T.C.
SELCUK UNIVERSITESI
SOSYAL BiLiMLER ENSTITUSU
COCUK GELISiMi VE EV YONETIMIi EGITiMi ANA BiLiM DAL
COCUK GELISiMi VE EGITiMi BiLiM DALI

MONTESSORI MATERYALLERININ ZiHiN ENGELLI VE iSiTME
ENGELLI COCUKLARIN ALICI DIL GELISIMINDEN GORSEL ALGI
DUZEYINE ETKISI

YUKSEK LISANS TEZi

DANISMAN
Yrd. Dog. Dr. Sunay YILDIRIM DOGRU

HAZIRLAYAN
Sayime ERBEN

KONYA - 2005



OZET

Engelli cocuklarin gelismesi ve iyi yonde ilerleme kaydetmesi, devam ettikleri
okullarda almis olduklari egitim hizmetinin niteligi ile yakindan iliskisi vardir. Engelli
cocuklar, diger normal cocuklar gibi yasamlarini bagimsiz olarak strdurebilmeleri igin
glinltik yasamda gerekli bazi davranislari 6grenmeleri gerekir. Engelli cocuklar gorerek
ve dokunarak 6grendikleri icin materyal dgretiminin 6nemli bir yeri ve egitici bir etkisi

vardir.

Pedagojinin etkili temsilcilerinden M. Montessori bu gergegi gorerek engelli
cocuklarin bazi davraniglari kolaylikla edinebilmeleri icin farkli gelisim alanlarina
yonelik cesitli materyaller gelistirmis ve engelli ¢cocuklarin duyu organlarinin egitimine

agirhk vermistir.

Bu amacgla arastirmada Montessori-Materyallerinden ‘geometrik cisimlerin’
isitme engelli ve zihin engelli ¢ocuklarin alici dil becerilerinden gorsel algi dizeyleri

uzerinde etkili olup olmadig saptanmak istenmistir.

Arastirmanin evreni, Konya’daki KOMMES-Isitme ve Konusma Ozirliler
Rehabilitasyon Merkezine ve EMPATI-Zihinsel Yetersiz Cocuklari Yetistirme ve
Koruma Vakfi’'na devam etmekte olan ve belirlenen 6n kosul becerilerinin yerine
getirebilen 20 isitme engelli ( on ¢ocuk kontrol grubu — 10 ¢ocuk deney grubu olmak
uzere ), 20°de zihin engelli ( on ¢ocuk kontrol grubu — 10 cocuk deney grubu olmak

uzere ), toplam 40 6grenciden olusmaktadir.

Arastirmada on test son test kontrol gruplu model uygulanmistir. Ogrencilerin
alici dil becerilerinden gorsel algi dizeyleri Donmez ve arkadaslarinin (1997) dil
gelisimi etkinlikleri calismasindan yararlanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanan 5

maddelik olgek ile 6lgllmustir. Bu maddeler;
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5. bagska sekiller olusturabilme

Arastirmanin amacina gore Kki-kare kullanilmis ve gruplarin ortalamalari

arasindaki farkliliklar “t” testi ile yapiImistir.

Arastirma sonunda isitme engelli ve zihin engelli 6grencilerin gorsel algi
dizeylerine iliskin baslangi¢ diizeylerine ait bulgularina bakildiginda isitme engellilerde
( hem deney hem de kontrol grubunda ) sonuglarin anlamli olmadigi; zihin engellilerin
baslangi¢ duzeylerine ait bulgularina bakildiginda ise sonuclarin anlamli olduguna

variimistir.

Baslangi¢ diizeyi tespitinden sonra 6 haftalik bir suregte programin etkililigini

incelemek icin Montessori-Materyali ‘geometrik cisimler’ uygulanmistir.

Bu sire sonunda isitme engelliler deney grubunda alici dil becerilerinden gorsel
algi dizeylerinde 6nemli bir degisiklik saptanmamistir, zihin engelli deney grubunda ise
gorsel algi diizeylerinde 6nemli bir degisiklik elde edilmistir.

Her grup kendi icersinde baslangi¢ diizeyleri ve 6 haftalik bir stire sonunda test

dizeyleri karsilastirildiginda elde edilen bulgular ise su sekildedir;

Isitme engelli deney grubunun baslangi¢ diizeyini kontrol grubu ile denk oldugu,
6 haftalik uygulama sonunda da anlamlh diizeyde yiiksek olmadigi saptanmistir. Zihin
engelli deney grubunun ise baslangic duzeyi kontrol grubu ile denk olarak saptanmis,
fakat 6 haftalik uygulama sonunda elde edilen sonucun anlamli diizeyde yiliksek oldugu

tespit olmustur.

Kontrol gruplarina ise 6 hafta boyunca geleneksel yontem ile 6gretimlerine
devam edilmistir. 6 hafta sonra uygulanan test dizeyleriyle baslangic duzeyleri

karsilastirildiginda manidar bir farklilik bulunmadigi sonucuna ulasiimistir.



SUMMARY

There is a closest relation and correlation between the positive progressing
for underdeveloped — spastic children and the quality of training and their
educational performance that was given by their school. In order to continue and
follow up their daily life by themselves just like a normal ones, they -
underdeveloped children must learn some attitudes, so that underdeveloped
children learn by sights and sensation. Therefore, learning by materials has a big
importance and also these materials have a great training effects on their learning

period.

M. Montessori, who created some new approaches on pedagogy by her
prescient for reality, developed new methods and created different materials focus
on differentiated progressive fields of gaining attitudes and talents by
underdeveloped children, hence Montessori focused on the training of senses of

underdeveloped children.

The purpose of this research study is determination of the effectiveness of
‘geometric objects’ which included by Montessori training materials, over the
children’s, those are deafness and mentally insufficient, receptive linguistic of the

level of visual perception.

The environment-space of this research study is KOMMES-Deafness And
Non-Speaker Rehabilitation Center and EMPATI-Mentally Insufficient Children
Training and Protection Foundation. This experimental research study covers
insufficient children follow up the courses and training of these two scholl, the
selected 20 deafness children who can perform predetermined and conditioned
talents (10 of these for controlling, the other 10 for experimental purposes)
additionally 20 mentally insufficient children (again 10 for control and the other 10
for experimental purposes). 40 children totally were followed up. In this study
Salomon’s four-quadral-group model was applied and examined. Them, the
students’ receptive linguistic abilities through the level of visual perception —
Donmez and Ark.’s study of linguistic development effectiveness (1997) was
measured with 5 factors scale which was prepared by researcher. These are
1.Recognition, 2.Distinguishing, 3.Sorting-Grouping, 4.Selection of figures and
finding, 5.Creating the figures and forming.



According to aim of this research-study, ki-square was used and the
differences between the means of each group were determined by ‘t” test method.

The results of this research study are, the beginning levels of visual
perception of deafness children and of the children who are mentally insufficient; it
is found that the results of deafness children — for both in control and in
experimental group, are not meaningful. The findings of the level of beginning for

mentally insufficient children are meaningful.

After the determination of the beginning level, Geometric-three
dimensional-objects from Montessori’s materials method was applied in order to

inspect the effectiveness of program for 6 weeks period.

At the end of this period, for the experimental group of deafness children. It
cannot be found that important changes on the level of visual perception of
receptive linguistic talents, On the other hand, in experimental group covers the
mentally insufficient children, important changes on visual perception level were

found.

For each group, the beginning levels of intra group and end of the 6 weeks
period, comparing the group’s level of test, the findings are as follow: The level of
beginning for the experimental group of deafness children is equivalent to the level
of beginning for the control group. After the 6 weeks experimental application, it

was found that the level changes are not meaningful as much as.

It was found that the level of beginning for the experimental group of
mentally insufficient children is equivalent to the level of beginning for the control
group these are mentally insufficient children. But, end of the 6 weeks

experimental application, meaningful changes were taken from results.

Along with the 6 weeks period, in controlling groups, the training and
learning progress had been continued based on conventional method. End of the 6
weeks period, by the level of applied test and the level of beginning were
compared. It was found that there is no valuable and notable differences between

these two.
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BOLUM I

1. GIRIS

1.1. Problem

20.yy’da bilimsel pedagojinin gelistirmis oldugu en Onemli goérevi, gocugun
dunyasini kesfetmektir. Bu kesif pedagojik diistince ve eylemi genis capta degistirmis
ve cocugun toplumsal rol iliskisinde etkili olmustur. Bu denli bir degisiklige ragmen
cocuk dunyasinin kesfi bilimsel olarak tam bir ¢6zime ulasmama, aksine hala ¢6ziim

Onerileri arayan bir problem durumundadir. (Auvrin 1914, s.100)

Pedagojinin en etkili temsilcilerinden ve arastirmacilarindan biri, muhakkak
Maria Montessori’dir. Montessori tipgl olarak bu alanda ilk denemelerini yapmis ve bir
feminist olarak cocuk haklarini savunmustur. Ayrica kisilik ve hayat durumlarinin
tutukluk sinirlandiriimalarina karsi ¢itkmis ve bu konuda 6zellikle radikal davranmistir.
Fakat Montessori’nin bircok 6nemli tutanagl, savas sirasinda kaybolmustur. (Béhm,
1991, 5.111)

Montessori’nin en énemli deneyimi, zihinsel 6zirlt ¢ocuklarla olusmus ve bu
cocuklarla ilgili calismalari sirasinda Fransiz Ozel Egitim Pedagojisini tanimistir.
Ozellikle Jean M. Gaspard ITARO ve Edward SEGUIN’in egitim pedagojisinden ¢ok
etkilenmistir. (Hellbrligge, 1978, s. 33)

Montessori, 1898°de zihinsel 6zlrli ¢ocuklarin egitimi igin kurulan “Nationale
Liga”da hedeflerini zenginlestirmek ve gerceklestirmek icin ¢alismistir. Montessori’ye
gore bu tir cocuklarin ihtiyact medikal degil, pedagojiktir. Bu gergege dayanarak
1900’de kendisi Roma’da zihinsel ozirluler ve dgretmenlerin egitimi icin bir okul

kurmustur. Bu model okulun ilk senesinde 64 6gretmen ve 22 zihinsel 6zlrli ¢ocuk



egitim gormustir. Montessori ilk pedagojik godzlem ve deneyimlerini bu okulda

gerceklestirmistir. (Kramer, 1995, s.111)

M. Montessori SEGUIN’in materyallerini 6ziirlii cocuklarin egitimi ve 6gretimi
icin degistirmis ve yeni materyaller gelistirmistir. Montessori materyallerinin kaynagi
burada saklidir. O metodunu su an kullaniimakta olan birgok metottan daha rasyonel bir
zeminde olusturmus ve ¢ocuklarin davranis ve reaksiyonlarini bilimsel bir duyarlilik ve
kararlilikla gbzlemleyerek ve analiz ederek, eylemsel 6grenmeye katkida bulunmustur.
(Kramer, 1995, s.113)

Montessori gelistirdigi cesitli egitim materyalleri ile, 6zurli ¢ocuklarin duyu
organlarinin egitimine agirlik vererek bir yaklasim yolu izlemistir. Bu yaklasim, ¢zurli
cocuklarin baska metotlarla egitilen normal cocuklardan daha basarili olmasini
saglamistir. Bu yaklasim o6zlrld cocuklarin  baska metotlarla egitilen normal
cocuklardan daha basarili olmalarini  saglamistir. Montessori’nin  bu basarisi
etrafindakileri sasirtmistir. Fakat o bu farkin normal cocuklara sunulan fikir egitim

olanaklari sonucu oldugunu ileri sirmastur. (Caglar, 1979, s. 107)

Montessori’ye gore ¢ocuklar bir materyalle ugrastiklarinda, materyalleri dogru
kullanilana kadar baska hicbir seyle ilgilenmezler, bunu gerceklestirebilmek icgin de

sreci defalarca tekrarlarlar. (Kramer, 1995, s.107)

Bu tdr tekrarlar, gocuklarin gercegin yapisal surecini 6grendikleri faaliyetlerdir.
(Montessori, Kinder Sindanders, 1980, s.168)

Montessori, hicbir zaman salt sistematik egitim bilimcisi olarak kendini ifade
etmemis, daha ¢ok cocuk ve egitimci arasindaki 6zel iliskiyi, pedagojinin merkez ani
olarak tarif etmistir. Bu konuda egitimcilere, “Cocuklara karsl neredeyse pedagojik

olmayan bir sevgi gelistiriniz”, 6nerisinde bulunmustur. (Hellbrligge, 1978, s. 47)

Son zamanlara kadar birgok egitimci ve pedagok, hem teorik hem de pratik
uygulamalar da ¢ocugu esit haklara sahip bir birey olarak gérmemis ve egitim bu
cercevede olusturulmustur. Bu egitim zihniyeti, zihinsel 6zurli gocuklarin egitiminde

kendini daha da acik bir sekilde gostermistir. Pedagojideki ilerlemelere ve 0zirli



insanlarla calisanlarin iyi niyetlerine ragmen, bu konudaki talepler, 6zurli insanlarin

egitimi ¢oziim yollari beklemektedir. (B6hm, 1969, s. 46)

M. Montessori’nin gelistirmis oldugu materyaller, ¢6zim icin sistematik bir
baslangi¢c olabilir. Buyik bir ihtimalle, Montessori’yi ¢ocugun durum analizinden
metodik yollara ulasmasini saglayan, kisiliklerdeki farkhliklardir. Montessori 6zellikle,
egitim-cocuk iliskisine dikkat cekmis ve ¢ocuk-toplum modeli iliskisini olusturmustur.
Ona gore cocuk gelisimini ancak kendisi yodnlendirmeyi 0grendiginde, hayatin

ustesinden gelebilir ve sorumluluk sahibi bir birey olabilir. (Postmann, 1983, s. 15)

Bu surecte, egitimci; egitime dolayi yollardan katilan bir katilimci degil, aksine
cocugun bir cerceve bulmasina ve cevredeki tirli yetenekleri gelistirmesine yardimci
olan kisidir. Bununla beraber egitimci, cocugun direkt gelisimine etki etmemekte,
sadece cocuga toplumda sunulmayan imkanlari sunarak, kisilik gelisimini bireysel
olarak gerceklestirebilmesini garantilemektedir. (B6hm, 1969, s. 122)

Montessori, temellerini yasanmis olaylardan esinlenerek gelistirmistir. Bu

esinlemeyi kendisi soyle anlatmistir:

“Ug yasindaki bir kiz cocugunun serilerimizden olan tahta silindirleri ilgili
acilimlara (bosluklar) takma ve gikarma ugrasi dikkatimi ¢eken ilk hadise olmustur. Bu
silindirler, sise mantarlarina benzer. Kenarlari 6lcilu bir seklide kutlestirilmis
blyukluktedir ve her birinin buyikligine gore blok Gzerinde acihmi (bosluk) vardir.
Kicuk bir ¢cocugun, bikmadan buyuk bir ilgiyle bu alistirma ile ugrasmasi, beni ¢ok
sasirtmisti. Cocugun ugras hizi ve dogrulugunda higbir gelisme kayit etmek mamkin
degildi. Her sey ayni diizeyde ve bagimsizca ilerliyordu. Bu tir seyleri gozlememek
aliskanligimdan dolayr, ¢ocugun alistirmalarini saymaya basladim. Cocugun, bu
bagimsiz konsantrasyonunun hangi noktaya varacagini merak ediyordum ve bu ylzden
grup ogretmenine, diger ¢ocuklarin gurdltu yapmalarini saglamasini sdyledim. Cocuk
gurultilere kulak asmadan alistirmasina devam etti. Bunun Uzerine ¢ocugun da (izerine
de oturdugu sandalyeyi kaldirip, baska bir masanin 6nine getirdim. Cocuk ani bir
hareketle silindirleri Uzerine cekti ve dizlerinin Uzeride dikkatini baska bir seye
yoneltmeden alistirmaya devam etti. Saymaya basladigimdan beri gocuk, alistirmayi

tam 42 kez tekrarlamistl. Sonra; sanki rilyadan uyanmis gibi durdu ve mutlu bir insan



edasiyla gulimsedi. Goézleri parhyordu ve herhalde dikkatini dagitmak icin yapilan
manevralari hi¢ fark etmemisti. Amam simdi, hicbir bariz neden ortada yokken, ugrasini

bitirmisti. Bitmis olan neydi ve neden bitmisti?” (Auvrin, 1964, s. 103)

Bu hadise, arastirllmamis c¢ocuk ruhu derinliklerinin ilk agihm olmustur.
Montessori, bu tir gozlemlerden cocuklarin 6z insiyatiflerini kullanarak, tatmin edici
faaliyetler gelistirilebilmeleri icin sinirh 6lclide bir tesvike ihtiyaglari oldugunu
anlamistir. Ona gore; cocuklara yoneltilen basari talepleri ve bazi beklentiler yerine
bagimsiz gelisim i¢in uygun cevre ve tesvikleri saglamak daha etkilidir. (Aurin, 1964,
5.106)

Bazi elestirilere ragmen Montessori, bu gelisimin  sembolik olarak
gerceklestiginin ve gocuga uygun cevre saglamanin toplumsal bir gergek olmadiginin,
aksine cocuklar icin pedagojik bir 6n basari oldugunun bilincindeydi. Materyallerin
sembolik degeri ve derin ciddiyet MONTESSORI-PEDAGOJISINI anlamli kilmustir.
(Bohm, 1991, s. 115)

Montessori farkli gelisim alanlari icin gesitli materyaller gelistirmistir. Oyle ki;
her cocuk kendini kisisel yetenegine gore gelistirebilsin ve Ogrenebilsin. Bu agidan
bakildiginda, materyallerin zihinsel 6zlrli ¢ocuklarin egitimindeki 6nemi daha cok
anlasiimaktadir. (Radigk, 1968, s. 22)

Montessori-Materyalleri duyuya, pratik hayata ve matematik becerilere
yoneliktir. Montessori gocugun gelisiminde matematige ¢cok énem vermistir. Ona gore;
duslince ve siralama yapilarinin olusmasi biling 6ncesinde baslar. (Montessori, , 1989, s.
19)

Matematik materyalleri ile cocuk, matematiksel yapilari eylem sonucu 6grenir.
Montessori matematigi sadece bir seyleri sayma ve hesap yapma islemi olarak
gérmemis, sayilar sistemini anlama olarak degerlendirmistir. Bu materyaller sistem
kurgusunun kolay anlasilmasi icin yardim niteligindedir. (Montessori, Psychoarithmetik
, 1989, s. 290)



Matematik materyalleri, 1’den 10’a kadar olan sayilar ile baslar. Cunki
Montessori’nin tecriibelerine gore, ¢ocuklar blylk rakamlari, 6rnegin; bin-onbin gibi
rakamlari tanimakta, fakat niteligini kestirmemektedir. Kucik rakamlarin anlamini ise
bilmektedirler. Matematik materyallerinde, 1’den 10’a kadar olan sayilar birbirleriyle
iligkili bir sekilde cocuklara sunulur ve tek tek sayilara bir bitiin olarak temsil edilir.
Cocuk, bu islemler sayesinde en kisa yoldan sonucu bulmaya c¢alisacaktir. (Montessori,
Psyohoarithmetik, 1989, s. 103)

Pratik hayat materyallerinin, pratik bir hedefi yoktur. Bu nedenle pratik
anlaminda degil, hayat anlaminda kullaniimahdir. Bu materyaller de gocugun gelisimini
destekleyici niteliktedir. Pratik hayat alistirmalari, cevre diizenleme faaliyetleri yaninda
cocugun bakimini da icerir. Ornegin; giyinmek, dis fircalamak, beden temizligi, tuvalet
adabi. Bu tur ahstirmalar, cocugun yetiskin yardimina ihtiya¢c duymadan 6z bakimini
yapabilmesini saglar. Pratik hayat materyallerinin, bilimsel bir gorevi yoktur. Bu
materyaller, ev ve ¢evre materyallerinden olusturulur. (Montessori, Die Entdeckungldes
Kindes, 1997, s. 93)

Arastirmamizda incelenecek ve Uzerinde durulacak olan duyu materyalleri ise;

cesitli duyulara hitap eder ve hedefli egitime hizmet eder.

Duyular algilamasi, “Nesne, olay veya bireylerin insanin i¢ dinyasinda
uyandirdigi izlenimler” olarak tarif edilir. (Parlatir ve digerleri, 2000). Her bireyin
kendine 6zgul ruhi hareketliligi vardir. Cinkd duygular, bireyin i¢ dunyasindan edindigi
tecrubeler ile olusur. Duygular, hem kisisel gelisim hem de bilissel slrec igin ¢ok
onemlidir. (Pala, 1999)

Duyular araciligi ile algilanan renkler, kokular ve sekiller duygusal bir 6zellik
tasir. Ancak bu duyular ham duyulardir. Bu duyulari bilingli algilandiginda, bir Gst
basamaga cikilir. Montessori duyulari yeterli bir sekilde gelismemis olmasini basit
olarak degerlendirmis ve bunu sdyle aciklamistir: “Bir as¢l, mikemmel bir egitim almis
olabilir ve yemek Kkitabindaki mendleri istenilen sekilde hazirlayabilir, ama; asci
egitilmis duyulara sahip degilse, 6rnegin tatma ve koku duyusuyla belirli bir baharati
yemege katmak icin uygun zamani kestirmiyorsa, o zaman basarisiz olacaktir. Bu



beceriyi 6grenmek icin, uzun bir zamana ihtiyaci olacaktir ki; yetiskin bir insanda duyu

egitimi pek mumkdan degildir.” (Montessori, Die Entdeckung des Kindes, 1197, s. 161)

Duyularin farkina varma ve duygulari ayirt etme, bilissel siire¢ baslangicidir.
(Pala, 1999). Duyular hem “tatma-dokunma organlari” hem de “dis ¢evre algilari”dir.

Bunlar, i¢ motorigin milkemmel bir duruma gelmesini saglar. (Montessori, 1926, s. 165)

Montessori, ¢ocuklarin davranisini dikkatle gozlemleyerek, metodunu tim
bedene indirgemistir. Duyu materyalleri arasinda; geometrik sekillerin, silindirlerin,
cubuklarin, basamaklarin v.s. olmasi, duygusal kalitelerinin yiksek olmasindan
dolayidir. Duyu materyalleri belli duyulara gére hazirlanmistir. Ornegin; renk, sekil,

agirhk, hacim, tat ve koku algilamasi gibi.

Hizh teknolojik gelismeler, her toplumda oldugu gibi Tirk toplumunda da
degismelere neden olmaktadir. Bu nedenle, her seyin hizla degistigi cagimizda 6zirli
cocuklar, ikinci plana atilma disuncesinden c¢ikmis ve bu tlr cocuklarin egitiminin
gerekliligi siddetle hissedilmeye baslanmistir. Montessori materyallerinin incelenip, bu

tlr cocuklar tzerindeki etkisi arastiriimasi gereken bir konudur.

1.2. Amag

Bu arastirmada; Montessori-Materyalleri, isitme engelli ve zihin engelli
ogrencilerin ahci dil becerilerinden gorsel algi dizeyini etkilemekte midir? Sorusuna

cevap aranacaktir.

1.3.Alt Amaclar

1) Montessori-Materyalleri, isitme ve zihin engelli 6grencilerin alici dil

becerilerin “goérsel algi” diizeylerinden taniyabilme becerisini etkilemekte midir?



2.) Montessori-Materyalleri, isitme ve zihin engelli égrencilerin alici dil

becerilerin “gorsel alg1” diizeylerinden ayirt etme becerisini etkilemekte midir?

3.) Montessori-Materyalleri isitme ve zihin engelli 6grencilerin alici dil

becerilerin “gorsel alg1” diizeylerinden, gruplayabilme becerisini etkilemekte midir?

4.) Montessori-Materyalleri, isitme ve zihin engelli 6grencilerin ahici dil
becerilerin “goérsel alg1” dlzeylerinden, sekil segme ve bulma becerisini etkilemekte

midir?

5.) Montessori-Materyalleri, isitme ve zihin engelli 6grencilerin alici dil
becerilerin “gorsel algl” dizeylerinden, sekillerle baska sekil olusturma becerisini

etkilemekte midir?

1.4. Denenceler

1. Montessori-Mataryalleri isitme engelli ve zihin engelli 6grencilerin alici dil

becerileri “gorsel algi” diizeylerinden taniyabilme becerisini etkilemektedir.

2. Montessori-Materyalleri isitme engelli ve zihin engelli 6grencilerin alici dil

becerileri “gorsel alg1” diizeylerinden ayirt edebilme becerisini etkilemektedir.

3. Montessori — Materyalleri isitme engelli ve zihin engelli 6grencilerin alici dil

becerileri “gorsel algi” diizeylerinden gruplayabilme becerisini etkilemektedir.

4. Montessori-Materyalleri isitme engelli ve zihin engelli 6grencilerin alici dil

becerileri “gorsel algi” diizeylerinden sekil segme ve bulma becerisini etkilemektedir.

Montessori-Materyalleri isitme engelli ve zihin engelli dgrencilerin alici dil
becerilerinden *“gorsel algi” dizeylerinden sekillerle baska sekil olusturma becerisini

etkilemektedir.



1.5. Varsayimlar

Bu arastirmanin dayanagi varsayimlar sunlardir:

1) Arastirmaya katilan zihinsel engelli ve isitme engelli cocuklarin homojen bir

grup oldugu,
2) Arastirmaya katilan deneklerin, 6rneklem grubu igin yeterli sayida oldugu,

3) Arastirmada kullanilan arag-gereclerin, arastirmamizin amacina uygun oldugu

varsayllmaktadir.

1.6. Sinirhihiklar
Bu arastirmanin sinirlhiliklar agagidaki gibidir.

1. Arastirmada incelenen zihinsel engelli ve isitme engelli 6grencilerin ahici dil

becerilerinden gorsel algi dizeyleri gelistirdigimiz 6lcegin 6lgtigl niteliklerle,

2. Arastirma bulgulari Konya il merkezindeki Kammes Rehabilitasyon merkezi
SSK’na bagh ve Empati Rehabilitasyon merkezi, SSK’na bagli merkezlerinde egitim

goren 6grencilerden elde edilen verilerle,

3. Arastirma sonuglari, ¢alisma evrenini olusturan Konya il merkezindeki
Kammes Rehabilitasyon ve Empati Rehabilitasyon merkezlerine devam eden

ogrencilerle sinirhdir.

1.7. Tanimlar

ZIHINSEL OZUR: Zihinsel 6zir, zihinsel gelisim yetersizliginden dolay,
bireyin egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yodnde etkilenmesi
durumudur. (Kaeser, 1993 s. 21)



ISITME OZURU: Isitme 6zri, isitme strecinin herhangi bir asamasinda, isitme

algisinin gerceklesmemesi durumudur. (Ataman, 1997)

REHABILITASYON: Dogustan veya sonradan hastalik, kaza, yaralanma gibi
nedenlerle fiziki saghgini cesitli derecelerde kaybeden Kkisinin, sagligini yeniden
kazandirmak veya geriye kalan fonksiyon ve yeteneklerini gelistirmek, fiziksel,
psikolojik, sosyoekonomik ve meslek acgisindan en yuksek kapasiteye ulastirmaktir.
(Kaeser, 1993, s.40)

MATERYAL: Herhangi bir is icin kullanilan maddedir. (Wahrig, 1996, s. 1060)

1.8. Arastirmanin Onemi

Zihinsel engelli ve isitme engelli cocuklarin egitiminde, materyallerin ¢ok
onemli bir yeri vardir. Cunki; materyal ile hem zihinsel hem de isitme 6zlrli

cocuklarin, daha aktif ve hareketli olabilecekleri varsayilir.

Materyallerin, zihinsel engelli ve isitme 0zurlu cocuklari egitici etkisi oldugu
dustnilmektedir. Cocuklar bu sekilde glnlik yasam, 6z becerileri ve yeteneklerini
kesfedebilir, calisma sirecine alisir ve kuralli konu hikimleriyle disunip calismayi
Ogrenebilirler. Materyal vasitasiyla; 6zguven, calisma azminde dayaniklilik, nesnel
dustinme, sekil ve renk gdzlemi icin bir nevi egzersiz yapilmis olabilir. Materyallerin,
cocugu kuvvetlendirip motive ettigi distnilmektedir. Boylece cocuk materyalleri,
kimseye ihtiya¢ duymadan kullanabilir ve kendini gelistirebilir. Ayrica, ¢cocugun kolay

algilamasini saglayabilir ve onun hissi diinyasina hitap edebilir.

Bu nedenle materyal kullanimi ve uygulamasi, 6zellikle insan hayatinin
gelecekteki kisiliginin ve benliginin sekillendigi 3-6 yas doneminde blyuk ©nem
tasimaktadir. Zihinsel engelli ve isitme engelli ¢ocuklara sahip ebeveynler, 3-6 yas

donemini daha bilincli kullanip benimsemelidirler.

Bu calisma, anne-babalara rehabilitasyon merkezlerine ve 06zel egitim

kurumlarina bu etmenler 1s1ginda kendi meslekleri ve alan bilgilerini gbzden gegirip,



kendilerini yenileyebilmeleri acisindan 6nemli olabilir. Ayrica bu arastirmanin 6zel
egitim kademesinin 6nemi ve bu egitim kademesinde kalitenin arttiriimasi gerektiginin

vurgulanmasi agisindan katki saglayabilir.
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BOLUM 11

2. KONU ILE ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1. Montessori’nin Egitim Yaklasimi

Maria Montessori, ¢ocukla ilgili bilimsel goruslerin izole edildigi bir donemde
etkili olmustur. Cocukla ilgili bilimsel gorisler, heniiz bir sonuca varmamistir. Cinki
yeni gorusler var olan bireysel gozlem teorilerini ciritebilmektedir. Var olan bireysel
go6zlem teorilerini gecersiz kilan gorislerden biride Montessori gorisudr.. Montessori,
g6zlemlerini uzun yillar stren calismalar sonucunda gerceklestirmis ve duyu-motor
gelisimi icin 6nemli sonuclar ¢ikarmistir. Montessori’nin belli gelisim dénemleri igin
yaptigl ayrintih tarifleri onceleri antropolojiye baglh ve eksik olarak goérilmus olsa da
gunumiz tip ve psikolojisi tarafindan onaylanmistir. Montessori g6zlemleri, genis bir
bilgi ufkuyla yorumlanmis olmasindan dolayi, ginimuizde de bilimselligini
ispatlamaktadir. (Oy-Schindele, 1996, s. 19)

Montessori’nin tip, sosyoloji ve pedagojik antropoloji gorislerinin birbiriyle
iligkisi incelendiginde, hala guncelligini korudugu kolaylikla anlagiimaktadir.
Montessori-pedagojisinin asil anlami, tim bu go6ruslerin genellenerek temel
olusturmasidir. Montessori ¢ocuk varligini yetiskin diinyasindan ayirmis ve ¢ocugu
bagimsiz, hir bir birey olabilmesi icin desteklemistir. Montessori materyallerinin
kolayligi ve bunlarin sundugu hayat baglantilari, Montessori-pedagojisinin miikemmel
Ozelliklerindendir. Montessori-pedagojisi sembolik eylemi sinirlayarak, gozlemi
kolaylastirmaz, aksine eylem serbestligi taniyarak, mekanik bir etki-tepki egitimini
engeller. (B6hm 1969, s. 46)

Montessori-Materyalleri bireysel egitimden, sosyal idrak strecine kadar yayilir
ve karmasik 6grenim yapilarinda kolaylik saglar. Materyallerin tek boyutlu ve kolay
uygulanabilir olmasi ile, bilimsel teori ve pratiklik arasinda baglanti kurmasi biyuk

O6nem tasir. Sadece psikoloji kurallari dikkate alindiginda bile, Montessori-metot ve
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materyallerinin mikemmel oldugu anlastimaktadir. Montessori-pedagojisinde, dnceden
olusturulmus cevre ¢ok dnemlidir. Bu cevrede cocuga cesitli faaliyetler ve imkanlar
sunulur. Hazir ¢evreyi hazirlamak, yetiskinin gorevidir. Clinki ¢ocuk, bu tir bir cevreyi

nasil olusturacagini bilemez.

Montessori-pedagojisinin  “konsantrasyon” ve *“standart egitim” gibi temel
kavramlari yanlis yorumlara neden olabilir. Montessori, materyallerinin hayat icin etkili
olabilecegini savunmus ve bu etkiyi sadece duyu ve motor yeteneklerle sinirlanmamis,
ayni zamanda kisinin sosyal, dini, ahlaki ve kulturel davraniglarini da etkileyebilecegini
savunmustur. Montessori’nin “standart egitim” taslagi, cocuk varliginin gelisebildigi ve
teorik hedefler icin en isabetli denemesidir. Montessori’ye gore egitim hedeflerine
ancak egitimci egitim sdrecinden dolayl olarak izole edilir ve c¢ocuga secilmis

sembollerle etki ederse ulasilabilir.

Saglikh ve hasta cocuklarin bir arada egitim almak zorunda olduklari
donemlerde, Montessori-metodunun toplumsal problemlere cevap vermedigi, aksine bu
problemleri cevapsiz biraktigi ileri sirtilmastir. Zaman igerisinde ise “Standart egitim”
taslagl, bilim adamlarinca kabul gérmus ve “insani bir bitiin olarak ele almak” fikri
beklenmedik bir sekilde guncel olmustur. M. Montessori, basit hazlarin zevk verici
etkisini, mekanik tekrarlari ve dizen faaliyetlerini siddetle reddetmistir. Onceden
hazirlanmis cevre, hem saglikh hem de hasta c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarini
karsilayabilecek niteliktedir. Montessori, karisik ve ¢ok fazla efor gerektiren faaliyetler
yerine, tedavi Ozelligi olan ve 6zglveni glglendiren faaliyetler gelistirmistir. Bu tir
faaliyetler cocuga mukemmel etki ederek, onun istemsiz karakterini bilingli hareketler
haline getirir. (Oy-Schindele, 1996, s. 20, s. 21)

Bireysel duygu ve disincelerin, Onyargisiz bir sekilde kabul edildigi bir
dunyadan bahsetmek Utopya gibi gelebilir. Fakat hem fiziksel hem de zihinsel olarak
saglikh bireylerin yetismesi isteniyor ise, tim insanlarin bunu kabul etmesi ve bireysel

duslncelere saygl duymasi gerekir. (Montessori, 1978)

“Materyalleriniz yasam icin yedek veya bilgi niteliginde degil, daha ¢ok

cocugun icsel calismalarina rehber ve yardimcidir oldugunu ve materyallerimiz ile
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cocugun diinyadan soyutlanmadigini, aksine ona diinyayi ve c¢evresini kesfedebilmesi

icin bir zirh verildigini savunmustur.

Montessori, ¢ocugun gelisimine iliskin 0ozellikleri belirledikten sonra bu
Ozelliklere uygun yontem ve metotlar gelistirmis ve ¢cocugun egitiminde hareket egitimi,
duyularin egitimi ve dil egitimini hedef almistir. Bunlara ayrica Montessori’nin erken
yasta Ogrenilmesini uygun gordigi okuma yazma ve aritmetigi iceren akademik

6grenme de eklenebilir

Montessori, ¢cocugun cevre ile etkilesimi sonucunda onun zihinsel ve fiziksel
birliginin ortaya c¢iktigini belirtmistir. Montessori egitim programlarinda cocugun
hareket etmesini saglan etkinlikler énemli bir yer tutar. Montessori’ye gore, hareket
cocugun merkezidir. Insani tiriine 6zgu yetkinlige eristiren sey bu yaratici enerjinin
islevsel olarak bicimlenmesidir. Hareket, sade benligin bir gorlntisu degil, ayni
zamanda bilincin gelismesinde de kacinilmaz bir etkendir. Hareket veya bedensel

faaliyet zihinsel gelisimde 6nemli bir etkendir. (Oktay, 1987, s.64-65).

Montessori’ye gore gocugun egitiminde hareket kadar duyularin egitimi de
onemlidir. Bu sebeple de Montessori Metodu’nun 6ziinde duyumsal arastirmalar 6nemli
bir yer tutmaktadir. Materyaller cocugun bigim, biyUklik, renk, doku tat vb. kavramlari
ve bunlar arasindaki iligkileri anlamasini saglayacak sekilde dizenlenmistir. (Kramer,
1995, s. 112).

2.1.1. Cocugun Dunyas! — Egitimcinin Dinyasi

Cocuk gelisim bilimine, genelde tek bir pedagojik nedenden dolay: ilgi
gosterilmistir. Bu da, cocugun egitim ve ders igin obje olmasidir. Bu pedagojik egilim
icerisinde, cocuk ve yetiskin arasinda belli bir iliski tayin edilmis, fakat cocuk-yetiskin
iligkisinin dogasi tam olarak arastirilmamistir. Derinlemesine arastirildiginda ise dikkate
alinmayan sosyal bir problem otaya ¢ikmaktadir. Cocuk ve yetiskin, birbiriyle catisarak,
s0zde bir uzlasma igerisinde, birbirinden cok farkli dunyalarda yasamaktadirlar.
(B.Michael, 1971)
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Montessori’ye gore, yetiskinin de 6zgurluge ihtiyact vardir. Yetiskin, buna
ancak dis cevreye bagl kalmadan, 6zini bularak kavusabilir. Montessori, yetiskin
aleminin toplumsal hakkini nispeten gostermis, ayni zamanda da bunu taslagina dahil
etmistir. Montessori ¢ocuk ve yetiskin diinyasini radikal bir sekilde birbirinden ayirmis,
cocuga mimkiin oldugunca serbestlik tanimistir. Clnku; toplum cocugun egitimini
yetiskinlerin sorumluluguna vermistir. Cocuklara karsi toplum icerisinde bazi sartlar
olumlu bir sekilde degismedikce, bu hep boyle kalacaktir. Bu tur sartlar tim insanlara
uygun bir sekilde yayillma imkani buldugunda, sorunda kendiliginden ortadan
kalkacaktir. M. Montessori soyle demistir; ‘Pedagoji cocuktan degil yetiskinden
taleplerde bulunmalidir.” (Montessori, 1978, s. 23)

Gocugun bagimsiz bir birey olabilmesi igin, ¢ocuk egitimciye sarsilmaz bir
guven duymalidir. Ozellikle 6zel egitimde, bu ¢ok 6nemli bir taleptir. Ctnki engelli
insanlarla ¢alisma sirasinda tasavvurlar, bilingli veya bilingsiz bir sekilde distince ve
eylemlere donusir. Bu noktada, Montessori’nin dustince ve fikirleri Kisinin rolinin
bilincine varmasina ve egitimci roliine saygl duymasina yardimci olur. Karmasik bir
sire¢ olan bu bilince varilmasi, kisinin kendisinin koydugu sinirlari asgmasini
saglayabilir. Montessori’nin pedagojik dusiinceleri ve tarzi, egitimcinin daha bilingli
olmasini ve kontrol etme yeteneginin gelismesini saglar. Ayrica Montessori’nin pratik
talimatlari ve alistirma o©nerileri egitimciye uygulamada tecriibe kazandirir ve

yaraticthgini bunlarla iligkilendirilmesinde yardimci olur. (Hellbriigge, 1978, s. 33)

Yetiskin dunyanin yapmacik taniminin ortadan kaldirilmasiyla, engelli insani
anlama duygusu gelisir. Montessori pedagojisine gore egitim talep etmek, iletmek veya
bir hedefi varmak degildir. Cinku egitim hedefini, egitimci egitim surecinde belirler.
Egitim, uygun bir cevre olusturmak ve gelistirmektedir. Ayni zamanda ¢ocugu dogru
gozlemleyerek, onu ihtiyacina gore tesvik etmektir. Montessori pedagojisinin sinirsel ve
duyumsal faaliyetleri, bu noktada etkilidir. Bu faaliyetler egitimciye gézlem yetenegi
kazandirmakta, onun duyarhhigini arttirmakta ve ona dogru egitim materyalini segme

konusunda emniyet duygusu vermektedir.

Engelli ¢ocugun buyuk bir ilgi veya konsantrasyon ile gergeklestirildigi her

hangi bir faaliyetin, egitimci tarafindan dikkatle gézlemlenmesi, ¢ocugun dlnyasini
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anlamak icin bir yoldur. Bu tir faaliyetler egitimci ve cocuk iliskisi icin ¢cok 6nemlidir.
Montessori-metotlari ¢cocuga zaman tanimayi ve sabir gostermeyi gerektirmekte ve bu
metotlarin bilin¢li kullaniminda, hem ¢ocuga hem de egitime karsi takinilan genel
tutumu degistirebilmektedir. Ozelikle engelli cocukla calisirken, ona sabir gostermek ve
givenmek c¢ok onemlidir. Cunkiu normal ve engelli gocuklar, materyal kullanirken
birbirinden cok farkl reaksiyonlar gosterirler. Normal ve engelli cocuklarin éniine
materyal kondugundan ortaya cikan ilk temel fark, engelli c¢ocugun materyale
kendiliginden ilgi gostermemesidir. Engelli cocugun dikkati surekli uyariimall,
faaliyetlere ilgisi cekilmeli ve gozlem-karsilastirma yapabilmesi icin tesvik edilmelidir.
Montessori’ye gore bunun nedeni, zihinsel engelli insanlarin duyu ve sinir
koordinasyonunda zorlanmalaridir. Bu nedenle zihinsel engelli insanin dikkati sadece

materyal ile cekilemez.

Montessori pedagojisine, zaman zaman engelli ve normal ¢ocuklarin egitiminde
kademe teskil edildigi elestirisi yoneltilmistir. Gercekten de sadece “standart egitim”
dikkate alindiginda ve tek yonlu bir yorum yapildiginda, bdyle bir tehlike ortaya
cikabilmektedir. Fakat; “standart egitim” Montessori’de herhangi bir gelisim durumuna
ulasma hedefi icin o6rnek degildir. “Standart egitim”de kastedilen 6rnek, Kisinin
kendisidir. Bireysel vyetenekler kisiye gore mukemmellestirildiginde, “standart”

gerceklesmis olur.

Engelli insanlarda bu tur bir “standardi” yakalamak i¢in duyarlilik, gézlem ve
hayal gucu Ozellikle gok 6nemlidir. Bunun yaninda, engelli insanin duygu ve distince
dunyasini anlamak ve buna uygun Oneriler sunmak gerekir. Engelli insanin gelisim
imkanlarini ve sinirlarini dogru kestirebilmek, strekli elestirel bir kontrolt gerektirir.
Clnku; 6zel egitim pedagojisinde binyevi bir ikilem s6z konusudur. Bu tir insanlarla
calisma sirasinda soyle bir soru akla gelebilir: Engelli insan distncelerimizin ve
cabalarimizin temeli mi, yoksa ¢abalarimiz onu sadece bilingsizce egitmek midir? (Oy-
Schindele, 1996, s. 14, 15)

Bu sorumluluk dolu gérevde 6nemli olan, bu tir insanlari hem anlamak hem de

onlari oldugu gibi kabul etmektir. Montessori, alistirma sistemini gelistirirken ¢ocuk
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ruhu sirlarini hayranlikla karstlamistir. Bir yasam hatasina disiinmemek icin, bu

hayranlik, engeli insanlar pedagojisine de dahil edilmelidir.

2.1.2. Zihinsel Faaliyetler

Cocuk, gelisim surecinde sadece zeka ve dil yeteneklerini edinmez. Ayni
zamanda varhigini cevreye gore sekillendirir. Buna ¢ocugu psikolojisi tesvik eder.
Cocuk ve yetiskin birbirinden cok farkli bir sekilde cevreyle iliski kurar. Yetiskin
cevreyi Oylesine izlerken, cocuk zihnini cevre bilgileriyle mesgul eder. Cocuk belki
cevrede gordigl nesneleri bir anda hatirlamaz, ama bunlari psikolojisinin bir parcasi
haline getirir ve gordugu her seyi binyesine alir. Cocuk, tam anlamiyla cevreye gore
sekillenir. Cocuk, dil 6grenimini yetiskinden ¢ok farkl bir sekilde gergeklestirir ve
cocuk, dili yetiskinin yabanci dili 6grendigi gibi 6grenmez. Yetiskin, dil égrenimini
hafiza glgleri yardimi ile gerceklestirir, cocugun ise organizmada, miikemmel bir yapisi
ve yaratici bir guct vardir. Bu yapi ve gug “zihinsel faaliyetler” olarak adlandiriimistir.
Zihinsel faaliyetler iradi cabalarla degil, “duyumsal dénem” denilen ig¢sel duyularla
gerceklesir. Cocuk, dil 6grenimi sirasinda bir takim engellerle karsilasirsa, kulak ve dil

ile ilgili organlar normal oldugu halde sagirlik meydana gelebilir.

insan psikolojisinin, sirlarla dolu oldugu bilinen bir gercektir. Bu gercek, cocuk
ruhu incelendiginde bariz bir sekilde goérulmektedir. Eger insan, her seyi akil ve irade
yoluyla ¢Ozseydi, heniz tam gelisim gOsteremeyen c¢ocuk bunlari nasil
gerceklestirebilirdi! Cocugun icinde, yetiskinden ¢ok farkli yetenekler ve psikolojik

fonksiyonlar vardir.

Yetisgkin ile gocuk arasindaki manevi farki, en acik sekilde dil gosterir. Dil, agik
ve ayrintih gozlemler sonucu kendini gosterir. Insanin bilincaltl yabanci dil
ogrenimindeki zorluklar algilamaz. Bilincalti icin zor veya kolay dil 6grenimi yoktur.
Burada zorluk yasanmadigl ve hissedilmedigi igin zorluk kademeleri de yoktur. Bu
hadise, hafiza cabalari veya duslince saglamhgi ile ilgili degildir. Cinku dil, 6nce
bilincaltinda, yani; onu kullanmadan veya ifade etmeden hafizaya alinir ve hafizada

simgelere donisiur. Anadilden baska higbir dil, insanin kesin hazinesi degildir. Bilincli
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bir sekilde dgrenilen her dilin, bir takim zorluklari vardir. Muhakkak grameri basit bir
dili 6grenmek bazi yerli kavimlerin dilini 6grenmekten daha kolaydir. Bu yuzden
misyonerler, okyanusun belli bir bdlgesine gonderilir ve o belgenin dilini grenirler.
Dinyanin en zor Ogrenilen dilleri; Almanca, Latince ve Sanskritcedir. Bu diller; bir
universite 6grencisi bile 4,5 hatta 8 yilda 6grenebilmekte, yinede bunlara tam anlamiyla
hakim olamamaktadir. Zaten yabanci bir dil tam anlamiyla 6grenilemez. Gramatik
hatalari ve telaffuz bozukluklari bunu agikca gosterir. Ayrica, dgrenilen yabanci bir dili
unutmamak icin strekli kullanmak gerekir. Cunku dil nankérddr, zor edinilir, ama kolay

kaybedilir.

Anadil 6grenimi biling duzeyinde gerceklesmez. Bircok psikolog, biyolog ve
psiko-analitikciye gore anadil 0Ogrenimi, “yasamsal hafiza” denilen hafiza ile
gerceklesir. Hafiza gonderilen iletileri icinde saklar ve hazineye donustirir. Bu konu,
fotograf ve cizimler 6rnegi verilerek pekistirilebilir. Fotograf makinesi, 1sigina diisen
her seyi bir anda filme alir ve alinan bu gorintiler oldugu gibi resimde ¢ikar. Fotograf
makinesiyle resim ¢ekmek ¢ok caba gerektiren bir ugras degildir. Fakat, el ile yapilan
her ¢izimin zorluklari vardir. Buna ragmen, 6rnegin insan profili veya manzara gizmek
cok zor ve zaman isteyen ugraslar iken, ayrintilar hakkinda bilgi vermez. Bu ytizden de
ayrintili bilgi istediginde ¢izim yerine fotograf istenir. Bir kitap bashigini yazmak ¢ok

basittir, fakat bastan sona yazili bir kagidin fotokopisini cekmek ¢ok daha basittir.

Fotograf filmi karanlik, 6zel 1sikli bir odada yikanir ve resme donusturulr.
Zihinsel faaliyetler film yikama olayi ile benzerlik gosterir. Zihinsel faaliyetler ile
edinilen resimler, bilincalti karanligina alinir ve esrarh bir duyarlilik ile simgelere
donuslr. Bu simgeler, hafizada tespit edildikten sonra biling yizeyine ¢ikar ve émr
boyu unutulmaz. 2 yasindan itibaren cocuk, tim bu zihinsel faaliyetleri yasamaya

baslar. Zihinsel faaliyetler insana verilen mikemmel bir nimettir.

Cocuk caba gostermeden, sadece yasayarak bilingsiz bir sekilde cevresinden
dilini 6grenir. Yetiskinler bu tur bir yetenege sahip olsalardi, bilgi edinmek ¢ok kolay
olurdu. Jupiter gibi baska bir gezegene gittigimizi varsayalim. Buradaki insanlarin,
bilgiyi hi¢ caba gostermeden edindiklerini gorsek, “ne kadar sansli” olduklarini

dustinmez miyiz? Iste bu muhtesem yetenege cocuklar sahiptirler ve bu fenomen onlarin

17



bilincaltinda sakhidir. Eger dil gelisimi bu sekilde gerceklesiyor ve insanlar yizyillardir
bunu anlamak icin entelektlel cabalar gosteriyorsa, 0 zaman ¢ocugun diger psikolojik
eylemlerinin de bu sekilde gerceklestigini kabul etmek zor olmasa gerek. Bu psikolojik
eylemlerinin de sonucunda edinilen simgeler, tabii ki kisiden kisiye farklilik gosterir.
Aliskanliklar, ényargilar ve bazi distinceler mantiga ve akla aykiri olsa da, insan yinede
bunlar icinde yasatir. Ornegin; Gandhi soyle demistir: “Batinin insaniyla bazi
aliskanhklarimiz benzerlik gdésteriyor, hatta onlarin bazi ahliskanliklarini kabul bile
edebilirim, ama asla inege duydugum saygiyi icimden silemem.” Bu tur dini degerler,
her insanin iginde yasar ve asla silinmezler. Cocuk gevresindeki insanlarin bu tir
aliskanhklarini 6rnek alir ve hafizasina kopya eder. Bu nedenden dolayi ¢ocuk, gelisimi
sirasinda sadece bir insan olmaz, daha ¢ok toplumunun insani olur. insan icin hayati
Onem tasiyan bu psikolojik sir aslinda uyum sirridir. (Oswald Benesch-Schulz, 1980, s.
55, 64, 68)

Hollandali bilim adami De Vries, hayvanlarda duyu dénemlerinin varligini
kesfetmistir. Bu kesiften yola cikarak, ¢cocuk gelisiminde de duyu dénemleri kesfedilmis
ve egitim amaciyla bu kesiflerden istifade edilmistir. Cocuk, duyu donemlerini gelisimi
icerisinde yasar. Bu duyular, gecici bir sure igin etki gosterirler ve canlinin belli bir
yetenegi edinmesine kadar hizmet ederler. Yetenekler edinildikten sonra ise, hemen yok
olurlar. Bu ylzden, her yetenek dar bir zaman icerisinde gelisir. Buyume ve gelisme,
insanin Oylesine ve belli belirsiz var olusu degil, aksine itina ile yoOnlendirilen
icgudilerin, igsel calismalardir. Gelisimin bazi dénemlerinde iggtidiler insani enerji
sarfiyatina zorlar. Peki, bu nasil gerceklesir? Insanlarin bunlari hatirladigl séylenir.
Oysa, hatirlamak icin hafizanin gelismis olmasi gerekir ve ¢ocugun hafizasi heniiz
gelismemistir. Hatirlamak distnce sonucunda gerceklesir, ¢ocuk ise hentiz duslinme
yetenegini kazanmamistir. (Biebricher-Speichert, 1999, s. 71, 72)

Cocuk zihninin gerceklestirdigi seyleri, yetiskin zihni asla gerceklestiremez.
Yabanci dil égrenimi igin esnek bir zihinsel yapiya sahip olmak gerekir. Cocuk bu
yapiya tamamiyla sahiptir. Yani; ¢cocuk zekasi yetiskin zekasindan ¢ok farkl bir islev
gosterir. Yetiskinler zeka yoluyla bilgi edinirken, ¢ocuklar yasayarak bunu edinir.
Yetiskinler alici ile benzerlik gosterirler, yani dis intibalari hisseder ve hafizaya

yerlestirirler, ama asla bunlarla bitiinlesmezler. Cocuk ise, edindigi intibalar sonucunda
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degisiklige ugrar, edindigi intibalar onu sekillendirir. Cocugun zihinsel faaliyetlerini
anlamak muhakkak ¢ok zordur, ama burada imtiyazli zihinsel bir yapinin oldugu ise
kesindir. Cocugun zihinsel faaliyetlerine, yetiskininde sahip olmasi mikemmel olurdu.
Onun gibi, mutlu ve neseli 6grenebilir ve bilgiler kendiliginden aklina girerdi. Eger
boyle olsaydi, yetiskin yavas yavas bu bilgilerin varligini hisseder ve ¢ok degerli bir
hazineye sahip oldugunu anlardi. Bu edinimi c¢ocuk, bilincaltinda gerceklestirir,

bilinmeyenden bilinene dogru bir yolu asar. (Oswald-Benevsh, Schulz, 1980, s.71, 72)

insan bilinci blyik bir nimettir. Fakat bu nimetin bedeli pahali 6denir. Cunki;

insan bilinglendigi andan itibaren, her yeni bilgi igin gok ¢aba sarf etmesi gerekir.

2.1.3. Uygulamada Tedavi — Pedagoji Gercegi

Montessori (1968), her ¢cocuga ¢aginin gereklerini sunmanin pedagojinin 6nemli

bir problemi oldugunu belirtmistir.

Montessori, problem durumlari igin gelistirdigi ¢6zum &nerilerini sadece bu
meslekle ugrasan pedagoglar igin gelistirmemis, bunlari tim insanlara sunmustur.
Yazilari uygulamadan ¢ok davet edici nitelik tasir. Pedagog veya egitimcilerin gunluk
calismalarinda, Montessori yazilari agiklik ve basitligini yitirmekte ve egitim eyleminin
iki temel problemine donismektedir. Montessori’ye gbre egitim, gocugun cagini
tanimak ve onu bu imkanlar ¢ercevesinde bagimsiz birakarak, analiz ve tedavi etmektir.
Normal ¢ocuklarin egitiminde bile bu sartlara uymak ¢ok zorken, tedavi pedagojisinde
teori ve pratik daha da zorlasir. Cunkd; iletisim problemleri zihinsel engeli insanin
dogru analizini zorlastirmakta ve kurum-zaman mecburiyetleri uygun bir ilgiyi
engelleyebilmektir. Engelli insanlarla calisma daha cok dikkat ve ciddiyet
gerektirdiginden, kiclk bir ihmal dahi, uzun vadeli problemlere neden olabilir. Demek

ki engelli insanlarla ¢alisan herkes kendini tamamen bu ise vermelidir.

Maria Montessori’nin eserleri, tedavi pedagojisi icin bir baslangic anlamina
gelmez, ama; tedavi pedagojinin etkililigini arttirabilir. Montessori, ITARD ve

SEGUIN’in yazilarini yeniden kaleme alarak, bunlari genis bir Kitleye ulastirmistir.
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Montessori, engelli insanlarin tgiincu sinif insan yerine konmalarina bir son vermis ve

insan degerinin yeniden tanimlanmasina onculuk etmistir. (Hellbriigge, 1978, s. 33)

Montessori-pedagojisinin temel kavramlarindan biri, “standart egitim” olsa da,
bu, genel davranis ve yeteneklerin 6grenilmesi anlamina gelmez. Montessori “standart
egitimi” bireye gore disunmis ve bunu, belli bir faaliyet icin 6grenilmesi gereken
yetenek ve konsantrasyon olarak tarif etmistir. Kisinin kendi yetenegine gore
yapilabilecegi faaliyetler, yaratici ugraslar olabilecegi gibi ev isleri de olabilir. Tim bu
faaliyetlerin ortak yoni ise, kisinin bunlari istedigi sekilde ve 0zgrce
uygulayabilmesidir. Calismayi, “0ztuni bulma yolu” veya “tanriya giden yol” olarak
tarif etmek, Kisiyi faaliyete yonlendirmez. Bunu, Kisinin 6zlndeki deger duygusu
belirler. Egitimci, engelli insandaki bu deger duygusunu 6vgulyle uyandirarak, onda
sosyal deger tecriibesini yasatabilir. Montessori gercegi, hem engelli insan hem de
egitimci icin bir imit kaynagi olabilir. (Oy-Schindele, 1996, s. 16)

2.1.4. Montessori’de Gozlem

Gozlem, basit ve higbir aciklama gerektirmeyen bir sure¢ gibi algilanabilir.
Belki de bir sinifta olmak ve orada olup biteni gérmek yeterli gibi gorilebilir. Fakat;
gozlem asil anlami ile bu kadar basit ve kolay degildir. Her metotlu g6zlem 6n hazirlik
ister.  On hazirhiktan kastedilen, cocuklarin yetiskin olmadan davranislarini
g6zlemlemektir. Gézlemci tamamen sessiz olmali ve duygu, dlsiince ve elestirilerini
sOylemek istese dahi, iradesini bu hedefe yonlendirerek, tamamen tepkisiz kalmalidir.
Gozlem sirasinda egitimci, kendini 6gretmen veya yonetici olarak dustinmeli ve olaya
ka¢ defa midahale etmek istedigini kontrol etmelidir. Gozlemci, kendisini kontrol
ederek, olaya midahale icin sabirsizlanip sabirsizlanmadigini anlar ve su anki durumu
ile gercek bir gdzlemci olmak icin ne kadar bir slireye ihtiyaci oldugunu tespit eder.
Sessiz ve tepkisiz kalmak, bircok insana zor gelebilir. Clnki insanlar, karsidakine
mudahale ederek faydali olabileceklerinden eylemlerinin dogru oldugundan ve

mikemmel olmayan hi¢ bir seyi mikemmel bir hale getirebileceklerinden c¢ok
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emindirler. Bu tlr eylemler genel olarak dogru kabul edildikleri icin, kendini denetleme

alistirmasi yapiimalidir. (Montessori, 1976, s.100)

Bir ¢cocugun bir sey icin caba gosterdigi gorildigunde, ona hemen yardim etme
ihtiyacl dogar. Mudahalenin zararini blylik antomolog Fabre’yi 6rnek gostererek
aciklayabiliriz. Eger Fabre, kendinden ¢ok agir bir yiku tastyan bir karincayi, onun
hichbir sekilde caba goOstermesine misaade etmez ve tepeyi asmasini saglasaydl,
kesinlikle bilime aykiri davranmis olurdu. Demek ki, bir cocuk gdzlemlenirken sadece
gozlemlenmeli ve zorlandigi durumda bile, kendisinin yapmasina izin verilmelidir.
(Helming, 1977, s. 143)

Montessori, egitimcilere kendilerini denetlemeleri i¢in bir boncuk zinciri
olusturmalarini ve micadele etme ihtiyaci hissettikleri an, bu boncuk zincirinden bir
tane kaydirmalarini tavsiye etmistir. Montessori, bunu midahale etme ihtiyaci
hissetmedikleri ana kadar strdirmelerini sdylemistir. Cunkl egitimci ancak bu sekilde
kendini denetleyerek sessiz kalmasini 6grenir ve gercek bir gbzlemci olabilir. Egitimci,
sessizligini korudugunda, ¢ocugun zorlandigi ve c¢ok zamana ihtiya¢ duydugu bir
gorevin basta yaptigl hatayi da duzelterek, Ustesinden geldigini gorur ve miidahaleye bir
¢ok durumda gerek olmadigini anlar. (Holstiege, 1977, s. 68)

Midahale ederek olanlar gézlemlenemez ve ¢ocuga hatasini dizeltebilme firsati
verilmemis olur. Egitimci, ¢cocugun duslnebilecegimizden c¢ok daha glgli oldugunu
bilmeli ve ¢ocuga guven duymalidir. Egitimcinin kendisini kontrol etmesi ve mudahale
de bulunmamasi cocukla arasindaki yanlis anlasiimalari engeller. Clnki yetiskin,
cocuga yardim etmek amacliyla da olsa onu engeller ve sevgi ile muamele ettigi halde
ona zarar verir. Cocuk, bdyle bir zarari yasamamak icin yetiskinle iletisimini koparir.
Veya bagimli bir kisilik gelistirir. Bu nedenle, yetiskin ¢cocukla empati kurmali ki, boyle
bir engel yasanmasin. Gozlemin diger bir hedefi, sadece tek ¢ocuk degil, gruptaki diger
cocuklarinda gozlemlenmesidir. Egitimci, gorus alanina giren her seye karsl istem
gelistirmeli ve Once bir ¢ocugu sonra diger ¢cocugu gozlemlemelidir. Ayni zamanda,
kendine hakim olabilmeli ve sabrin en (st seviyesine c¢ikabilmelidir. Tim iyi
gozlemlerin ortak 6zelligi, cok sabirla gerceklestirilmis olmalaridir. Sabir olmadan, iyi

bir sonug elde edilmez ve sabirla gézlem yapabilen kisi alistirmalar seviyesinde gi¢
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kazanir. Egitimci, gozlemin degerini iyi bilmeli ve gdze carpmayan seyleri de gozden
kacirmamalidir. Gozlem asil bir alandir ve bilime giden yolun ilk adimidir. (Biebricher-
Speichert, 1999, s. 44)

Psikolojik gozlemde, egitimcinin dikkat etmesi gereken (¢ temel nokta vardir.
Bunlardan ilki “calisma” dir. Burada, egitimci cocugun ne zaman bir calismaya
yoneldigini not etmeli ve hangi calismayl sectigine, bunu ne kadar sureyle
gerceklestirdigine dikkat etmelidir. Calismada, egitimcinin lzerinde durmasi gereken
bir diger nokta ise, cocugun gun icerisinde hangi ¢alismalari arka arkaya uyguladigi ve
bu calismalarda sebat gosterip gostermedigidir. Bunun yaninda, ¢ocuk, ¢evresinde ¢ok
farkh ve cesitli uyaricilar oldugunda konsantrasyonunu sadece ¢alismaya gosterebiliyor
mu? veya calismasi bolindigunde yarim kalan calismasina devam edebiliyor mu?

dikkat edilmesi gereken noktalardir.

Psikolojik go6zlemin temel noktalarindan ikincisi “davranis” tir, yani;
davranislarin - gézlemlenmesidir. Burada c¢ocugun eylemlerindeki dizen veya
dizensizlikler not edilmeli ve diizensizce gergeklestirdigi eylemlere dikkat edilmelidir.
Egitimci, calisma sirecinde ¢ocukta davranis degisiklikleri olup olmadigini ve gocugun
nese, sebat, ilgi ve diger cocuklara yardim gibi davranislar gosterip gostermedigini
gozlemlemelidir. Gozlemde 6nemli olan Ugiincu temel nokta, “itaat etme” dir. Egitimci,
cocugun direktiflere uyup uymadigina dikkat etmelidir, 6rnegin cagirildiginda geliyor
mu? veya grup calismasina Kkatiliyor, ilgi gosteriyor mu? Ayrica ¢ocugun ne zaman

talimatlara kendi iradesiyle uyduguna da dikkat edilmelidir. (Heiland, 1991, s.46)

Montessori, egitimciyi 6égrenim sirecinde kolaylastirici rol olarak tarif etmistir.
Ona gore egitimci, “canlandirmali, ates gibi ve davetkar” olmali. Egitimciler, cocuklarin
bireysel ihtiyaclarini saptayip, uygun gelisim programlari gelistirmeli ve cocuklarin
gelisimlerine katkida bulunmalidirlar. Montessori’de 6zgurlik, disiplin, guven,
bagimsizlik ve basari-engel dengeleri ¢cok énemlidir. Bu nedenle, egitimciler dakika
dakika gocuklarin bireysel ihtiyaclarini izlemeli ve onu gerektiginde yonlendirmelidir.
Gozlem becerisine sahip bir egitimci, cocuklarin yeni bir 6grenim asamasina hazir olup
olmadiklarini bilir. Montessori-metodunu bilimsel yapan, ¢ocuklarin 6zenle hazirlanmis

ortamda, dogal bir sekilde gozlenmesi ve objektif gozlemdir. (Goffin, 1994, New York)
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Gozlem metodu, ¢ocuklarin bilingaltinda kalan dstincelerini ve hayallerini
aciga cikarma temeline dayanir. Gézlemcinin yaninda, gdzlemlenen seyde mevcut
olmali. Cunku; gozlemcinin, gozlenen seyleri anlamasi ve gergegi gormesi igin karsl
taraftaki sartlarda olusturulmus olmahdir. Mentossori’den 06nce, g6zlem metodu
pedagoji’de bu kadar dikkate alinmamis ve Uzerinde durulmamistir. Oysa gdzlem,
cocugun aktif hayatini anlamak icin egitim dogasinin énemli bir parcasidir. (Oswald,
1994, s. 53)

M. Montessori, surekli ¢ocuklarin davraniglarini gézlenmemis ve bu gozlemlere
dayanarak, onlarin ihtiyacini anlamaya c¢alismistir. Montessori calismalari “bilimsel
calisma” olarak degerlendirilebilir. Cunku; derin ciddiyet ile cocuk eylemleri ve
davraniglari gézlemlenmis ve bunlarin anlami yeni imkanlar olusturmak icgin strekli
tanimlanmistir. Bu tir tanimlar, hem gocuklara hem de tiim insanlara karsi bilimsel
pedagojik arastirmanin temelidir. Eger arastirmacilar, cocuklarin davraniglarini anlar ve
problemlerine ¢6zim bularak, onlarin ihtiyaclarina cevap verebilirse, istatistik anketler

ve ifadeler dogru anlasilabilir.

Dinya ve sartlar degismis, teknoloji gelismis ve surekli gelismeye de devam
etmektedir. Bu gergek gergevesinde, ¢ocuklarin zihinsel gelisimi igin yeni materyaller
icat etmek, hem dogal hem de gereklidir. Fakat; bu var olan materyallerin, érnegin;
cocuklarin uygun bosluklara yerlestirdikleri silindirlerin, zeka gelistirici yapisi ve degeri
olmadigl anlamina gelmez. Bu deger, Montessori de ve Seguin’de de mevcuttur. Bu
materyaller higbir zaman eskimez degerinden bir sey kaybetmezler. Montessori’nin
bilimsel tutumu gunimiz icinde gegerlidir. Montessori, strekli ¢cocuk ruhunu anlamak
gerektigini ifade etmis ve yetiskinlerin, cocugun bu halini huysuzluk olarak

degerlendirmelerini elestirmistir. (Speichert / Schon, 1978, s. 44, 46)

Montessori’nin  “Kinder sind anders” (1978) kitabinin “zeka” ile ilgili
bolimunde soyle bir aciklamasi vardir: “Her ¢cocuk davranisinin ¢ozulebilir, rasyonel
bir sonucu vardir. Hicbir fenomen yoktur ki, bir motifi veya var olus ispati olmasin.
Cocugun yaptigl, anlasilmasi guc¢ tepki ve reaksiyonunu “huysuzluk” olarak
degerlendirmek cok kolaydir. Bu tur huysuzluklar bizlerin ¢dzmesi gereken sifrelerdir.
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Bu muhakkak ¢ok zor bir gérevdir. Ama ayni zamanda ilging ve sirlarla dolu bir kapiyi

acan bir gorevdir.”

2.2. Engellilik

Engelli olmayan toplumlar hemen hemen yok gibidir. Sadece engelli nifusu az
veya ¢ok olan toplumlar s6z konusudur. Gelismekte olan veya az gelismis toplumlara
engelli nifus daha fazla, gelismis sanayi Ulkelerinde ise daha az olarak tahmin
edilmektedir. Az gelismis veya gelismekte olan toplumlarda engelli niifusun artmasina

yol acan faktorler daha fazladir ve engelli olmanin 6nlenmesi de zordur. (B6zi, 1999).

Toplumdan farkli olmak kolay bir sey degildir. Bu, tum toplumlar icin
gecerlidir. Herhangi bir sekilde farkliligi olan bir birey, kendini toplumun bir parcasi
olara goremez ve aitlik duygusunu hissedemez. Farkli olmak her zaman kotu degildir.
Bireyin farkl o6zelligi ve toplumun beklentilerine uyum saglamasi bu farkhihg
zorlastirabilir. Farkli olan ¢ocuk cevresindeki uyaranlari genelin kullandigi yollardan
almayandir veya kendisini genel kanallarla ifade edemeyen veya bilgi edinmede yavas-
hizhh oldugu icin egitim ortamlarinda 6zel dizenlemeler yapilmasi gerekmektedir.
(Ataman, Ank., 2003).

Engellilik, dogustan ve kazanilmis olmak Gzere iki ana grupta toplanabilir.
Dogustan olan engellilikte dogum 0Oncesi, dogum sirasi ve anne ile ilgili faktorler
belirleyicidir. Akraba evlilikleri, kalitim, toplumda yaygin saglik hizmetlerinin
olmamasi, kadin egitiminin diistik olmasi, anne olma yasinin ki¢ikltigu, dogum oncesi
anne soguk kontrolinin olmayisi, dogumun saglik personeli go6zetimi altinda
yaptlmamasi, dogum sirasinda risklerle karsilasmak, bulasici hastaliklar, cesitli cocuk
hastaliklari, ateslenme vb. dogum &ncesi ve dogum sirasinda engellige yol acan
faktorlerdir. Dogumdan sonra kazanilmis engellige yol acan faktorler ise kazalar
hastaliklar ve dogal afetlerdir. (Bozi, 1999).

Tum gocuklar bensel dzellikleri ve 6grenme yetenekleri yonlerinden birbirinden
farkhihklar gosterir. Fakat bu farklilhiklar ¢ok fazla blylk degildi. (Heward, 2000).

Ancak engelli ¢ocuklarin kimisinin bedensel 6zellikleri veya 6grenme yetenekleri, bu
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cocuklarin egitiminde genel egitimden farkli, bireysellestirilmis egitim programlarini

uygulamay! gerektirir. (Eripek, 2002).

Kisinin bu 6zel nitelikleri Anayasadan, Milli Egitim Temel yasasina kadar bir
cok yasa tarafindan ozetilmektedir. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde engelli olan gocuklar “6zel egitim gerektiren birey” terimi altinda
“Cesitli nedenlerle, bireysel ozellikleri ve egitim yeterlikleri acisindan akranlarindan

beklenilen diizeyde farklilik gosteren birey” olarak tanimlanmaktadir. (Ataman, 1997).

Engelli olma durumu ile ilgili olarak Oncelikle engelli bulunan kisilerin 6zel
durumlarini belirleyici orak isim bulmakta zorluk yasanmaktadir. Oziirltlik, engellilik,
sakatlik anormallik, muhtaclik gibi cesitli isimlendirmeler arasinda ortak bir noktada

bulusmak mumkiin olmamaktadir. (B6zi, 1999).

Bireyin  cevreyle  etkilesiminde  yasadigl sorun  yetersizliginden
kaynaklanabilecegi gibi cevreden de kaynaklanabilir. Insan baskalarinin olumsuz tutum
ve davraniglari yizunden sorunlar yasayabilir. Yetersizlik ve engel arasinda bir iligki
vardir. Fakat yine de birebir bir iliski degildir. Yetersizlik duruma ve kosula gore
engelle donusebilir. (Eripek, 2002).

Ulkemizde engel terimi yaygin olarak kullanilmaktadir. Ulkemizde O6ziirli
cocuklara saglanan 6zel egitimin sinirh olmasi, egitim Ogretim organizasyonlarda
0zurli cocuklarin yerince dikkate alinmasi, yersizlik ve engel kavramlarini hemen
hemen es anlaml hale getirmistir. Tim bunlar dikkate alindiginda 6zel egitimin ciddi
politikalara sahip olmasi gerektigi kolaylikla anlasiimaktadir. (Ataman, 2003; Sands,
2000).

2.2.1. Zihinsel Engellilerde Dil Gelisimi

Yapilan arastirmalarda, zihinsel engeli cocuklarin dil gelisim diizeylerinin zeka
yasl diizeylerinden daha degisik oldugu bulunmustur. Ayrica alici dil dizeyleri ifade
edici dil dazeylerinden daha yiksektir. Zihinsel engelli cocuklar konusmaya
yasitlarindan daha gec baslarlar ve dil gelisimleri 6zriin veya engelin siddetine gore

yavas ilerlemektedir. Bu tiir ¢ocuklarin dil ve konusma problemleri bulunmakta, ses ve
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artiklasyon bozuklugu normal cocuklardan daha sik goérilmektedir. (Oy-Schindele,
1996, s. 21).

Dil ve konusma 06grenilen bir davranistir. Zihinsel engelli cocuklar dili
konusmayir normal c¢ocuklarin gectigi ayni basamaklardan gecerek Ogrenirler ve
gelistirirler. Ancak bu basamaklardan gecis hizlari yavastir. Bu nedenle dil ve konusma
gelisimlerinde gecikme ve ilk basamaklarda takilma durumlarina siklikla
rastlanmaktadir. (Kirk, 1972; Kneedler, 1984).

Ulkemizde zihinsel engelli ¢ocuklarin okuma becerilerine iliskin yapilan bir
arastirmada, Eskisehir ve Kitahya illerindeki alt 6zel siniflarin 4. ve 5. siniflarina
devam eden zeka yaslari 4-11 arasinda degisen 165 egitilebilir zihinsel engelli
ogrencinin, ilkokul siniflarina gore okuma becerileri degerlendirilmistir. Sonugta
Ogrencilerin % 36.36°sinin ilkokul 1. sinif, %26.67’sinin ilkokul 2. sinif dizeyinde
okuma ve konusma becerisi edindikleri belirlenmistir. (Ozel Egt. Giris, Ank. 2002, s.
166).

Zihinsel engelli ¢ocuklarin dil gelisimlerinde ayni kavramlar cesitli durum ve
iligkiler icerisinde Ogretilmelidir. Bu tir c¢ocuklar pek cok kavrami bir defada
Ogrenemezler. Bu nedenle kavramlar gocuga tek tek Ogretilmelidir. Bir kavram iyice

ogrenilmeden digerine gecilmemelidir. (Caglar, Ank., 1979).

Zihinsel engelli cocuklarin dil egitimi, bu ¢cocuklarin grup icerisinde dili anlama,
ciimle kurma, sozcik dogarcigini genisletme, dilin dizgiin telaffuz modelini izleme ve
taklit etme firsati verme seklinde olmalidir. Engelli gocuklarin bazilari kendi kendilerine
Oyki yaratacak ve anlatacak kadar dili kullanmalarinda, hikaye oOncesinde basit
cumlelerden olusan parmak oyunu, tekerleme, siirler bu cocuklarin dili 6grenme ve grup

icerisinde kullanmalarinda yardimci olabilir. (Bilir, Ank., 1986).

Zihinsel engelli cocuklarin dili kullanmaya basladiklarinda okul 6ncesinin
amaclarini gerceklestirmek icin Caglar’a gore 6gretmenin cocuklara hikayeleri anlatarak
gunlik olan olaylara ilgilerini ¢ekerek, ¢cocuklarin hem alici hemde ifade edici dilleri
gelistirilmelidir. Ayrica kavramlara tesvik icgin ritimler kullanilmahdir. Caglar,
materyallerin fizik yerlestirilmesinin ¢ocuklara yeni fikirler, yeni iliskiler telkin

edecegini vurgular. (Caglar, 1989, s. 326).
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2.2.2. Isitme Engellilerde Dil Gelisimi

Tum c¢ocuklar konusmaya iliskin ilk becerileri 0-2 yaslarini kapsayan bebeklik
doneminde kazanirlar. Bu dénemde alici dilin ve dinlemenin gelismesi icin oldukca
onemlidir. Ahci dil; (0-2) yaslari arasinda isiten bir bebegi disundigimizde daha ilk
yilda cevresinde yapilan konusmalarin, duydugu seslerin ne anlama geldigini bilir ve
uygun tepki verir. Kapi ¢alindiginda, sesi duyar ve kapiya dogru yonelir. “Bana gel”
denildiginde kendisini ¢agiran Kisiye dogru gider. Bu arada dikkat edilmesi gereken
konusmaya baslamadan once pek ¢ok sozcugin anlamini biliyor olmasidir. Tek tek
daha once 6grendigi sozclkleri sdyleyebilir hale gelir. Bu doneme “alici dilin” gelistigi

doénem denir.

Bu durum isiten bir bebekte kendiliginden gelisirken isitme engelli bir bebegin

yardima ihtiyaci vardir ve isitme kaybinin derecesi arttik¢a bu ihtiya¢ da atabilir.

Birgok aile bebegin isitme engelli oldugunu 6grendiginde bir bocalama yasar ve
cocukla nasil anlasacagl kaygisini yasar. Genelde “duymuyor” diyerek cocukla daha az
konusur, ¢cocugun ihtiyaclarini belirtmek ici ¢ikardigi jest ve seslere karsi duyarsiz kalir.
Bu durum ¢ocugun iletisime hazirlanmasini ve alici dilin gelistirilmesi icin daha fazla

yardima ihtiyaglari vardir. Clinki alici dil, konusmanin olusmasinin 6nkosuludur.

Isitme kaybinin derecesi ne olursa olsun her isitme engelli ¢ocukta bir isitme
kalintisi vardir. Zamanla bu kalintiy1 daha iyi kullanabilir hale gelir. Bu nedenle her

isitme engelli isitme duyusunu kullanabilir.

Isitme engelli cocuklarin, dil ve konusma becerilerindeki yetersizliklerinin
disinda diger ¢ocuklardan pek farki yoktur. Kisiligi, duygulari, gereksinimleri diger
cocuklar ve Karsitlari ile aynidir. Duygusal acidan diger yasitlarinin etkilendiklerinden
bu cocuklar da etkilenir. En 6nemli problem isteklerini, ihtiyaglarini sozel olarak ifade
edememe gibi yetersizliklerinin olmasidir. Isitme yetersizligine uyum saglamasi ve
diger insanlarla olumlu iliskiler kurabilmesi, daha ¢ok cevresindeki insanlarin ona

gosterdigi tepkilere, anli ve 6zelliklerini kabul etmesine baglr. (Eksioglu, 1997, s. 7).

Isitme engelli cocuklar, isitme duygusunun tam olarak yerine getirememesi
nedeniyle konusma becerilerini kazanmada guclikleri olan gocuklardir. Bu gucligun

ustesinden gelmek icin egitime ihtiya¢ duymaktadirlar. (Bryikli, 1991, s. 4).
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Okuldncesi donemde alict dil ile birlikte verici dilde gelisir. Bu dénemde
cocuklar daha once ogrendikleri pek cok seyi ifade etmeye baslarlar. Iletisim
becerilerinin gelistirilmesi konusundaki calismalar, ¢ocuk-¢ocuk etkilesimi, dzellikle
farkh yas ve farkli gelisim diizeyinde bulunan gocuklar arasinda, dili 6grenmekte olan
cocuk igin 6nemli gelisimsel anlam tasidigini vurgulamaktadir. (Baysal, 1989, s. 18).

2.3. Montessori’de Ozgurliik Kavrami

20. yy.”in 6nemli “okul reformculari” ve 60°l yillarin “anti otoriter egitim”
temsilcileri, dikkat cekecek bir sekilde Montessori- Pedagojisi ile ilgilenmislerdir.
Onlara gore; Maria Montessori 0zgurlik pedagojisinin ilk temsilcisidir. M. Montessori
gercekten 6zgirlik pedagojisinin ilk temsilcilerindendir. Bunu da zaten bir ¢ok yazisi
kanitlar niteliktedir. Ornegin; “Frieden und Erziehung” (Sulh ve Egitim) adl eserinde
“6zgurluk herseyin temelidir” s6zi cok dikkat cekicidir. Montessori, pedagojisinin
temelini 6zglrlik Uzerine inga ettigini belirtmis ve egitimini “6zgurlugun gercek sekli”

olarak tanimlamistir.

Ozgirlik kavram,I tamamen Montessori — Pedagojisinin varhigini olusturur ve
Ozgurlik kavramini dikkate almadan bu pedagojiyi anlamak mumkin degildir.
Montessori konseptindeki 6zgurlik anlayisi ve anlami ile ilgilenen Kkisi, bazi
problemlerin zorlugu ile karsilasir. Ctinkl; Montessori 6zgurlugl ve buna baglh egitimi
sistematik bir sekilde aciklamaz, sadece problemi irdeleyerek, 6zgurlugin 6zinu ve

anlamini derin bir anlam igerisinde ifade eder.

Montessori igin 6zgurluk, cocugun bagimsizlik ¢abalaridir. Bu tir bagimsizlik
cabalari ¢cok 6nemlidir. Montessori bu olayi, 6zgurligin 6n basamagi olarak kabul eder.
Clnkd; insan bagimsiz olmadan 6zgur olamaz. Cocuk sadece ¢ocuk odasinda serbest
birakilarak bagimsiz bir birey olamaz. Montessori bu problemi agiklarken, ¢ocuga insan
olarak deger verilmesi gerektigine dikkat cekmistir. Bagimsizlik, 6zgirlik ve insani
deger bizlere yabanci kavramlar degildir. Bu kavramlar, toplum-devlet dizeninin
temelini olusturur. Kanunlarin ilk maddelerine bakildiginda, su turden ifadelerin yer

aldigl gorulmektedir: “Insan 6zgurligii ve bagimsizhigi cignenemez!” Demek ki,
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Ozgirlagin anlami  toplumsal dizen acisindan dikkate alindiginda kolaylikla

anlastimaktadir.

2.3.1. Ozgurlugun Tesekkul (Yapilis) Sartlari

Ozgirliik, insan varhginin izole edilmis blyukligi ile degil, diinya ve toplum

icerisinde dlzenlenmis ve insan varliginin tesekkl sartlari cergevesinde yucedir.

A- Ozgurliik, insanoglunun 6z oldugu igin, her yeni dogan insan yavrusunun,
yasami tesviki ile baslar. Bu tesvik, icsel bir gereklilik, bagimsizlik ve 6zgurlik ile
ilerler. Clnkd bir varligin var olusu ancak, bagimsizlik ile gerceklesir. Montessori, bir
bebegin anneden kopma basamaklarini soyle aciklar: “Disler cocugun anneden,
bagimsiz beslenmesini saglar. Yurimek, yetiskin yardimi olmadan hareket etmek
demektir ve konusmak da yetiskin araciligi olmadan kendini ifade etmek demektir.” Bu
basamaklar, ayni zamanda blyidyen ve gelisen 06zgurligin basamaklaridir.
Montessori’ye gore ¢cocuk, ancak gelisim ihtiyaclarina uygun olarak gelisebildiginde bu
tlr bir 6zglrlige ulagsmis olur. Cocuk igin bagimsizlik, yani herhangi bir seyi kendisinin
yapmasl ve gerceklestirmesi cok mutlu ve neseli bir olaydir. Cocugun bagimsizlik
cabalarina engel olmak, Montessori’ye gore ¢ocugu bogmak ve onu ataletin esigine

atmaktir.

B- insan hayati, 6ylesine ve kendiliginden siirmez, otomatizm ile ilgili degildir.
Cocugun faaliyetleri nesne veya seylerle ilgili faaliyetlerdir. Ctnkil insan; hayati sadece
somut bir ortamda var olabilir ve Montessori’nin de dedigi gibi “Cevre hayatin bir
parcasidir ve ¢cevresiz bir hayat yoktur.” Bu nedenle, 6zgirlik sadece ¢evrede olusabilir.
Ilk bakista bu olay, 6zgurlik ve eylem gercegini madde ile sinirlar gibi gorlebilir.
Genel zihniyete gore, her seyin kendine 6zgu yapisi, konumu vardir ve bunu
degistirmek karisikliga neden olur. Bu ikileme diusmemenin tek yolu ise, faaliyetleri
nesnelerin varligina ve yapisina uydurmak ve bu arada kendi 6zgurligunden bir nebze
vazgecmektir. Eger insan, 6zgurlugiinden bir miktar feda etmeyi basarirsa, ¢ok surpriz
bir degisme ile karsilasir. Nesneler harika bir sekilde kendiliginden fiiliyata gecer ve

iste 0 zaman yeni bir 6zgurlik tecriibesi yasanir, Ornegin; meyve ve sebzeler pisirilerek
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leziz yemeklere donUsir veya tahta Gzerindeki basit inciler matematik islem sonuglarini

gosterir.

Montessori’nin gozlemlerine gdre konsantrasyon, nesnelerle baglantili bir
sekilde olusur ve boylece yeni bir 6zgurlik tecriibesi yasanir. Varsayimlara dayanarak
bir yere varilamaz. Eylemde bulunmak igin nesneye ihtiya¢ vardir. Montessori
Ozgurlagl soyle aciklamistir: “Agac Uzerinde yasamaya alismis bir kusu, agacsiz bir
alanda agmaya zorlarsam, ona 0zgurlugini vermemis olurum. Uygun bir gevrede
yasama imkani olmayan bir insan da 6zglr olamaz.” C- Beni beser veya toplum
kavramlari, insan 6zglrltguni sinirlayan sart faktorlerindendir. Bu faktorler, yakindan
incelendiginde ise aslinda bir deger ifade ettikleri anlagilmaktadir. Engel gibi gériinen
bazi seyler, basarinin sartlaridir. insan 6zgurlik ile varligina ve benligine kavussa da,
zamanla bunun tek basina bir anlami olmadigini anlar. Clnkil; dunyada Kisinin
kendinden baska insanlar da vardir ve insan olmak ancak benibeser ile mumkandir.
Insan, dogdugundan itibaren toplumun bir parcasidir ve sosyal toplumdan ayri
gelisimini tamamlayamaz. insanlar birbirine muhtag ve Montessori’nin de séyledigi gibi
“insan, insanla vardir.” Insan, sosyal bir varlik oldugundan, 6zgiirliikk sadece sosyal
boyutlarda gerceklesebilir, yani benibeser ile mimkundir. Bu yizden, Montessori
Ozgurlagt “duzenli toplumun gerekli temeli” olarak tanimlamistir. Bu hakikati, Kisi ¢cok
farkli yollardan dgrenir. Kisi gelisimi icin, beni beseri bir engel veya sinirlama gibi
algilayabilir. Buna ragmen baskalarina yakin olmak da ister. Ana okulu yaslarindaki
cocuklar, yasitlari ile birlikte olmak ister. Okul yaslarindaki cocuklarin en given
duyduklari gruplar, yasitlarinin olusturduklari gruplardir. Ergenlikten ¢ikmis gencler
bile 6zgurliklerinden bir miktar feda ederek 6zgur olabileceklerini anlamis ve tam bir

sosyal birliktelik gosterirler.

Eger toplum icerisinde sosyal 6zgurluk kavrami dogru yayilirsa, toplumda huzur
ve given olusur. Boyle bir huzur sayesinde, Montessori’nin de sdyledigi gibi, diinya

baris toplumuna donusir ve insan gercekten 6zgurlugiine kavusur.
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2.3.2. Sart Faktorlerinin Celiskisi

Sartlar, cercevesinde insan icin somut bir 6zgurlik vardir. Insan sartlara “evet”
diyerek, Ozgurliglu tecribe edebilir ve doga kanunuyla olusan, nesne ve canlilarin
farkina varabilir. Fakat; insan 6zgurlugl yasadikca, 6zgurlugini geregi gibi kullanip
kullanmadigi konusunda bir glvensizlik yasar ve slphe duymaya baslar. Bu noktada
Ozgurlagin varlig: tecelli eder, yani farkl sekillerde algilanabilen agik uclu bir imkan
dairesidir. Bir karar verildikten sonra ise geri, donlsu yoktur. Ciinkd; insana sorumluluk

yukleyen ve 6zgurligi sinirlayan neticeler meydana gelir.

A- Icsel durtiler acik degildir ve insan birbirine zit dirtiler yasayabilir.
Ornegin; kisinin oniine glizel bir yemek kondugunda, a¢ gozlilik yapabilir ve
ihtiyacindan ¢ok fazlasini yiyebilir. Fakat; daha sonra midesini gereksiz yukledigini
anlar ve mide agrisi ceker. Veya insan yeni tecriibeler ve zevkler yasamak igin
uyusturucuya yonelebilir. Bunun akabinde ise, uyusturucudan kurtulamadigini ve ona

kéle oldugunu anlar.

insani engelleyen veya gerceklestirilemeyen durtiiler de vardir. Ornegin; spor
yapmasini seven biri, zamanini daha ¢ok spora ayirmak ve daha ¢ok spor yapmak
isteyebilir. Ayni zamanda muzigi de sevdigi icin bir enstriiman calmak isteyebilir.
Fakat; her iki ugrasta zaman isteyen faaliyetlerdir ve giin yeterince uzun degildir. Simdi

bu kisi hangi dirtisune uymalidir?!

B- Nesne ve madde insanin 6zgurlugini tehdit edebilir. Soyle ki, madde
sahipligi insani yoksulluktan kurtardigi ve onu bagimsiz yaptigi gibi, cimrilik ve asiri
hirs da yapabilir ve insani maddenin kolesi durumuna sokarak, karar verme gucini
sinirlar. Gelisen teknolojide insanin 6zgurluk alanini genislettigi gibi, bu alani sinirlaya
da bilir. Tim bu ekolojik sikintilar, 6zgurlugin suiistimal edilmesinden kaynaklanir. Bu
da, insan ve dinya arasindaki dengenin ¢cokmesine neden olur. Teknolojiden vazgecmek
veya makineleri yok etmek, bu karmasayi ¢cozemez. Bu karmasa, ancak; insanin

Ozgurltgt dogru kullanmasini 6grendikten sonra ¢ozulebilir.

C- Ozgurlik, sosyal iliskilerde veya toplumsal cevrede de kotilye kullanilabilir.

Eger dogru iletisim kurulmazsa, ikili iliskiler kisa bir zaman sonra gii¢ gosterisine
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donusebilir. Ornegin birgok kari-koca amir-memur veya cocuk-yetiskin iliskisinde
oldugu gibi. Toplumsal enstitiilerin bircogunda, otoriter yapilari geregi, birey veya
grubun 6zgarltgu sinirlanir, hatta yok kabul edilir. Bu tir enstitulerde sosyal ag ya ¢ok
zayIf ya da tamamen yoktur. Sosyal yardimin olmadigi bir yerde de 6zglrlikten s6z

edilemez.

2.3.3. Ozgurlugin Mensubiyet Normlari

Montessori, 6zgurligin yanlis yorumlanarak kotiye kullanilacagini tahmin

etmis ve bu nedenle 6zgurluk kriterleri olusturmustur.

A- Montessori, ¢ocugu faaliyetlerinde ve icsel durtulerinde 6zglr birakmak
gerektigini strekli belirtmistir. Reformcularin geneli bunu, onayladiklari halde,
“6zgurluk basibosluk degildir” ifadesini pek dikkate almamislardir. Montessori yararsiz
faaliyetlerin ve zararli eylemlerin de oldugunu ve bu tur eylemlere kesinlikle g6z

yumulmamasi gerektigini belirtmistir.

B- Montessori, cocugun ancak i¢indeki dogru gudime riayet ettiginde ve 6z0nun
ustasi olmay! basardiginda 6zgiir olabilecegini belirtmistir. Ozgurlik, cevreye gosterilen
sevgi ile olusur. Burada O6nemli olan nesneleri istege gore kullanmak degil, alemi

hissedebilmektir. Bu sekilde baglilik ve fedakarlik gelisebilir.

C- Insanda yardim veya yardimlasma duygulari sevgiden ileri gelir. Montessori
Darwin’in ortaya attigl “Varolmak icin savasmak” felsefesine karsi ¢cikmis ve “Varhgin

temel kanunu sevgidir” demistir.

Dunyada her sey, sevgi ile buyur ve gelisir. Cigek bile sevgi ile buyirken, bir
cocuk nasil sevgisiz gelisebilir?
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2.3.4. Normlarin ideolojik Tespitleri

“Oziiniin ustasi olmak”, “alemi hissetmek” ve “sevgi” kriterleri, 6zgurligiin

kotiye kullaniimamasi igin gergekten yeterli midir?

Tarihi inceleme yapildiginda, bu ¢ kriterin tek basina yeterli olmadig
kolaylikla anlasiimaktadir.  Cinkd; U¢  kriterde ¢ok  farkli  sekillerde
yorumlanabilmektedir. Farkli yorumlarin ortaya ¢ikmasi, kisinin deger yargisina ve
kisinin kendini nasil degerlendirdigine baghdir. Yani burada dini inanclar etkili
olabilecegi gibi, ideolojik tutumlarda etkili olabilir. Montessori’nin deger yargisi ise,

Hiristiyan ve Isevi inanciyla sekillenmistir.

A- “Ozinin Ustasi Olmak”, tanrinin insanlari yarattigina inanmaktan geger.
Montessori’ye gore insanlar, ancak tanriya inanarak ve guvenerek 6zgir olabilirler.
Yuzyillardir insanlarin bir ¢cogu, bdyle bir inangla yasamis ve inancin hayati diizenleyen

bir kurtulus olduguna inanmislardir.

B- “Alemi Hissetmek”, doganin vyaratildigina inanmaktir. Bu da, deger
yargisiyla birlikte bir karakter kazanabilir. Montessori’ye gore, alemi hissederek tanri

hissedilebilir. Cunkl dogada olup bitenler ve doga kanunlari tanrinin kanunlaridir.

Bu kriterler, tam olarak 6zgurlugiin kotiye kullaniimasini engellemese de, yine

de bir diizen yapisini gosterir.

C- “Sevgi” kriterini agiklamak, sosyal davranis ve eylem igerisinde zordur.
Clnku; sevgi cok cesitlidir ve kisinin sosyal egosu ve 6zgeci ile sekillenir. Montessori
sevgiyi, “tanriy1 tanimak” seklinde aciklamistir. Ona gore, tanriyi bilen ve taniyan,
yaratilanlarda tanrinin tecellisini gorir ve vyaratilanlara sevgi gosterir. Montessori
Hiristiyan inancinin temeli olan bu anlayisi onaylamis ve “Tanri sevgidir” demistir.
Ozgiirlilk ve vefa ayni gercegin iki ismidir. Montessori, bu anlayis ile yola ¢ikmis ve

pedagojisini buna gore olusturmustur. (Oswald, 1983, s. 5, 6, 7).

Helene Helming Montessori anlayisini benimseyerek bunu soyle ifade etmistir:
“Dunya zorluklari, tanri katinda bir tezati olusturur. Zorluk hilkmu seytancadir. Tanri

ise kurtulustur, kullarin kurtaricisidir” (Helming, 1986, s. 158).
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2.4, Duyularin Egitimi

Duyularin egitimi, mikemmeliyetcilik degil, daha cok psikolojik arastirmalar
icin yeni yollar agmak ve yararli sonuglar gikarmaktir. Deneysel-psikoloji, duyulari
derecelendirmeyi, 6l¢lim aletlerini mikemmel bir hale getirmeyi amaclamistir. Fakat;
bireyi metodik yollarla, duyu algilamasina hazirlayan denemeler ise yapiimamistir. Tim
bu bilimsel calismalar ihmal edilmis olsa da, duyularin egitiminin gok degerli oldugu
sOylenebilir. Genel egitimde biyolojik ve sosyal hedefler izlenir. Biyolojik hedef, bireyi
dogal gelisiminde desteklemek; sosyal hedef ise, bireyi cevreye hazirlamaktir. Her iki
hedef acisindan da duyularin egitimi gok dnemlidir. Cunku duyular; tim entelektlel
faaliyetlerin oncusudir. Bu gercegi dikkate alarak, duyularin egitimi bu iki hedef
dogrultusunda desteklenebilir. Onemli olan duyulari dogru derecelendirmek ve
uyarmaktir. Egitimin temel ciimlesi, “Cocugu dogal gelisiminde desteklemek ve ona
yardimci olmaktir.” Cocuk dogal gelisimini tamamladiktan sonra egitimin diger
asamasl, yani “bireyi ¢evreye hazirlamak” gelir. Her iki asamada birbiriyle iligkilidir,
fakat; yasa bagli olarak biri digerinden 6nce gergeklesir. (Montessori, 1977, s. 161).

3-6 yaslarinda cocukta bedensel ve psikolojik — duyumsal gelisim baslar. Bu
yaslarda, c¢ocugun duyulari hizli bir sekilde gelisir ve cocuk cevreyi dikkatle
gozlemlemeye baslar. Cocugun dikkatini geken nesneler veya nesnelerin nedeni degil,
aslinda kendi duyularidir. Bu yiizden bu déneme ¢ocugun maneviyatinin diizenlendigi
“duyu gelisim donemi” diyebiliriz. Duyu egitimiyle, olasi kusur veya bozukluklar
kesfedilip, dizeltilebilir. Bu tir bozukluklar, genelde cevre ile munasebet sirasinda
ortaya ¢ikar. Ornegin gorme ve duyma bozukluklar genelde okula basladiktan sonra
fark edilir. Duyu egitimi, ¢agrisim-izdisim ve sinir sistemini tamamlayan, insani
cevreye psikolojik olarak hazirlayan egitimdir. Egitimde “bireyi cevreye hazirlama”
asamas! dolayh yollardan gerceklesir. insan miikemmel bir gevre gozlemcisi olabildigi
icin, tum zenginligi bu yonde gelistirilmeli ve insana zenginligini dogru kullanmasi
ogretilmelidir. (Aswall, Schulz-Benesch, 1994, s. 159).

Duyu egitiminde, g6zlemin ¢cok énemli bir yeri vardir. Pozitif bilimler, gézlem
sayesinde gelismis ve tim kesiflere ve bulgulara bu yol ile ulasiimistir. Bu nedenle, yeni

nesiller bu tutumun 6nemli bir ara¢ oldugu bilinci verilmelidir. Gozleme, rdntgen
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Isinlarinin, kalp dalgalarinin ve radyum titresiminin kesfini bor¢luyuz. Hicbir dénemde,
felsefi spekilasyonlar ve dunya varligi ile ilgili bilgiler bu kadar acik olmamistir.
Madde teorileri, radyum kesfinden sonra metafizik konsepsiyonlara ulasmistir. Bu
nedenle, gézlemin manevi kesifler yapmak iginde bir yol oldugu sOylenebilir. Duyu
egitiminin, sadece medeniyetleri ¢aga ayak uydurmak gibi genel bir gorevi yoktur.
Bunun yaninda, insani glnlik hayata hazirlama goérevini de Ustlenmistir. (Biebricher-
Sperchert, 1999, s. 108).

Simdiye kadar, hayat ile ilgili bilgiler tam olarak agiklanmamis ve egitim sadece
anlasilir bir sekilde ders vermek ve uygulamak olarak algilanmistir. Genel egitimde,
Ogrenciye konu anlatilir ve 6grencinin anlatilanlari uygulamasi istenir. Fakat 6grenci
ana fikri anladigl halde, uygulamada zorlanir. Clinki egitimin énemli bir faktort olan
duyu egitimi eksik birakilmis ve 6grencide duyu algisi mukemmellestirilmemistir. Duyu
egitimi gerceklestirilmeden tam bir egitimden séz edilemez. Ornegin; bir asgidan taze
balik almasi istenir. As¢l ana fikri anlamis ve bunu eyleme donustiirmek igin harekete
gecer. Fakat; ascl da, bir balikta tazeligi fark etmek icin gerekli g6z ve koku duyusu
gelismemistir. Ascinin, duyu egitimi icin uzun bir sureye ihtiyact vardir. Cunk;
yetiskinde duyu egitimi ya gecikmis ya da etkili olmayan bir egitimdir.

Elisi ile ilgili bir meslek 6grenimi, hem el becerisine hem de duyu gelisimine
baglhdir. Duyu egitimi, dogal sekillendirme ddneminin sona erdigi yaslarda
yapildiginda, duyularin mikemmele ulagmasi ¢ok zordur. Duyu egitiminin etkili oldugu
yaslar 3-6 yas arasidir. Duyu egitiminin onemi, diger meslekler icinde gecerlidir.
Ornegin nabiz 6zelliklerini teorik olarak 6grenmis bir doktor, hastanin nabzini 6lgmek
icin parmaklariyla asil olay1 gerceklestiremediginde, tim ogrenimi ve c¢abasi bosa
gitmistir. Doktorluk ayirt edebilme yetenegini gerektirir. Yetenekli ve zeki bir doktor
olmak, pratik alanda da iyi olmaktir. yi bir pratisyen olmak ise, uzun deneyimler

sonucu gerceklesir.

Kisaca; tum mesleklerde pratik olmadan zekanin tek basina cok fazla ise
yarayamayacagl soylenebilir. Pratik ile kastedilen tabii ki duyu egitimidir. Cevre

uyarimlarini dogru algilamak, tim insanlar igin bir gerekliliktir.
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Duyular, hem “tutma — dokunma organlari”, yani maddeye dokunarak algilama,
hem de aklin idrakini kolaylastiran “dis c¢evre algilar’”dir. Bunlar, i¢ motorigin

muikemmel bir duruma gelmesini saglar. (Oswald, Schulz-Benesch, 1994, s. 161, 162).

2.4.1. Egitimci Rolu

Montessori, egitimcinin egitimi ve Kisiligi ile yakindan ilgilenmis ve
egitimcilerin sadece onun metotlarini kullanmalarini yeterli gérmemistir. Montessori-
metodunda egitimci roll, yeni bir zemine oturtulmus ve egitimciye pasiflik roli
verilmistir. Montessori’ye gore, egitimci, engelleri ortadan kaldiran, dolayli yollardan
bir otorite figlrinu temsil eden ve gocugun aktif olmasini saglayan kisidir. Egitimci,
cocukla iligkisini engelleyen zaaflarini yok etmek igin, kararh bir sekilde ve metotlari da

g6z 6nune alarak, kendini analiz etmelidir. (Berger, 2000, s. 43).

Montessori, egitimcilerin ¢ocugun hatasini diizeltme egilimlerini kinamis ve
egitimcilerin, 6nce kendi tutum ve kot egilimlerini gozden gecirmeleri gerektigini
belirtmistir. Montessori kibir ve miikemmeliyetciligin cocukla olan iliskiyi ¢ok olumsuz
etkiledigini strekli ifade etmistir. Ona gore; egitimci olmak i¢in mikemmel veya dort
dortlik olmak gerekmez, egitimcilik mikemmeliyetgilik degildir. Kendini mikemmel
goren ve boyle algilayan biri, ¢cocugu asla anlayamaz. Montessori’ye gore, insanin
0zlini karartan ve cocugu anlamayi engelleyen temel giinah 6fkedir. Ofkenin ardindan,
bir ¢ok insana asil gibi gelse de, kibir ginahi gelir. Bu koti egilimler iki sekilde
duzeltilebilir. Bunlardan ilki, kisinin hatasini gérmesi ve bunu diizeltmesi; ikincisi ise
kisinin bu tutumundan dolay tepki alacagini bilmesidir. Cocuklar, kendilerini midafaa
edecek guce sahip degildirler. Bizleri anlamakta gucluk cekebilir ve sdylenenleri

kayitsiz sartsiz kabul edebilirler.

Egitimci; olumsuz, hakaret dolu sozlerin c¢ocuk ruhunu ne sekilde
etkileyebilecegini ayrintili bir sekilde disunmelidir. Cunkul; olumsuz sozler gocugu
derinden etkiler ve dogruluk payr olmasa da ¢ocugun sucluluk duygusu yasamasina
neden olur. Cocuk, haksizligi akil yolu ile algilamaz, bunu ruhunda hisseder, bastirir ve

icine kapanir. Yetiskine tepki olarak da utangaclik, yalan séyleme, huysuzluk, nedensiz
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aglama veya abartili korku gibi reaksiyonlar gosterir. Bu nedenle, ¢cocuklara haksizlik
etmemek icin egitimci kendini denetlemeli, 6fke ve kibrini yenmelidir. Bunlar,
cocuklarin tim eylemlerinin hosgori ile karsilanacag ve egitimin duygusallik ile ihmal
edilecegi anlamina gelmez. Egitimcinin asil gorevi gocuklar igin gevreyi diizenlemek,

eylemlerini gozetlemek, ihtiya¢ duyduklarinda onlara yardim etmektir.

Montessori yeni goreve baslayan egitimcilere, ¢cocuklara égretmenleriymis gibi
davranmalarini tavsiye etmistir. Cunku; egitimci bu sekilde cocuklara daha kolay etki
edebilir ve dikkatlerini (zerine cekebilir. Cocuklar, materyalle ugrasmanin hazina
vardiktan sonra zaten egitimciden uzaklasip, materyallere yodneleceklerdir. Egitimci
cocugun kendi kendine 6grenmeyi daha cok tercih ettigini ve materyalleri dogru
algilamis bir ¢ocugun, kendi kendine de verimli olabilecegini bilmelidir. (Biebricher —
Speichert, 1999, s. 54, 55, 56).

Egitimci, egitimin sadece nesnelerin niteligi ile ilgili bilgi vermek olmadigini ve
egitimin materyalleri kullanmak, alistirmalari uygulamak gibi hedefler gitmedigini
bilmelidir. Bdyle bir egitim, Montessori — egitimi ve materyallerini digerlerinden
farksiz kilardi. Montessori — materyalleri, egitimcinin eline verilen ve ona dersinde
kolaylk saglayan yardimci araclar degildir. Montessori — materyalleri ile faaliyetlerin
kokli degisimi s6z konusudur. Yani, materyaller egitimciye degil cocuga yardimci
araclardir. Cocuklar, Montessori — egitiminde materyalleri ilgi ve ihtiyaclarina gore
secebilmekte ve kullanabilmektedir. Cunku; nesneler ancak bu sekilde gelisim
materyaline donusebilmektedir. Montessori — egitiminde, O0gretmenin verdigi kuru
dersin bir énemi yoktur. Onemli olan, dersin nesnelerle iliskilendirilerek verilmesidir.
Cocuk nesne minasebetini anladiktan sonra aktif olabilir. Montessori — egitimi
kesinlikle egitimciyi devre disi birakmaz, aksine ona kolay olmayan ¢ok sayida gorev
yukler. Egitimci ¢ok yonlu ve dikkatli olmali, bireysel ihtiyaclara cevap verebilmeli ve
herseyiyle bilge bir Kisilige sahip olmahdir.

Egitimci, sebat, duyarhihk ve alcakgonullilukle ahlaki beceriklik kazanmahdir.
Egitimcinin en 6nemli meziyeti; sozler degildir. Ahlaki beceriye sahip bir egitimci
materyal ve cocuk arasinda araci olabilir. Yani g¢ocuklara segcim yapabilme ve

sectiklerini uygulayabilme konusunda rehberdir. Ornegin; cesitli aletlerle donatiimis bir
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spor salonu ve bir spor 6gretmenini distnelim. Spor 6gretmeni direkt spor yaptirmaz,
aletlerin nasil kullaniimasi gerektigini gosterir ve islevlerini anlatir. Spor 6gretmeni,
konusmaktan cok gosterir ve uygular. Clnku; sozlerle cocuklarin kas gelisimini
guclendiremeyecegini ve onlarin farkli yeteneklerini kesfedemeyeceklerini bilir. Bu
olayi idrak edemeyen eski ders metotlari ise, bireyselligin guclendirilmesinde ve gelisim

konusunda basarisiz olmusglardir. (Oswalel, Schulz-Benasah, 1994, s. 166, 167).

Montessori-metodunda egitimci, zihinsel alistirmalar ile donatilmis bir cevre
olusturur. Burada cocuklar bireysel ilgi ve ihtiyaclarina goére secim yapabilirler.
Egitimcinin bu konuda iki yonlu bir egitim almasi gerekir. Hem egitimci gorevi hem de
materyallerle ilgili egitim almalidir. Kendini gelistiren, dogru gézlem yapabilen, sakin,
sabirli ve heyecanlarini kontrol edebilen bir egitimci yetistirmek, teorik olarak zor

olabilir. Bu zorluk, egitim bilincinin yerlestirilmesi ile asilabilir.

Egitimcinin aktif gorevi, gocugu nesne miinasebetine yonlendirmektir. Egitimci,
uygun bir nesneyi sectikten sonra onu 6yle sunmal ki, ¢cocukta ilgi uyandirsin ve onu
distincelere itsin. Bu yizden, egitimci materyali iyi tanimahdir. Ayrica, egitimci
materyalin deneysel, teknik yonlnt de bilerek, cocugun dikkatini etkili bir sekilde
cekebilmelidir. Egitimci, 6zellikle bu hedef dogrultusunda egitilmeli ve yetistirilmelidir.
Egitimci, belli basli sozleri teorik olarak 6grense de, metotlari tecriibe yoluyla
Ogrenecektir. Yani, ¢cocugun materyalden sikilip sikilmadigini veya materyalin ¢cocuk
icin basit olup olmadigini yasayarak anlayabilecektir. Bunun haricinde egitimci,
cocuklari zorlayan veya heveslerini kiran materyalleri segmemeli ve materyalleri sadece
kullanma talimatina gére uygulamamalidir. Egitimci, burada yaraticihgini kullanip,
uygulamay! duruma gore yapmalidir. Egitimcilik, kesinlikle bir ylrek ve gonil isidir.
Ydurekle, gondlle ise baslayan her egitimci muhakkak basarili olacaktir. (Montessori,
1978, s. 264).

Montessori, 0gretmenin ancak, her cocugun kendi gelisim duzeyine uygun
malzemeyle calismasini saglamak ve malzemenin nasil kullanilacagi hakkinda her
cocugu ayri ayri bilgilendirmekle goreli oldugunu kabul eder. Bu noktada 6gretmenin
gorevi malzemeyi nasil kullanacagini cocuga anlatarak, onun esya ile dogrudan dogruya

yapacagl deneylerle kendi kendine Ggrenmesini saglamaktir. Bu tur bir 6grenmenin
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gerceklesmesi icin Montessori malzemesinin hazirlanisinda, ¢cocuktaki ¢esitli duyumsal
ayrimlastirma yeteneklerin gelistirilmesinin yani sira, ¢ocugun malzemenin kendisi
aracthgi ile hatasini anlamasi, ¢6zumi bulabilmesi temel ilke olarak benimsenmistir.
(Oktay, 1987, s. 65).

Boyut, sekil, bicim, renk vb. gibi gérmeye iliskin kavramlardan baska isitme,
koku alma, dokunma vb. duyumlara iliskin kavramlarin gelistirilmesi ve ¢cocugun bunlar
arasindaki benzerlik ve farkliliklari algilamay1 6grenmesine iliskin arastirmalar
Montessori programinda baydk bir yer tutmaktadir. Cocuk 6zel olarak hazirlanmig
Montessori materyali araciligi ile renk, biyuklik, bicim vb. kavramlari kazanirken,
Ogretmenin hazirlayacagl uygun deneyler araciligi ile ¢esitli kokulari tanimayi, bunlari
birbirinden ayirmay1 veya nesnelerin set yumusak olma &zelliklerini sesleri ve

sessizligin anlamini 6grenebilirler. (Oktay, 1987, s. 66)

2.4.2. Derste Kullanilan Teknikler

2.4.2.1. Birinci Bolim: Giris

1. Nesnenin izole Edilmesi:

Egitimci, ders sirasinda masanin tzerinde ¢ocugun dikkatini cekecek, ders disl
nesnelerin olmamasina dikkat etmelidir. Masanin Uzerinde sadece tanitilmak istenen

materyal olmalidir.

2. Itinali Uygulama:

Egitimci, cocuga materyali tanitirken, cok itinali bir sekilde bunu cocuga
gostermeli ve nasil kullanilmasi gerektigi hakkinda ayrintili bilgi vermeli, uygulamayi

birkag kez tekrar etmelidir.

3. Dikkatin Uyarilmasi:

Egitimci, cocuga nesneleri 6ylesine uzatmamali, blyuk bir heyecan ve canlilikla

cocugun dikkatini nesneye c¢ekebilmelidir.
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4. Yanlis Kullanimin Engellenmesi:

Egitimci, materyalin yanlis kullanildigini ve hedefinden sastigini fark ettiginde,
buna engel olmalidir. Clnki; bu tir bir kullanimin ¢ocugun zeka gelisimine hicbir
katkisi yoktur. Fakat egitimci, cocugun bu tur bir eylemine engel olmadan dnce, onun
sakin ve iyi bir ruh halinde olmasina dikkat etmelidir. Eger cocuk tepki gosterir ve
duzensizligini surdirmek isterse, egitimci sakinligini korumali ve enerjik bir tavirla
neden yasakladigini agiklamalidir. Béylece gocuk, gurultl yaptigl veya diizensiz oldugu

icin ceza aldigi hissine kapiimaz.

Boyle bir durumda, otoritenin varhigl destek niteligindedir. Cinki; cocuk
duzensizlikten kaynaklanan bir dengesizlik yasadig icin, yaslanacak bir destege ihtiyac
duyar. Tipki, diismek lzere olan birinin dismemek i¢in yaslanacak veya tutunacak bir
sey aramasi gibi. O an yardimci olabilecek tek sey “guclinin” “gugsize” elini
uzatmasidir. “Cahlisan” cocuk mikemmel bir denge gosterir. Cocugun yapabilecegi ve
ayIrt edilmesi gereken iki c¢esit hata vardir. Bu hatalardan ilki, cocugun hentiz belli bir
olgunluga ulasamamis olmasindan kaynaklanir. Cocugun mekanizmasi tam gelismedigi
icin alistirmalari uygulayamaz ve bazi farkli uyarimlari duyu yoluyla ayirt edemez.
Ornegin; silindirleri uygun bosluklara yerlestirme konusunda yanilabilir. Ciinki;
silindirlerin farkh biyuklikte oldugunu heniiz idrak edememistir. Hatalar, materyal ile
duzeltilebilir. Hatasini duzeltebilmesi icin, ¢ocukla uzun sire ahstirma yapilmalidir.

Yapilan alistirmalar sayesinde gocuk, dogruyu 6grenir.

Bir diger hata ise, dizensizlikten veya yaramazliktan kaynaklanir. Cocuk
materyali amagsizca kullanir. Ornegin; bloklari yerde stiriikler veya ipleri boynuna
dolar. Boyle bir durumda, “hatalardan 6grenme” felsefesi artik gegerli degildir. Clnkd;
gurultdlu bir ortam olusmus ve ¢ocugun konsantrasyonu tamamen dagiimistir. Burada
egitimci, cocuk ruhunu incitmeden, olaya mudahale etmeli ki, 6grenme imkani

olusabilsin. Aksi taktirde egitim gerceklesemez.

5. Yararl Faaliyetlerin Gozetilmesi:
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Cocuk materyali dogru veya gelisimi icin yararh bir sekilde kullanabiliyorsa,
egitimci cocugun istedigi kadar alistirmay! tekrar etmesine musaade etmeli ve kicuk bir

yanlisi diizeltmek icin bile gocugu kesinlikle rahatsiz etmemelidir.
6. Mutlu Son:

Cocuk materyal ile ilgili uygulamayi biraktiginda veya bitirdiginde, egitimci,
cocuga materyalleri yerine birakmasi ve kaldirmasi gerektigini hatirlatmali ve bunu

kontrol etmelidir.

2.4.2.2. ikinci Bolim: Dersler

Egitimci, ikinci bolime baslamadan 6nce, ¢ocuklara bir ¢ok alistirmayi geride

biraktiklarini ve materyalleri taniyabildiklerini sdylemelidir.

ikinci bolumde iyi bir terminoloji egitimi hedeflenir ve cocuklarin dili acik ve
net kullanmalari saglanir. Egitimci, konusurken gocuklarin anlayabilecekleri kelimeleri
secmeli, ses tonunu iyi ayarlamali ve abartmalardan kaginmahdir. ikinci bélum “lg
zaman dersleri” adiyla ti¢ boliime ayrilmistir. Tlk 6nce Seguin “lic zaman dersini”
zihinsel engelli ¢cocuklarda “kelime ve tasavvur ¢agrisimi” icin kullanmistir. Daha sonra

ise normal okullarda da uygulanmaya baslanmistir.
1. ZAMAN DERSI: (DUYU ALGISI VE iSiM CAGRISIMI):

Egitimci, isimleri nesneyle iliskilendirmeli ve isim-sifatlari c¢ocugun
anlayabilecegi bir sekilde acik ifade etmelidir, 6rnegin diz-pirizli kavram edinimi
icin, diiz ve parazll bir yapragl gostererek, “bu diiz” — “bu purtzlu” diye belirtmeli ve
cocugun bunlara dokunmasini saglamalidir. Egitimci bu olayi birkag kez tekrar etmeli

ve her defasinda vokal seslerini vurgulamahdir.

1. zaman dersi ile isim ve nesneni ¢agirisim ve soyut seylerin zihinde canlanmasi
hedeflenir. Bunun gerceklesmesi icin, kullanilan isim — sifattan baska isim-sifat

kullantimamalidir.
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2. ZAMAN DERSI: (NESNELERI ISIMLERIYLE TANIYABILMEK):

Egitimci, istenen hedefe ulasilip ulasiimadigini kontrol etmelidir. Cocukta isim
ve nesne cagrisimi yerlesip yerlesmedigi kontrol edilmesi gereken ilk seydir. Bu
yuzden, egitimci uygulamadan sonra bir siire sessiz kalmali ve sonra ¢ocuga “hangisi
duz?”, “hangisi piruzli?” diye sormalidir. Cocuk, parmakla istenen seyi gosterdiginde

cagrisim gerceklesmis olur.

2.zaman dersi ¢ok onemlidir. Cunki bu bolim; distince, eylem ve ¢agrisimdan
olusur. Egitimci, ¢cocugun isimleri 6grendiginden emin olmak icin, sorulari birkag kez
tekrar etmelidir. Her tekrar sirasinda, nesnenin ismini acik ve net bir sekilde séylemeli
ve cocugunda sdylemesini istemelidir. Eger egitimci, gocugun sikildigini ve sikildigi
icinde cevap vermedigini fark ederse, uygulamayi kesmeli, daha sonra devam etmelidir.
Ayrica gocuk yanildiginda, bunu direkt “hayir, bu ...... dir?” dememeli. Ciinki; ¢ocuk

bunu sitem gibi algilayabilir ve 6grenme bu ylzden gecikebilir.

3. ZAMAN DERSI: NESNELERIN ISIMLERINI HATIRLATMAK:

3.zaman dersi 2. Zaman dersinin hizh kontroltdur. Egitimci, gocuga “bu nasil?”
diye soru sorar ve ¢ocugun dogru 6grenip dgrenmedigini kontrol eder. Cocuk, nesne
ismini sdylerken telaffuzda zorlanabilir. Bu durumda egitimci, kelimelerin dogru
telaffuzu icin birka¢ kez daha tekrar yapmalidir. (Oswald, Schulz-Benesch, 1969, s.
171, 176).

Montessori’nin Turk egitimi agisindan da 6nemli olan bir diger ¢alisma alani ise
akademik 6grenme ile ilgili alandir. Montessori, cocuklarin 4 yasindan itibaren
akademik 6grenme icin hazir olduklarini soyler. O, ¢cocugun bu ydntemle okumayi ve
daha sonraki bir adim olan yazmayi dogal olarak 6grenebilecegi kanisindadir. Ancak
Montessori’nin bu yonteminin okuma ve yazmada kelime yonteminden c¢ok, harf
6grenmesi yontemini benimsedigine dikkat edilmelidir. Bu yontem, 6zellikle gelisme de
gerilik gosteren cocuklara okuma yazma 6gretimi sirasinda kullaniimaktadir. Ancak
ulkemizde okula baslama yasinin 6 olmasi ve Montessori bireyse dgretim yonteminin
kullanilmamasi, 4 yasta okuma Ogretimine gecilmesi Onerilecek bir yaklasim degildir.
Bununla birlikte Montessori’nin akademik alistirmalarindan bir bélim okul &ncesi
donemde okuma azmaya iliskin bazi temel becerilerin kazandiriimasinda basari ile
kullanilacak alistirmalar halinde getirilebilir. (Oktay, 1987 s. 68).
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2.5.Montessori — Materyalleri Sirri

Montessori materyallerinin sirri, ¢ocuklar igin olusturulmus hazir cevrede
saklidir. Hazir ¢evrede egitimci ve materyalden sonra en 6nemli ilke, serbest secimdir.
M. Montessori serbest secimi soyle aciklamistir: “Dolaplar, ¢ocuk boyuna gore
ayarlanmali ve materyaller kolaylikla ulasilabilecek yerlere konmali. Oyle ki, her ¢ocuk
ilgi ve ihtiyacina gore secim yapabilsin. Serbest secim sirasinda, ¢ocuk dunyasinin
egilimlerini anlayabildim. Beni en ¢ok sasirtan ¢ocuklarin hazirladigim materyallerin
hepsine degil, bazi parcalara ilgi géstermeleriydi. Cocuklarin hemen hemen hepsi ayni
parcalari seciyor, bazi pargalar yerinde oldugu gibi kaliyordu. Zamanla ise, ¢ocuk
cevresinde duzenin degil, her seyin belli bir 6l¢lide olmasinin daha 6énemli oldugunu
anladim. Cocuklar, gereksiz ve kafa karistirict seyleri segmiyorlardi” Serbest segim
sayesinde cocuk, gelisimi icin 6nemli seylere yoénelebilir. Bu yizden, egitimcinin
tutumu ¢ok dnemlidir. Egitimci, cocugun serbest secim yapabilmesi igin gerekli gevreyi

olusturmali ve ¢ocugu ne sozle ne de sOzsiiz rahatsiz etmelidir.

Montessori — materyallerinin timdnun etkililigi inkar edilemez. Cocuklar,
gozlemlendiginde bu etkiyi hissettikleri acikca gorulmektedir. M. Montessori
cocuklarin bazi oyuncak ve materyalle ilgilenmemelerine ¢ok sasirmis ve bunu soyle
anlatmistir:  “Hazirlamis  oldugum ¢evrede, muhtesem oyuncaklar oldugu halde,
cocuklardan hicbiri bunlara ilgi gostermemistir. Buna, dyle sasirdim ki, sonunda bunlari
onlara gostermek zorunda kaldim. Ornegin; mini firinin nasil calistigini, tabak-canak
nasil kullanilir géstermeye basladim. Ama; cocuklar sadece o an icin bu oyuncaklara
ilgi gostermis, baska zaman kendiliginden asla bunlari segmemislerdi. Bu olaydan sonra
anladim ki, bu tir oyuncaklar cocuklar icin mitedahul bir 6zellikte, yani yapabilecek
daha iyi bir sey bulamadiklarinda bunlara yonelirler.” (Montessori, Kinder sind anders,
1978, 5.169, 170).

Neden cocuklarin materyalleri bazi oyuncaklardan daha ¢ok tercih ettiklerini
soracak olursak, modern psikolojinin buglnki konumu itibariyle sdyle bir cevap
verebiliriz: Gerekli, ama yeterli olmayan kosul, matematik materyalleri eylem imkani
saglar. Ornegin; yap-bozun davet edici bir 6zelligi vardir. Gerekli ve yeterli goriilen

kosul ise, yap-bozda da oldugu gibi, materyallerin kisiye basari durumunda 6z kontrol
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saglamasidir. Sadece bu iki kosulun bile zeka gelistirici 6zelligi vardir. (Biebricher —
Speichert, 1999, s. 107).

M. Montessori materyallerini; renk, sekil, ebat 6zelligine gore gelistirmis ve
materyallerin her birinde bu 6zelliklerden birinin rol oynamasini saglamistir. Ona gore;

oOzelliklerin izolasyonu 6grenim strecinde énemli ve faydalidir. Bunu soyle agiklar:

“Materyallerimiz nesne 6zelligine gore siniflandiriimistir. Siniflama, manevi
duzen icin etkili bir yardimdir.” (Montessori, Das Kreative Kind, 1978, s. 164).

Bugun, 6grenim slrecinin eylemsel 6grenme oldugunu ve buna gore
gerceklestigini biliyoruz. Materyallerden “pembe kuleyi” inceledigimizde, biyuklik
ozelliginin baskin oldugunu goériyoruz. Ayni 6zellik “kirmizi cubuklar” materyali
icinde gecerlidir. Cink(; bunlarda blylkten kuiglge dogru degismektedir. Butln
materyallerin kullaniminda, benzer sekilde zekanin yapisal degisimi meydana gelir.
Burada, egitimci rolii 6zellikle dil kullamiminda ¢ok onemlidir. Ornegin; “biyik-
kicuk”, *“uzun-kisa” kavram &gretiminde oldugu gibi. Boylece cesitli kavramlar
alistirma yoluyla 6gretilir ve analitik dustinceye tesvik edilir. (Biebricher — Speichert,
1999, s. 108).

2.5.1.Duyu Materyalleri

M. Montessori, materyallerinin bir kismina “duyu materyalleri” demesi, ilk
bakista garip gelebilir. Neticede tim materyalleri, duyularin eylemsel ugrasi sonucu
zeka yapilarinin 6grenim ve deger duygusu gelisim bilgisine dayanir. Montessori’nin
bazi egitim ve araclarini izole ederek, bunlara énemli bir rol yikledigini distnursek,
“duyu materyalleri” kavram secimini anlayabiliriz. Duyu materyalleri, kisinin farkl
duyularina hitap eder ve duyulari etkinlestirir. Bu hadise, Montessori’de 6z yarar

seklinde gerceklesmez.

Montessori (1978), duyu egitimi, “gozlemleyen insani sekillendirmeli ve ginlik

hayata hazirlamak oldugunu vurgulamistir.
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Montessori, duyularin egitilmemis olmasini bir¢cok sorununu kaynagi olarak
gérmastir. Bunun icinde; farkli meslek gruplarindan 6rnek vererek, duyu egitiminin
onemini gostermeye calismistir. Ornegin; bir ascinin veya doktorun egitilmemis
duyularla bazi sorumluluklari yerine getiremeyecegi ve vyetiskin yaslarda duyu
egitiminin ¢ok etkili olmayacagini belirtmistir. Clnku; yetiskinde duyu egitimi ya

gecikmis ya da basarisiz bir egitimdir.

Duyu egitimi tzerinde disundldiginde, modern beyin arastirmalari sonucu akla
gelmektedir. Beyin arastirmalari sonucuna bakildiginda okullarin ne denli yanlhs bir
egitim uyguladiklari agikca gorilmektedir. Cunku; okullarda sadece beynin sol yarim
kiresi calistirilimakta, sag yarim kire tembel birakilmaktadir. Montessori, tim bu
arastirmalari bilmeden ve tanimadan, sadece gozlemlerine dayanarak metotlarini hem
beynin sag yarim kiresine hem de tum bedene indirgemis ve duyu materyallerini bu
amac¢ dogrultusunda gelistirmistir. Beyin arastirmalari, beynin sag ve sol yarim
kirelerinin birbirinden farkl islev ve goérevlerinin oldugunu goéstermistir: Sol yarim

kire analitik ve soyut, sag yarim kire bltinsel ve somut.

Beynin Sol Kiresi Beynin Sag Kuresi
- duymak - gbrmek

- analiz etmek - sentez etmek

- soyut - somut

- rasyonel - duygusal

- zamansal - mekansal

- objektif - sUbjektif

- aktif - pasif

- gergin - gevsek

- mental - sezgisel
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(Biebricher — Speichert, 1999, s. 109, 110).

Duyu materyalleri ile calismak, duyulari acar. Bu materyallerin en 6nemli
ozellikleri, duyulari (Ornegin; sima-surat duyusu), nesne ozelliklerini (Ornegin;
buyiklik, kalinhk gibi) ve kullanim zorluklarini izole etmesidir. Materyaller, farkl
zorluk derecelerine gore gelistirilmistir. Her bir materyal belli bir amaca gore
gelistirilmis ve diger materyallerle bitunluk olusturur. Cocuklar i¢sel bir doyuma ve bir

sonraki zorluk basamagina gececek kadar materyaller ile calisabilirler.

Cocuklarin severek katildiklari tekrarlar ile motor ve duyusal gelisim gelisir ve
tekrarlardaki motivasyon cocuklarin ilgilerine gore degisir. Materyaller, ¢ocuklarin
cesitli ilgilerini karsilayan ve onlari faaliyete yonlendiren, giclu bir talep karakterine
sahiptirler. Oz faaliyet, secim serbestligi ve calisma sekilleri gelistirmek, cocuklarin
manevi faaliyetlerine katki saglar. Cocuklar, bu sayede plan, hazirlik, dagitim yapmayi
ve igbirligini 6grenirler. Montessori, materyal calisma girisini “Lektir” olarak
tanimlamistir. Kural olarak, ¢ocuklar materyalleri tecriibe ettikten veya materyallere
ozel bir ilgi gosterdikten sonra lektiirlere baslanir. itina ve agiklik, her lektiirde temel
alinir. Gozlem sonucu egitimci lektlrlere ne zaman baslayacagini bilir. Lektlrlere
baslarken, ilgili materyalin gocukla birlikte getirilmesi tavsiye edilir. Clinki; ¢ocuk bu
sekilde materyalin nerede oldugunu ve ders sonrasi nereye kaldirmasi gerektigini
Ogrenir. Bunun disinda, dikkat edilmesi ve (zerinde durulmasi gereken bazi noktalar

vardir. Bunlar;
1. Lekturlerde, sahsi temas ve atmosfer énemlidir.
2. Masada materyalden baska bir seyin bulunmamasina dikkat edilmelidir.

3. Aciklamalar, acik ve net vyapilmali ve materyal kullanimi yavas
gosterilmelidir. Bu sirada, mimkin oldugunca az konusmak ve g¢ocuk-materyal

temasina 6zen gosterilmelidir.

4. Egitimci, ¢ocugun model alabilmesi icin, uygulamayi bastan sona eksiksiz
gostermelidir. Cocuk uygulamayi 6grendikten sonra, materyal ile bas basa birakilmali

ve uzaktan gozlenmelidir.
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5. Cocugun uygulama hatalari ddzeltilmemeli ve cesareti kirilmamalidir.

Egitimci, hatalara direkt dikkat cekmemeli, uygulamayi daha sonra tekrar etmelidir.

6. Lekturden sonra cocuk yalniz ¢calismali, cekingen ¢ocuklar tesvik edilmeli ve

cesaretlendirilmelidir.

7. Cocuk, materyal kullaniminda emin olmaya basladikca, farkli varyasyonlar ve

kombinasyonlar gerceklestirebilecektir.

8. Lektdrlerin devami, hem bireysel hem de grup halinde sirdurtlmelidir.
Bireysel uygulamalar agirhikta olmahdir. Clinkd; Kisisel gelisim durumu, kisisel temas
ve dikkatin uyarilmasi ¢ok énemlidir.

9. Uzun ve yogun bir sekilde yapilan materyal uygulamasindan sonra edinilen
tecriibeler ve kavramlar isimle tanitilmalidir. isim tanitimi, “lic basamak lektirleri”

seklinde yapilmahdir.

Dogru ve uygun bir zamanda verilen her ders, gocuga yeni bilgiler, yetenekler ve
cevre tecriibesi kazandirir. Materyaller vasitasiyla ¢ocuga, dunyanin kapilari ve yeni
boyutlar acilir. Cocuk, materyal ile edindigi bilgileri ¢evresinde denemeye baslar ve
manevi gicune konsantre olarak bir duzene kavusur. Cocuk bireysel ve sosyal

iliskilerinde daha basarili olur ve bagimsiz bir Kisilik gelistirir.

2.5.1.1. Uc Basamak Lektirleri

1. Basamak

Egitimci nesne ve isim iligkisini kurar, dikkati nesneye ceker ve nesne ismini
yavas ve acik bir sekilde soyler. Bu sekilde esya, kavram ve isim kaynastirilir. Egitimci,

“bu ..... dur!” seklinde isimleri tanitir.

2. Basamak
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Bu basamak kaynastirma evresi ile ilgilidir. Evreler cocuga gore farkli sekillerde
ve zamanda gerceklesir. Egitimci, kavrami sdyler ve cocuga gorevler verir. Farkl
gorevlerin sik sik verilmesi sayesinde ¢ocuk koordine etmesini 6grenir ve dikkati canli
tutulur. Tekrarlar ¢ok yonla yapilir. Cocuk, “ver, getir, gotur, birak!” gibi talimatlari

tanimasi gerekir.
3.Basamak

Egitimci, nesneyi gosterir ve ismini sorar. Bu sekilde pasif olan kelime hazinesi
aktiflesir. Cocuk, isim ve nesneyi hem Ggrenir hem de tanir. Uglincli basamak, ikinci

basamagin kontroludur. Cocugun, “Bu nedir?” gibi sorulara cevap vermesi beklenir.

Duyu materyalleri arasinda; silindir, kirmizi cubuklar, kahverengi merdivenler
gibi materyallerin bulunmasi, “anlamak, gormek ve algilamak” gibi duyusal
kalitelerinin  olmasindandir. Diger duyu materyalleri, 8 duyu alanina gore

duzenlenmistir. Bunlar;

1. Renk ayirimi icin materyaller:
- Renk tahtaciklari

2. Sekil ayirimi igin materyaller:

- Geometrik cekmece
- Konstriktif tiggenler

- Geometrik sekiller

3. Yapi ayirimi icin materyaller:

- Temas tahtalar (diiz — puruzl)
- Temas tahtalari (sert-yumusak)
- Kumaslar kutusu

- Surpriz ¢uval

4. Agirlik ayrimi icin materyaller:
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- Agirlik tahtalari

5. Ses ayrimi icin materyaller:

- Ses kutulari

6. Koku ayrimi igin materyaller:
- Koku kutular

7. Tat-damak kalitesi ayrimi icin materyaller:
- Tat bardakgiklari

8. Sicaklik kalitesi ayrimi icin materyaller:
- Sicaklik testileri

- Derece levhalar (Montessori-Material, Teil I, 1986).

2.5.2. Matematik Materyalleri

Toplumda, onca egitilmis insan arasinda matematikten anlamayanlarin sayisi
azimsanmayacak kadar ¢oktur. Matematikgciler ile bilgisayar uzmanlari, matematik gibi
bir bilimi kullanabildikleri ve bundan anladiklari igin kendileriyle gurur duymaktadirlar.
Oysa bircok insanin bu bilimi kullanamamasi ve bunu anlamamasi buyik bir
talihsizliktir. Clnki matematik, diger bilimleri ve gercegi aciklayan bir bilim oldugu
icin insanin Onemli bir aracidir. Maria Montessori, babasi sayesinde matematigi
yakindan tanimis ve 0grenmistir. Eski okul metotlarinda matematik, ¢cocugun ruhuna
islenmez, aksine zor ve anlasiimaz bir bilim olarak gosterildi. Montessori, bizzat kendi
cocukluk déneminde bunu yasamis ve bu yuzden de “Psychoarithmetik™ adli kitabini
hazirlamistir. Bu kitapta Montessori, matematigin zor ve anlagilmaz olmadigini
belirtmis ve matematigi eglenceye donusturerek cocuklara sunmustur. Montessori,
cocuk gelisimini ilahi bir planin acilimi olarak gérmis ve bu ilahi agcilimda matematik
biliminin 6nemli bir katkisi oldugunu belirtmistir. Montessorinin cocuklar igin
hazirladigl karsilastirma, siralama, sayma ve 6lgme alistirmalari Fransiz matematikgi

Blaise Pascal’in matematik anlayisi ile benzerlik gosterir.

Gunlimizde birgok bilim adami ve pedagog, disunce ve duzen yapi ingalarinin
bilincli algilamayla gerceklestigini savunmaktadirlar. Oysa Piaget’in de belirttigi gibi,
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yapi Ozelliklerini karsilastirma ve ayirma biling 6ncesi donemde gerceklesir ve zitliklari
tespit etme ile siralama, bilingli zeka gelisiminden 6nce baslar. M. Montessori bu
gercegi cocuklarl cok dikkatli gozlemleyerek anlamis ve bu gdzlemlerine dayanarak
materyallerini gelistirmistir. Dikkatli bir gozlem yapildiginda pratik hayatta bile bu tir
yapilarin biling dncesi donemde gerceklestigi agikca gortilmektedir. Zeka operasyonlar
temeli ve icsel yapilar eylem sonucu gercgeklesir. Bu ylizden de Montessori, ¢cocuklarin
matematik yapilarini eylemde bulunarak dgrenmeleri icin birbiriyle iligkili materyaller
gelistirmistir. Montessori’nin sayilari, yiginlarin 6zelligi olarak anlamis olmasi ve bunu
dunyaya aciklamasi, bu yuzyil icin 6nemli bir adimdir. (Biebricher — Speichert, 1999, s.
156, 157)

Matematik materyalleri bilinen ile baslar. Ornegin; numarali gubuklar duyu
materyallerinden olan kirmizi gubuklarin gelistirilmis seklidir. Kirmizi cubuklarla
cocuklara siralama alistirmasi yaptirilirken, numarali cubuklarla 6élgme alistirmasi
yaptlir. Bu alistirmalar ile sayilar, kavrama donisir ve cocuklar farklari ve iliskileri
gorerek ve dokunarak anlamaya baslar. Montessori’ye gore matematik, sadece hesap
operasyonlari yapmak degil, daha cok say! sistemini anlamaktir. Matematik
materyalleri, cocugun say1 sistemini anlamasi igin yardimci araglardir. Bu materyaller,
1’den 10’a kadar olan sayilar ile baslar. Montessori tecriibelerine dayanak, ¢cocuklarin
bin-on bin gibi sayilari tanidiklarini, fakat; bunlarin niceliklerini bilmediklerini, kiguk
sayilari ise bildiklerini belirtmistir. Cocuklar bir seker yerine iki seker ister. Cunki
bunun ne anlama geldigini ¢ok iyi bilirler.

1’den 10’a kadar sayilar, birbiriyle iliskili bir sekilde cocuklara gosterilir.
Cocugun dikkati, tek bir sayidan bir bitun olan 10 sayisina cekilir. Ondalik sayi
sistemine hakim olan ¢ocuga tg¢-dort haneli blyik sayr sistemi Ogretilmeye calistlir.
Buyuk sayi sistemi 0gretiminde matematik materyallerinden altin renkli inci materyali

yardimci aragtir.

Montessori, matematik materyallerini Piaget’in “yapilarin icsellestirilmesi ve i
eylemlerin dis eylemlere donustirilmesi” dustincesine gore gelistirmis ve tim bunlari
“problem ¢O6zme zekasi” olarak isimlendirmistir. Ona g0re, c¢ocuk, hesap

operasyonlarini ¢okca denedikten ve icsellestirdikten sonra, en kisa yoldan sonuca
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ulasmaya calisacaktir. Cocuk, bunu basardiktan sonra materyale ihtiya¢ duymayacak ve

sonucu materyallerin yardimi olmadan bulacaktir.

Tum ugraslara ve cabalara ragmen aritmetik cocuk, psikolojisinin hentz
bilinmeyen bir pargasidir. Her ne kadar aritmetigin dustlinceleri yonlendiren, soyutlugu
aciklayan bir bilim oldugu sdylense de, aritmetigin “manevi gelisim araci” ve “gerekli
egitim temeli” gibi Ozellikleri ilkokullarda cok fazla dikkate alinmamis, zor
anlasilabilen “kuru bir cevher” olarak gérilmustir. Oysa sayilar, manevi faaliyetleri
aciklayan bilimsel tesviklerdir. Cocuga, eylemde bulunma yollarini gdsteren bilimsel
materyallerin sunulmasi, onun igin sadece aritmetik 6gretimini kolaylastirmaz, ayni
zamanda derin bir mantik gelisimini baslatir. Matematik materyallerinin uygulamasi,
spor salonundaki beden egitimi ile benzerlik gosterir. Materyallerin acikhgi ve aktif
ahstirmalar, ¢ocuk psikolojisinin analizini kolaylastirir, dyle ki sanki matematik ¢ocuk
psikolojisinin en uygun agiklayicisidir. (Baumann, Psychoarithmetik, Thalwil, 1989)

Uc-dort haneli kiip ve kare kokleri ile binom ve trinomlarin tigiincii ve dordinci
kuvvetinin kolay anlasilir alistirmalari, 8 ile 9 yas arasi ¢ocuklarin matematik 6grenimi
icin hazirlanmistir. Bu alistirmalarda, matematik ve geometrik sekiller birbiriyle
iliskilendirilmistir. Bu iligkiler liselerde gelistirilmis ve 6grenciler bu sayede zor

problemleri ¢6zebilmislerdir.

Her canli kendisi igin ¢ahsir, her cocuk da icsel bir gereklilige gore gelisir.
Temel gelisimden sonra cocuk mantikl ve sistematik bir ilerleme kaydeder. Tecrubelere
gore, okullarda hichir ders matematik kadar c¢ocuklari etkilememis ve ilgilerini
cekmemistir. Ayrica higbir ders, matematik gibi buyuk basarilara neden olmamistir. Bu
nedenle matematik artik kuru bir cevher olmaktan ¢ikmali, herkes icin kolay anlasilir bir

bilime dondsturulmelidir.

2.5.3. Matematik Ogretimi ile Tlgili Yaklasimlar

Engelli cocuklarin akademik beceriler icinde yer alan matematik beceri ve

islemlerin 6gretiminde, etkin, givenilir ve sistematik 6gretim yaklasimlarinin arayisl

51



ginimuzde hala strmektedir. Bu arayislar iki yaklasim Uzerinde toplanabilir. Ilk
yaklasim yaratici yaklasim, ikincisi de dogrudan 6gretim yaklasimidir. (Jones, Wilson
ve Bhojwant, 1997; akt: Yikmis, 1999, s. 10).

2.5.3.1. Yaratici Yaklasim

Yaratici yaklasim, dgrencinin kendi etkinliklerine ve gdzlemlerine dayali olarak
yarglya varmasini tesvik edici bir dgretim yaklasimidir. Bu yaklagim ayni zamanda

bulus yoluyla 6grenme yaklasimi olarak da adlandiriimaktadir.

Yaklasim Ozellikle matematik, fen bilimleri ve dil 6gretiminde etkili olarak

kullanilabilecek bir stratejidir.

Yaratici yaklagim matematik dersinin planlama asamasinda dogrudan 6gretim
yaklasimiyla benzerlik goésterir. Bununla birlikte planlanan uygulama etkinliklerinde
farkhihklar gostermektedir. En 6nemli Gstiinligu, 6grencinin merak gidisind uyarmasi
ve gudilenmislik dizeyini cevaplari buluncaya degin, calisma boyunca
surdurebilmesidir. Ogrencilere cevaplan vermek yerine, onlarl problemleri kendi
kendilerine yada kucuk gruplarla gozmeye cevabi bulmaya tesvik etmek gerektigini ileri
sirer. Yaklasima gore 6grenme esnek ve bulus yoluyla olmahdir. Eger Ogrenci bir
kavrami, ilkeyi, bulmaya, problemi ¢6zmeye ugrasiyorsa, 6grenciye zaman vererek ve
gerektiginde ip uclarn saglanarak oOgrencinin problemleri kendi kendine ¢dzmesi
saglanmalidir (Senemoglu,1998, s. 470-471).

Yaratici yaklasimda matematik beceri ve islemlerinin sunumunda izlenmesi
gereken asamalar kisaca asagidaki bicimde siralamistir;

1. Ogretmenin 6gretimsel 6rnekleri sunmasi,

2. Ogretmenin 6gretimsel ornekleri betimlemesi,

3. Ogretmenin dgretimsel drneklerin disinda ek ¢alisma ornekleri vermesi.
4. Ogrencilerin verilen ek calisma Orneklerini betimlemesi ve 6nceki

ogretimsel drneklerle karsilastirmalari,

o

Ogretmenin ek érnekleri ve 6rnek olmayan durumlari sunmasi,

6. Ogretmenin ogrencileri zit 6rneklerle karsilastirmast,
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7. Ogretmenin, 0Ogrencilerin tamidigl 6zelliklen, iliskileri ve ilkeleri
vurgulamasi

8. Ogrencilerin  tanimlamalari, iliskileri, ozellikleri ifade etmeleri
saglanmasi,

9. Ogretmenin dgrencilerden ek 6gretimsel 6rnekler istemesi.

Kuskusuz yukarida siralanan tim adimlara basmak basamak izlenmesi bir kosul
degildir. Ancak, yaratici yaklasimda énemli olan, 6grencinin 6grenmeye gudilenmesini
saglamak (zere merak duygusunu harekete gecgirmek; Ogrencinin tanimlama yada
genellemeleri, ¢6ziime ulasmasi igin yeterince ve dogru sayida 6rnek vermek, yeterli
veri saglamak; iliskileri, 6zellikleri acikca gdrmeleri icin 6rnek olan ve olmayan
durumlari analiz etmelerine rehberlik etmek; 6grencilerin genellemeye, ¢dziime, tanima
ulasmalarini saglamak bulusla 0Ogretimde yarine getirilmesi gereken kosullardir
(Senemoglu,1998, s. 477).

2.5.3.2.Dogrudan Ogretim Yaklasimi

Dogrudan 6gretim hakkinda degisik tanimlarina rastlanmaktadir. Engelmann,
(1993) tanimina gore, 6gretim programinin organizasyonu ve sunumu igin bir model
anlami tasimaktadir. Christenson ve digerlerinin (1989) yaptigi tanim ise, akademik
beceri ve islemlerin 6grenilmesinde 6grencileri aktif sekilde kapsayan yontemlerin bir
takimi, anlamina gelmektedir. Dogrudan Ogretimde Ogrencinin performans duizeyinin
saptanmasi, sistematik olarak yoneltilmesi uygulamanin yapilandiriimasi, basarinin
Olctlmesi ve izlenmesi, 6dullendirici ve dizeltici geri bildirimlerin sunulmasi 6gretmen
tarafindan dizenlenir. Bu 06zeliklerinden dolay! da 6gretmen merkezli bir yaklagim
olarak gorilmektedir. Ancak, Ogretimin amagclan, uygun materyallerin se¢imi ve
Ogretimin ilerleyisi 6gretmenin kontroliinde olmakla birlikte, Ogretim strecindeki
Ogretmen-ogrenci etkilesimi elde edilen verilere gore yeniden diizenlenebilmekte ve
ogrencinin aktif katihmi belirgin olarak dikkate alinmaktadir.

Archer Isaacson (1989), dogrudan Ogretimde, dersin baslamasini, islenisin
yapisini ve bitirilisini iceren ¢ asamah ve 0gretmen merkezli 6gretim igin bir yapi
onermektedir. Dersin islenisindeki U¢ asamay!1 iceren bu yapi asagida ayrintili olarak

actlanmaktadir.
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Derse baslama: Dersin baslamasi asamasinda 6gretmen genellikle, "Beni izle,
derse basliyoruz, buraya bakin™ gibi yonergeler vererek ogrencilerin dikkatini ceker.
Sonra da 6grencilere bir dnceki derste islenilen konulan vurgular ve o anda islenecek
olan konunun amaglarini agiklar. Ornegin "Diin karenin alaninin nasil hesaplanacagini
ogrenmistik. Bu gin de 6grendigimiz, kare alam hesaplamalarini, evde hali sermek ve
duvarlari boyamak icin nasil kullanacagimizi 6grenecegiz" der. Dersin baslamasi
asamas! mimkin oldugunca kisa tutulmalidir. Clinki dersin baglamasi asamasinin uzun
tutulmasi 6grencinin dikkatini baska uyaranlara yogunlastirmasina yol acabilir.

Dersi isleme: Derse baslamadan dnce 6grencinin dikkatini bir mimik hareketiyle
cekmek belki gerekli olabilir. Fakat ders basladiktan hemen sonra ¢gretmen birinci
ornekle dgretim etkinligine baslamalidir.

Dersi Bitirme: Ogretmen tipik bir sekilde bir dersi ti¢ kisa asamaya yer vererek
bitirir. ilk olarak 6grencilerin neler 6grendigini, nerede zorluk cektigini ve performans
duizeyini nerede daha iyi oldugunu gozden gegirir. ikinci olarak, 6grencilere bir sonraki
dersin amaclarini ve o derste yapilacaklar ile ilgili kisa olarak aciklamada bulunur.
Uclincli olarak da 6grenciye bagimsiz calisma ya da ev ddevleri verir. Ogretmen her (¢
asamada Ogrencilerin yiksek diizeyde basari elde etmeleri ve izlenmekte olan program
cercevesinde ilerleme saglamalari icin ¢aba harcar.

Dogrudan 6gretime gore dersin sunum asamalarini iceren bilgiler tablo | ‘de yer

almaktadir.

Tablo 1: Yapilandiriimis Akademik Sunumlarin Asamalari

Ogrencinin dikkatinin gekilmesi
Derse Baslama | Bjr gnceki ogretimle ilgili konulara kisaca deginilmesi
Dersin amaglarini agiklanmasi

Beceride model olun
Dersi isleme Ogrencinin iglemi 6gretmenle yapmasinin saglanmasi

Ogrencinin bagimsiz yaptigl becerideki edinimlerinin kontrol
edilmesi

Dersin sonuclarinin gézden gecirilmesi
Dersi Bitirme Bir sonraki dersin amaglarinin ortaya konulmasi
Bagimsiz calisma verilmesi

(Yikmig, 1999, s.12-15).
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Goldman (1989) dogrudan Ogretim yaklasiminin, zihin engelli ¢ocuklarinda yer
aldigi engelli cocuklara matematik beceri ve islemlerin kazandirilmasi igin Gstin bir
teknik oldugunu ifade etmektedir. Mercer ve Miller (1992) ise dogaldan 6gretim
yaklasiminin, engelli 6grencilere matematik beceri, kavram ve islemlerin dgretiminde
etkili olabilmesi icin oneriler sunup, bu 6nerilerin her birinin 6gretimin parcasi oldugu
zaman oOnemli katki saglayacagini ve basarinin yikselmesini etkileyecegini
vurgulamaktadirlar. Bu oneriler;

1. Ogrencilerin hepsinden aktif cevaplarin alinmasi,

2. Ogretimi yapilan beceri kavram ya da islemlerin 6nemli asamalari tizerinde

daha agiklayici etkinliklere yer verilmesi,

3. Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerinin takip edilmesi,

4. Dogru cevaplar alindiginda pekistire¢ kullanilip geri dénit saglanmasi,

5. Ogrencilerin sergilemis oldugu hatalarin diizeltilmesidir

Rivera ve Smith (1988) dogrudan 6gretim yaklasiminin zihin engelli 6grencilere
matematik beceri ve islemlerinin dgretiminde etkili olarak kullanildigina iliskin alan
yazininda 6nemli kanitlar oldugunu 6ne surerken, Camine (1989)'de dogrudan 6gretim
yaklagimina gore ogretim etkinligi dizenlerken uyulmasi gereken ilkeler oldugunu 6ne
stirmektedir. Carnine'nin 6gretim etkinligi duzenlerken uyulmasini 6ne strdigu ilkeleri;

1. Beceri, kavram ve islemler ogretilirken bellege yiklenmekten ¢ok pratik
calismalar 6ne cikariimali,

2. Yanlis kavramlastirma ve vyanlis kurallar edinmeyi 6nlemek icin
yonlendirme
yaptimali,

3. Beceri, kavram ve islemler ile stratejiler arasindaki ayrimlar ogrenilene
kadar
bunlarin birbirine karistiriimasi dnlenmeli.

4. Yeni Ogrenmelerde; alt beceriler, becerinin tumiyle ve 0grencinin
matematiksel iligkiler  hakkinda  6grendikleri  ile  Ogrenecekleri
iliskilendirilerek anlamli hale getirilmelidir.

5. Baslangigta bazi beceri, kavram ve islemlerin pargalarini 6greterek ve kolay

becerileri, zorluk derecesi yiiksek becerilerden Once oOgreterek, Ogretini
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stirecinde ortaya ¢ikabilecek gereksinimler azaltiimali,
6. Ogrencilerden akici cevaplar istenmeli,
7. Uygulamasi yapilan beceri kavram ve islemin bagimsiz bir sekilde ve
yiksek
basariyla tamamlanabildiginden emin olunmali seklinde siralamaktadir.
Dogrudan o6gretim yaklasimim benimseyenler, 0gretimdeki basarisizhgin
nedeninin  6grenciden kaynaklanmayip  6gretim  programinin  yetersizliginden
kaynaklandigini ileri stirmektedirler (Y1ikmis, 1999, s. 15-16).

2.5.4. Pratik Hayat Alistirmalari

Bircok yetigkin, elisi faaliyetlerinin ¢ocuk igin ¢ok ©nemli oldugunu
bilmemektedir. Clnku; kendileri herhangi bir isi daha ¢cabuk ve daha iyi yapabildikleri
icin, cocuk bu konuda sadece onlara engel olmaktadir. Ornegin; cocuk kendi kendine
sacini taramaya calistiginda yetiskinlerin bundan mutluluk duymalari gerekirken,
dogalar1 geregi hemen midahale ederler. Cocugun, ¢cok zaman harcadigini ve kendi
kendine sa¢ini diizgun tarayamayacagini dustnirler. Kisiliginin gelismesi icin harekete
gecen cocuk, yetiskinin bu tutumu karsisinda savunmasiz kalir. Ayni seyler giyinmede,

soyunmada veya temizlik eylemlerinde yasanir. (Biebricher — Speichert, 1999, s. 143)

Yetiskin gocugun manevi ihtiyacini anlamak ve onu ¢ocuksu eylemlerinde
desteklemek yerine, ona engel olmaktadir. Yetiskin bu sekilde, cocugun kendini
ispatlamak icin sectigi tum yollari kapatir ve ¢ocugun i¢ gelisiminde en biyik engeli
teskil eder. Sacinin taranmasini, Gzerinin giydirilmesini istemeyen ¢ocugun caresiz
aglamalari, cocugun birey olma yolundaki dramatik savasidir. Pratik hayat alistirmalari,
yetiskinlerin model oldugu ev cevresinde cocuk ilgi ve ihtiyaclarini geregi gibi
karsilamak gercegine dayanir. Engel, cocugun pratik zeka gelisimini olumsuz etkiledigi
gibi, bagimsiz ve 6zgiiveni gelismis bir birey olmasini da olumsuz etkiler. (Montessori,
Kinder sinal anders, 1978, s. 126)

Montessori’ye gore, cocuga cevresinde faaliyetlerini gerceklestirebilmesi igin

araclar verilmelidir. Bu araclar, her ¢ocuga gore farklilik arz etmelidir. Clnkd; her
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birinin ilgi ve ihtiyaci farkhdir. Pratik hayat alistirmalari icin hazirlanan araclarin,

bilimsel bir goérevi yoktur. Bu araclar, glinlik hayatta kullanilan araclardir.

Pratik hayat alistirmalari su faaliyetlerden olusur:

Toz almak

e Bag baglamak / ¢gzmek

e Cicekleri vs. sulamak

o Ciceklerin / bitkilerin bakimi
e Yer silmek

e Utli yapmak

e Digme iliklemek / ¢dzmek
e Elleri yikamak

e Metalleri temizlemek

e Kemer baglamak / agmak
e Ayakkabi temizlemek

e Pecete katlamak

e Hali vs. supurmek

e Masa toplamak / silmek

e Gunluk hijyen bakim

e Sofra kurmak
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e Camasir yikamak vs. (Biebricher — Speichert, 1999, s. 145)

Pratik hayat alistirmalarinin, pratik bir hedefi olmadigi bilinmelidir. Bu nedenle,
aslinda pratik yerine hayat vurgulanmahdir. Onceden hazirlanmis gevrede, ¢ocuklara
sunulan sayisiz faaliyetlerin gelisim icin Onemli vyararlari vardir. Pratik hayat
ahstirmalari da gelisimi desteklemekte ve cocuklarin bu alistirmalar sirasinda
gosterdikleri ciddiyet, nese, enerji ve anlamsiz tekrarlari esrarengiz bir gorinti
olusturmaktadir. Cocuklar, faaliyetlere bos bir ilgi gdstermez, icsel bir mecburiyet
hissederek, kendilerini kanitlamak isterler. (Ay-Schindele, 1996, s. 31)

M. Montessori, cocugun tim bu faaliyetlerini “sentetik hareketler” olarak
tanimlamistir. Pratik hayat alistirmalari sayesinde gocuk, kisiligini gelistirir ve fiziksel
bir boyutta kendini ifade eder. Gelisim ¢aginda olan her cocuk, bedensel faaliyetlerden
mathis bir zevk alir. Her seyde oldugu gibi burada da cocuga yardim edilmelidir.
Clnkd; cocuklarin dogal dirttlerini anlamh ve faydal yapabilmeleri icin, yardima
ihtiyaclari vardir. Onceden hazirlanmis gevrede, cocugun duyumsal periyoduna gore,
cocuk tesvik edilmelidir. Cocugun sentetik hareketler ilgisi yaninda, bu hareketleri
aliskanhk haline getirme egilimi de vardir. Cocuklarin gercek bir diinyada, gercek
calismalar yaptiklari, yani oyuncak dinyasinda oynamadiklari iyi bilinmelidir. Pratik
hayat alistirmalarinda c¢ocuklar yerleri kirlendigi icin silmekte veya oyuncak
kdsesindeki sofrayi degil, gercek bir sofra kurmaktadir.

Pratik hayat alistirmalarina, cevre bakimi yaninda Kisisel bakimda dahildir.
Ornegin; giyinmek, soyunmak, beden temizligi, tuvalet adabi. Montessori’nin diigme ve
bag cercevesi, cocuklarin giyinme ve soyunma eylemini daha cabuk 6grenmeleri
amaciyla gelistirilmis bir aragtir. Pratik hayat alistirmalarini Montessori (1978) soyle
tarif etmistir: “Gorevimiz faaliyetlerinin nasil yapildigini ¢cocuklara gostermektir. Fakat;
pratik hayat alistirmalarinda taklidin kesinlikle yeri yoktur. Ayrica faaliyetlerin nasil
yapildig1 gosterilirken, her sey o anda gosterilen faaliyetle ilgili olmalidir. Cocugun
faaliyeti, yaptigimiz gibi veya onu gorevlendirdigimiz igin yapmasini istemiyoruz.

Amacimiz bu faaliyetlerin tamamen orijinal ¢alismalara donismesidir”
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Pratik hayat alistirmalarinda hedef; “kendi kendine yapabilmek™tir. Clnki ¢cocuk
ancak bu sekilde bagimsizca cevresini dizenleyebilir. “Kendi kendine yapmayi”
ogrenmis bir cocuk cevresinde olabilecek hadiselere hazirliklidir. Ornegin; cicek vazosu
yere dlstigunde ve kirildiginda ¢ocuk camlari toplamasi ve yeri stipirmesi gerektigini
bilir ve hemen uygulamaya gecer. Ayni sey baskasinin basina geldiginde hemen

yardima kosar. Cocuk, hayatin bir parcasi olan bu olaylarla basa ¢ikmasini 6grenmistir.

Egitimci c¢ocuklara pratik hayat alistirmalarindan birini gosterdikten sonra
ahistirmayi yogunlastirmalidir. Ornegin; sofra kurmasini gocuklar égrendikten sonra,
egitimci tabaklarin ses ¢ikarmadan nasil sofraya konacagini gosterir. Bu sekilde

alistirma, ¢ocuklar icin daha enteresan olur ve sofra kurmak yeni bir boyut kazanir.

Gocugun kas koordinasyonunu miikemmellestirmek amaciyla, pratik hayat
ahstirmalari duyumsal evrede yapilmalidir. Sentetik hareketlerin timi, duyumsal
evrede gerceklesir. Bu hareketler, hedefli ve diizenli hareketler bitiinudur ve pratik
hayat alistirmalarinin timu sentetik hareketlerdir. Clnkd; her biri sosyal yasamin birer
parcasidir. Cocuk, alistirmalarin amag ve hedefini ilgili araclari gérerek ve uygulayarak
o6grenmelidir. Cocugun pratik zekasi, akil yoluyla aydinlandik¢a, ¢ocuk insanligin
fonksiyonel anlami ile ruh-beden butunliglinin bir kisilik olusturdugunu anlar. Cocuk

zekas! ve kapasitesi hareket analiz metodu ile gelisir.

Hedefli eylemlerin her biri, parca eylemlerden olusur ve her birinin ara hedefi
vardir. Eylemin dogru yapilmasi ic¢in parga eylemler, mantikli bir sekilde, arka arkaya
ve birbiriyle baglantili yapiimalidir. Eylemlerde mantikli bir siralama yapilmaz ve
duzen gozetilmezse, karisiklik meydana gelir ve enerji kaybina neden olur. Buna érnek
olarak, kapi agmak ve kapamak gosterilebilir. Kapi agma ve kapamanin parca eylemleri;
kapiya yonelmek, kapi koluna basmak, kapiyr agmak ve kapi kolunu tekrar birakmaktir.
Insanlar genelde acele icinde olduklarinda bu sirayi gozetmez, kapiyr agmak icin kapi
kolunu basarak olay bitirirler. Oysa Montessori’ye gore parca eylemlerden biri bile
eksik olsa, eylem biitiin zarafetini yitirir. Insanlarin bazen diiz yolda diismesi veya bir
an i¢in yasanan dengesizlik parca eylemlerin eksik birakilmasindan kaynaklanir.
Egitimcilerin, tim bunlari ¢ocuklara anlatmasi gerekmez. Gerekli ve dnemli olan, bu

duzeni ve sirayi cocuklara dogru gostermektir. Eylem siralamasi, ¢ocuklarin dikkatini
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ceker ve eylemlere yeni bir boyut kazandirir. Eylemler, zarafet ve mikemmellik
kazanir. Eylem siralamasi ¢ocuk icin biyk bir kolayliktir ve bu tir uygulamalar onlara

hikaye dinlemekten daha cazip gelir.

2.5.4.1. Denge Alistirmalari

Dunya’daki tim cocuklar, kaldirrm veya duvar kenarindan yurimeyi ¢ok
severler. Kaldirim kenarinda yirtimek icin, denge duygusuna sahip olmak gerekir. Bu
nedenle de kugcik cocuklar, dengede durmak igin ¢cok zorlanirlar. Clinki; onlarda heniiz
kas koordinasyonu mukemmellesmemis ve denge duygusu gelismemistir. Denge
duygusunun gelismesi iyi bir egitimle mukemmellige ulasir. Bu yizden, kres ve
anaokullarinda basitten zora dogru, dizenli olarak denge alistirmalari yapiimalidir. Dz
bir ¢izgi Uzerinde ylrimek, kicuk cocuklar icin hem zor hemde cok eglencelidir.
Cocuklar, zor bir faaliyeti zor olarak algilamaz. Bu, daha ¢ok onlarin dikkatini ¢ceker ve
bundan zevk duyarlar. Cocuk, diz bir ¢izgi zerinde yuriimeyi 6grendikten sonra eline
bir degnek veya su dolu bir bardak verilerek, alistirma biraz daha zorlastirilabilir.
Boylece cocuk, dikkatini sadece c¢izgi Uzerinde degil, bircok sey Uzerinde toplamak
zorunda kalir. Denge alistirmalarindan bir digeri; bas Ustinde sepet veya yastik
tasimaktir. Bazi ulkelerde kadinlar, baslarinin tzerinde, dengelerini yitirmeden yuk
tasirlar. Cocuklari daha ¢cok motive etmek icin, bu drnek olarak gosterilebilir. Denge
alistirmalarinin, muzik esliginde yapilmasi tavsiye edilir. Clnk(; muzik gtzel bir arka

fon olusturur ve gocugu dengede tutar.

2.5.4.2. Sessizlik

Cocuk oyunlari her zaman cok degerli temel ihtiyaclar ortaya cikarir. Bazen
cocuklar sessizlik oyunu oynayarak, sessizligi kimin 6nce bozacagini veya kimin en
uzun sire sessiz kalacagini denerler. Cocuklarin gondlli sessiz kalmalari, dogal
ihtiyaclarini karsilamakta ve onlari manevi bir doyuma ulastirmaktadir. Bu da,

cocuklarin sessizlik oyununu neden bu kadar ¢ok sevdiklerini agikga gostermektedir.
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Tabii ki tamamen sessiz veya hareketsiz kalmak mimkin degildir. Mimkin
olmamasinin sebebi, kalp atislari ve nefes almaktir. Zaten sessizlik alistirmalarinda
hedef, duruma gore en yiiksek sessizlige ulagsmaktir. Eller, ayaklar hareketsiz kalsa da,
hi¢ konusulmasa da yine de bir ses duyulur. Olayi ilging yapani da bu sestir zaten.
Sessizlik, ruhu i¢ deneyimlere hazirlar. insan sessizlikle, yureginin sesini dinleyerek
dogrulara ulasir. Bu ylizden mistikciler ve disuntrler hep sessizligi aramistir. Cinkd;

sessizlik insana i¢sel bilgiler verir.

Teknoloji ¢aginin en aci yoni, birgok insanin sessizlik esrarini anlamadan yasamasidir.
Dogal guzelliklerin yavas yavas yok olmasi ve gunlik is stresi, insani sessizlikten
uzaklastirmistir. Oysa; sessizligin insanin dogal bir ihtiyaci oldugunu cocuklarin
gonalli olarak sessizlik oyununu oynamalari gosterir. M. Montessori, sessizlik
ahistirmalarindan sonra cocuklara 6dul olarak seker verdiginde, bunu yemediklerini
g6zlemlemistir. Cunki; cocuklar 6gle tatmin olmuslar ki baska bir odile gerek
duymamislardir. Sessizlik alistirmalari, ¢cocuklarin yorgunluklarini atmalari igin diger
uygulamalardan sonra yapilmalidir. Sessizlik alistirmalari, fonksiyonel bir enkarnasyon
oldugu gibi, ruhun madde karsisindaki zaferidir. (Standing, 1959, s. 124, 132)

2.6. Montessori’de Dil Edinimi

Montessori’nin dil gelisimi ile ilgili yaptigi acgiklamalar o zamanin gelisim
psikolojisine ve kendi gozlemlerine dayanmaktadir. “Das kreative Kind” (1978, s. 105)
adh kitabinda Montessori gunlik tuttugu gozlem kayitlarindan bahsetmistir. Dil
gelisimi ile ilgili yapilan son arastirmalar anne c¢ocuk interaksiyon analizlerine
dayanmaktadir ve bu analizlerden énemli bilgiler elde edilmistir. Bu da yeni teknoloji,
Ozellikle video kayitlari sayesinde gerceklesmistir. Analizler sonucu elde edilen bilgiler
Montessori’nin dil gelisimi ile ilgili aciklamalarini, dizeltmeler ve tamamlamalar

yapilmis olsa dahi, ispatlar niteliktedir (Hahn, 2003).

Montessori, dil edinimini biling disi ve esrarengiz bir stire¢ olarak tarif etmistir:
“Insan sesi ile uyanacagi sanilan siire¢ beynin en gizli koselerinde tanri vardir. Ilahi bir

cagri ile insan sesi harekete gecer.” (Montessori, 1998, s. 95).

Montessori’ye gore ¢cocuk 1 yasindan itibaren bilingli bir sekilde ilk kelimesini
sOyler ve cocuk 1 yasindan itibaren hareket ve davranislarinda bilin¢li olmaya baslar.
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Bu nedenle Montessori, ¢cocuk 1 yasina geldikten sonra yetiskinlerin “bebek dili”
kullanmalarini siddetle reddetmistir. Montessori’nin 1 yasindan 6nce “bebek dili”

kullanimini kabul etmesi ¢ok enteresandir. (Hahn, 2003).

Montessori, konusmaya hazirlayan esrarl siireglerden bahsetmistir. Ona gore bu
streclerde dil istidati meydana gelir. Montessori surekli “mekanizma” veya “doga
mekanizmas!” terimlerini dil edinim sireclerini aciklamak icin kullanmistir.
Montessori’nin “gizli mekanizma” dedigi olayi, son arastirma sonuclarn acikhga
kavusturmustur. (Hahn, 2003).

Dornes (1992), bebeklerin dogumdan sonra annelerinin yiz ve seslerine olan
dikkatlerini arastirmistir. Bu arastirmaya gore bebeklerin dogumdan hemen sonra anne
sesini ve anadilini diger seslerden ayirt ettikleri ve anne sesini tercih ettikleri,
dikkatlerini anne sesine yonelttikleri bulunmustur. Yapilan diger arastirmalar gore dort
gunlik bebeklerin bile ana dilini yabanci dilden ayirt ettikleri bulunmustur. Dornes, 7-
10 ay aras! bebeklerin bir metindeki aruz 6zelliklerinden nasil faydalandiklarini ortaya
koymak icin ilgili bir arastirma yapmistir. Bunun icin bebeklere bir metin hem normal
haliyle, hem de karisik olarak okunmustur. Arastirma sonucuna gore bebekler normal
(dogal) haliyle okunan metne daha ¢ok ilgi gostermistir. (Hahn, 2003).

Bebek ve anne arasindaki interaksiyon koordinasyonu en acik sekilde, annenin
bebege kullandig dilde gorulmektedir. Annenin bebegi ile konustugu dile “bebek dili”
veya “sutnine dili” denir. Bu dili anneler haricinde nineler, akrabalar ve babalar da
kullanir. Bu dili kullanirken sive katilir, uzun duraklamalar yapilir ve ses perdesi
uzatithr. Bu tar dil dilsel yonelim bebeklerin olduk¢a hosuna gider. “Bebek dili”
ozellikleri bebeklerin dil algi yeteneklerine cok uygundur. Basik, derin sesler bebeklerin
daha az ilgi ve dikkatini cekerken, yiksek sesler (400-600 Hz) daha cok ilgilerini
cekmektedir. Bebekle dilin ritmik ve ezgili yapisini hissetmektedirler. Bu nedenle
ciimle ezgilerinin abartilmasi, cisimle veya kelimeler arasinda uzun duraklamalarin

yapilmasi bebeklerin dikkatini ¢ceker. (Grimm, 1999, s.28)

Popousek ¢ifti, Munih Max-Plank Enstitlistinde bebeklerin “bebek dili"ne
gosterdiklerini egitim ve yeteneklerini ayrintili bir sekilde arastirmistir. Bu arastirmada

Alman, Cin ve Amerikan uyruklu anneler rasgele secilmis ve glnlik cekilen video
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filmlerin mikro analizlerinden yaralaniimistir. Mikro analizlerden elde edilen bilgiler

sOyledir:

Anneler bebekleri ile konustuklari zaman seslerini ortalama iki ton yukseltir ve
ses buyuklugu iki oktav genisler. (Normal konusmada ses buklugu 6-7 oktavdir).
“Bebek dili” kullaniminda normal kelime veya cumleler yoktur, daha ¢ok taklit sesler,
ses uyumlari, kusa cagrilar ve tnlemler kullanilir. ifadeler genelde bir, bazen iki veya
uc hecelidir. Ayni analiz bilgileri babalarda da elde edilmistir. Bu konuda anne ve baba
arasindaki en 6nemli fark, babalarin “bebek dilini” daha az ve yalniz kaldiklarinda
kullanmalaridir. insanlarin geneli bebeklerle konusurken “bebek dinli” kullanir ve ¢ogu
bunu yaptiginin farkinda bile degildir. Bu olay, rasyonel bir kontrol olmadan
gerceklesmektedir. Arastirma sonucuna gore, “bebek dili” bebeklerin dikkatini
cekmekte ve onlari iletisime tesvik etmektedir. Ayrica bebekle kurulan g6z temasi daha
uzun surmekte ve bebeklere giiven ve huzur vermektedir. (Papousek, 1994, s. 133).

Montessori’nin dil gelisimi ile ilgili agiklamalari bu arastirmalar ile gecerlik
kazanmistir. Montessori’nin “doga mekanizmasi” diye tarif ettigi olay, yetiskin
tepkisine bebegin karsilik vermesidir. Papousek’e gére bu davranis bicimi hem anne de
hemde bebekte bilingsizce gerceklesir ve higbir irade yonlendirimi séz konusu degildir.
(Hahn 2003).

Montessori’nin  egitim  konusunda ©6nemle Uzerinde durdugu dilin
gelistirilmesidir. Bunu saglamak icin duyularin egitimine iliskin ahistirmalar yapilirken
isitme egitimi sirasinda, dil gelisimi de (zerinde durulan bir konudur. Evans,
Montessori’nin dilin gelistirilmesine iliskin calismalarinda esas aldigi gelisim

ozelliklerini sdyle Ozetler:
1. TIsimlendirme evresi
2. Fark etme evresi

3. Telaffuz etme evresi
Birinci evrede, Ornegin c¢ocuk kahverengi bloklarla oynarken kendisine
hangisinin kalin oldugu gosterilir. Sonra bu “kalindir” veya “incedir” diye tekrarlar

yapilir. Ikini evrede cocuktan égretmenin sdyledigine uygun olani segmesi istenir. Soru:
“Bana kalin olani ver!” seklinde ifade edilir. (Oktay, 1987, s. 67)
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2.7. GORSEL ALGI

Algi; cevredeki uyaran goruntilerinin organizasyonu ve yorumlanmasi siirecidir.
Birey, dogumdan itibaren, yasami boyunca duyularini kullanarak cevresinde olup
bitenleri anlamak, yorumlamak ve yeni durumlara kendini uydurmak igin algisal
stireclerini ve becerilerini kullanmaktadir. Algi gelisimi hem olgunlasma hem de
ogrenme ile ilgilidir. Cocuk biytdikce benzerlikleri kavrama ve farklari gérme

yetenegi artmaktadir.

Algi gelisimi kavrama islevinde 6nemli bir rol oynar ve bir sonu¢ olarak bir
digeri ile karmasik bir sekilde birbiriyle 6rilmistir. Bilissel sirecin ilk adimi da algi ile
baslar. Algi, duyu organinin beyinde kaydettigi bir uyaricinin yorumlanmasidir. (Ulgen
ve Fidan, 1991)

Zihinsel bir siirec olan algilama; goze, kulaga ve diger alicilara gelen uyaricilara
zihinde anlam verilmesi ve yorumlanmasi seklinde tanimlanmaktadir. Algi gelisimi ¢cok
onemlidir. Mc Candless (1967) su climlenin altini ¢izmistir: “Bir eriskinin fonksiyonlari
iyidir veya kotudir, basarir veya basaramaz.... Kendi algi ¢ercevesinde davranislarini
yonetir ve diinya onun etrafinda doner, yasami boyunca insanlarla algilari arasindaki
iliskiyi nasil uygun hale getirecegini dustndr. Insanin duyu organlari aldigi uyarilara

verdigi anlami ve yarilara verdigi cevaplari bu uyum yada uyumsuzluklar belirler.

Duyularin hepsi algilamada olduk¢a 6nemlidir. Algi gelisiminin anlasilmasinda,
gorsel algilamanin 6nemi buydktir. Dlnyayi algilama, tim duyularin etkilesimi ile
gerceklesir. Ancak gorsel algilama diger algilar iginde en etkili ve en gugli olandir
(Morgan, 1984). Cunkl duyu organlari araciligi ile beynimize akan bilgilerin % 80lik
pay! gérme organimiz aracthgi ile gerceklesmektedir. Gorsel algi imge ve imgelemi
etkiledigi icin 6nemli bir yer teskil eder. Gorsel algilamada birey goérme duyusu ile
aldigi bilgiyi anlamak igin, gorsel uyaricilari anlamli bir sekilde Orgutlemekte,

siniflandiriimakta ve genellemektedir.

Reinartz, Reinart (1975), gorsel algiyr su sekilde aciklamiglardir; ‘Gorsel algi
sadece iyi gorme yetenegi degildir. Bir gorsel uyaranin yorumu goz ile degil beyinde
olmaktadir.” Yani, Ornegin topu gormek, duyusal bir eylemdir, ancak onun top
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oldugunun taninmasi ve kavranmasli, bir disinme islemidir ve bir dizi islemlerin

sonucudur.

Lerner (1976), gorsel algilamayi; gorsel-duyusal uyaranlar yolu ile bilgi edinme
ve bu bilginin islenip yorumlanmasi olarak tanimlar ve gorsel alginin, obje tanima,
gorsel ayirt etme, gorsel sekil-zemin ayirt etme, gorsel tamamlama, mekansal iligkiler

ve gorsel siraya koyma gibi 6gelerden olustugunu belirtir.

Gorsel ayirt etmede; nesne grubunu buyuklik, renk ve sekil gibi benzer ve farkl
Ozelliklerine gore tanima onemlidir. Gorsel sekil-zemin ayirt etme; bir battinin 6nemli
bir parcasina odaklanma yetenegidir. Gorsel tamamlama; bir nesneyle ilgili tim
uyaranlar olmamasina ragmen, o nesnenin taninmasini icerir. Mekansal iliskiler; seklin
konumunun algilanmasi ve cevresindeki seylere gdre mekansal iliskisinin
algilanmasidir. Gorsel siraya koyma ise; nesneleri gorsel olarak dogru sirada ve dizen

icinde gorebilmedir. (Lerner, 1976)

Yasam ve 0grenme, gorsel uyaricilarla dolu bir diinyada suregelmektedir. Gorsel
yetenek temel bir 6grenme kanal sayilabilmekte ve sosyal dunya hakkinda bilgi
edinmenin 6nemli yollarini olusturabilmektedir. Getmen, gérmeyi zeka ile esdeger
saymaktadir. ‘Gorme ve zeka ¢ok yakindan iliskilidir. Cocuk neyi gorir ve anlarsa onu
bilebilir.” (Sayin, 1990)

Gorsel algilama yetenegi 3-7 yaslari arasinda hiz kazanmaktadir. Bu yaslarda
cocuk cevresini, kulaklari ve gozleri ile algilayabilir. Nesnelere dokunmaya, tutmaya,
tatmaya yada koklamaya ihtiyaci yoktur. Bu alanda geri kalmis cocuklara
rastlanmaktadir. Bu belki ocuklarda farkli hizlardaki olgunlasma ile aciklanabilir.
Gorsel bozukluklar sinir sistemi disfonksiyonlarina, beslenmeye veya agir duyusal
bozukluklara da bagli olabilir. (Reinartz, Reinart, 1975)

Gorsel algilama hemen her davranisimizda bulunmaktadir. Gorsel algilamadaki
yetenekleri sayesinde cocuklar okumayi, yazmayi, aritmetik yapmay! ve okuldaki

basarilari icin gerekli olan tiim diger becerileri 6grenmektedirler. (ibisoglu, 1987)

Montessori duyu materyallerini alginin belli bir 6zelligine odaklanarak ¢ocugun
duyularini gelistirmeyi amaclamistir. Ornegin geometrik cisimler ile fark etme,
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eslestirme, ayirt etme ve ayrimlastirma yetenegini kazandirmaya calisilir. Montessori
bircok uyaricinin, ¢ocugun bunlar arasindaki farki anlayabilmesine yardimci olmasi
acisindan gerekli olduguna inanmistir. Bundan dolayr duyu materyalleri gocuklarin
viucutlarini anlamalarini ve uyaricilari kullanma kapasitelerinin daha fazla farkinda
olmalarina yardimci olur. Bu agidan Montessori duyu materyalleri “didaktiktir’, yani
egitici olacak sekilde dizayn edilmistir. Montessori algi yeteneginin okumada ve genel
olarak dil gelisiminde énemli bir yere sahip oldugunu distiinmsttr. Bu nedenle duyu
materyalleri cocugun gozlem giicunin ve okumayi 6grenmeyi hazir olmasi igin gorsel

ayirim yeteneginin artmasina yardimci olmaktadir.

Bircok kisi gérme kuvvetiyle gérmenin esanlamli olduguna inanir, oysa durum
boyle degildir. Goz grafigi, okuma yetenegi ve Snellen g6z testinden 20/20 puan almak
gorme kuvvetinin acikhigl olarak belirlenen kesinlik terimi gérme kuvvetinin sadece bir
yonu bir bicimde gérme olarak tanimlanir. Gérme kuvvetinin kesinligi iyi olmasina
karsin 6grenme gucligl ceken bircok ¢cocuk bu tanima goére basarisiz olur. Giig 6grenen
cocukta, gucluk beyin gorsel verileri yorumlamasindaki yetersizlikte yatmaktadir.
Merkezi sinir sisteminin iyi calismamasindan dolay1 gorebilen fakat ayirt edip
hatirlayamayan ve sozcukleri yorumlayamayan ok sayida gocuk olabilir. (Whirter,

J.acar voltan N., s. 48)

Gorsel algilama problemleri, belirleme, ayirma, hatirlama, goérsel duyuyu
yorumlama eksikliginden kaynaklanir. Kiigik ¢cocuklarda bu durum geometrik sekilleri
yapamama, sekil-zemin karistirma, nesneleri degistirme ve yonlendirmedeki
eksikliklerle ortaya cikar. Cocuk bulyudukce bu problemler harf ve kelimeleri okumada
kendini gosterir. Gorsel yetersizligi olan ¢ocugun Ogrenme sirecinde ciddi bir 6zri
vardir. (Whirter, Acar, s. 48)

Gorsel algilama problemleri olan ¢ocuklar 6grenme olayinda da geri
kalacaklardir. Mekan ile konumu algilama yetenegi zayif olan ¢cocuk, objelerin ve yazili
sembollerin kendisi ile iliskilerini dogru olarak géremez. Hareketlerinde becerikli ve

emin degildir. Mekan-konum iligkilerini belirten kelimeleri anlamada gui¢lik yasar.
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2.8. Montessori Metotlari Tle Tlgili Arastirmalar

Bu bélimde Montessori yontem ve metotlarini inceleyen ve farkl yaklasimlarin

etkililigini ortaya koyan arastirmalar yer almistir.

Heidi Keller (1997), sosyo-ekonomik durumun anne-¢ocuk uygun g6z temasl
uzerindeki etsini ve dil gelisimi Uzerindeki etkisini incelemistir. Annenin sosyo-
ekonomik durumunu iyi ise, ¢ocuk ile daha c¢ok iletisim kurdugu ve daha cok goz
temasinda bulundugu belirtilmistir. Bu da ¢ocugun dil gelisimini olumlu bir yonde
etkilemektedir. (Keller, 1997, s. 120).

GOz temasinin yeterince olmasi fiziksel gelisim geriligine, davranis bozukluguna
ve dil bozukluguna neden olmaktadir. Dislk sosyo-ekonomik cevrelen gelen anne-
babalar ¢ocuk ile daha az g6z temasi kurmakta ve cocugun ilgi ve ihtiyacina daha az
tepki gostermektedir. Bunun sonunda da guvenli bir baglanma gerceklesememektedir.
(Keller, 1997, s. 123)

Parkerin yaptigl bir arastirmada sevgi ve ilgi azliginin ruhsal sorunlara ve dil
bozukluguna neden oldugu ortaya ¢ikmistir. Sevgi ve ilgi azliginin gocuklari olumsuz
yonde etkilediginin belirtmistir. Ailenin asiri koruyuculugunun cocukta duygusal
problemlere neden oldugu tespit edilmistir. Sevgi ve ilgi azhg ise ¢ocugun benlik
saygisinin gelisimini bozmaktadir. (Cagdas, 1997).

Dil gelisimine sadece gizli mekanizmaya guvenilmez. Ayni zamanda dil
gelisimi sadece metotlarla veya direkt yontemlerle gerceklesmez. Dil edinimi indirekt
yollarla gerceklesir. Dil ediniminde yetiskinin ilgisi, sevgisi ve onunla iletisim kurmasi
cok 6nemlidir. Yetiskin ¢cocuga guvenli bir temel sunabilmeli ki, guvenli bir baglanma
gerceklesebilsin. Yetiskinin acik tutumu cocugun dil gelisiminde etkilidir. Bu nedenle
anne-gocuk veya yetiskin-cocuk iligkisi dil gelisiminin en 6nemli kokudur. (Kargo,
1993).

Direnckhahn (1961), Montessori-Materyallerinin matematik 6gretimi zerindeki
etkisini incelemistir. Arastirma sonuclarina gore Montessori materyallerinin nesnel
matematik yonlendirimi kisiye kendi matematik yontemini bulma firsati vermektedir.
Matematikle yeni tanisan ¢cocugun, bu materyallerin anlasilir ifade sekillerinden dolayi
tecrubeler kazandigl tespit edilmistir ve ¢ocuklarin matematik duzenini dokunarak ve

hissederek 06grendikleri belirtilmistir. Montessori materyallerinin gorsel sembolik
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asamada nesne alemini tanittigi anlasiimistir. Bu materyallerin matematik sema modeli
7-12 yas arasi ¢cocuklarin somut ve mantiksal diisiincelerine uygun oldugu bulunmustur.
Ayrica 13-15 yas arasi cocuklarin soyut mantiksal distncelerini gelistirdigi
saptanmistir. Dernckhahn’a gore mantikh bir sekilde derse uyarlanan materyal ve
modeller zaman kaybi degil, aksine zamani degerlendirme agisindan basari kaynagidir.
Bu nedenle Montessori Materyallerini, matematik 6gretiminde, konu diizenleme

prensibinden dolayi pozitif olarak degerlendirilmistir. (Drenckhahn, 1961, s. 174, 186).

San Francisco Universitesinden Padovani (1985), Montessori Metot’larini
uygulayan ebeveyn programlarinin okul 6ncesi egitim Gzerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmaya Kalifornia, Berkeley’de NIA 6grenme merkezinin okul oncesi egitim
kurumuna devam eden 2-5 yas arasi ¢ocuklar dahil edilmistir. Arastirmada ayri konu
uzerinde calisiimis ve anne-babalarda Montessori Egitim Metodu’nun etkileri
gozlenmistir. Arastirmada Montessori Metot’larindan a) 6z disiplin, b) algi-motor
yetenekler, c) hazirlanmis cevre ve d) 6z saygl konulari ele alinmistir. Bu konularda
cocuklarin davraniglari calisma ©Oncesi ve calisma sonrasinda gozlenmistir ve
ebeveynlerin Montessori Metot’lari ile ilgili bilgileri her ¢alisma 6ncesi ve sonrasinda
ayri ayri testler ile dlculmiistir. Ozellikle arastirmaya katilan ve katilmayan cocuklarin
0z sayg! ve algl motor yetenekler konusundaki degisimleri dikkate alinmis aralarindaki
fark incelenmis ve arastirmaya katilan ¢ocuklarin model davraniglari hangi siklikla
tekrarladiklari tespit edilmeye calisiimisgtir. Arastirma sonuclarina gore uygulamaya
katilan ve katilmayan cocuklar arasinda, on test ve son test’e gdre cocuklarin
davranislarinda istatistiksel olarak anlaml bir fark gértilmemistir. Uygulama sonrasi
cocuklarda a) 6z disiplin, b) algi motor yetenekler, c) hazirlanmis cevre ve d) 6zsaygl
konusunda ebeveynlerin bilgi artisi ve c¢ocuklarini desteklememistir. Uygulama
sonrasinda ebeveynlerin evde ¢ocuklari daha c¢ok ilgilendikleri gozlenmistir. (Padovani,
1985, s. 176).

Carlos Albizu Universitesinden Castellanos (2002), ilkokul cocuklarinin
0zsaygl, kendi kendine yetme, sosyal davranislarinin gelisimi ile Montessori egitim
modelinin bu davranislar Uzerindeki etkisini incelemistir. Bir kontrol grubu, birde deney
grubu olusturulmustur. Kontrol grubu geleneksel bir okulun 2. ve 6. sinifindaki
Ogrencilerden deney grubu ise Montessori okulun 2. — 6. sinifindaki 6grencilerden

rastgele secilmistir. Arastirmada ¢ocuklara (WSDQ) Washington Kendini Tarik Etme
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sorgulamasi yapilmis ve fiziksel sozel giriskenlik Olcegi ve sosyal davranis 6lcegi
belirlenmistir. Ayrica cocuklarin akademik basarilari kendi kendine, 0grenme
kapasiteleri ve sosyal davranislari incelenmistir. Karsilastirmalar sonucu iki okul
arasinda belirgin farklar ortaya ¢ikmistir. Montessori 0grencilerinde fiziksel ve sozel
saldirganhik geleneksel okul 6grencilerinden daha duslk seviyede tespit edilmistir.
Montessori 6grencileri calisma yeteneklerini yiksek bir oranda gelistirmistir. Bu durum
geleneksel programa dahil ¢ocuklarda tepsi edilememistir. Montessori 6grencileri
arkadaslik kurma ve devam ettirme yeteneklerini anlamli 6lgtide gelistirmis, geleneksel
programa dahil Ogrenciler derse negatif olarak degerlendirilmistir. Montessori
ogrencilerinde isbirligi, kendi kendine 6grenme 0z yarar ve akademik basarilar,
konusunda pozitif bir iliski bulunmus, geleneksel egitim programina devam eden

Ogrencilerde ise dustk seviyelerde ¢ikmistir. (Castellanos, 2003, s. 99).

Curry (1990), Montessori Dil Mifredat Programinin kamu okullari tzerindeki
etkisini incelemistir. Arastirmaya Texas, Dallas’taki Amerikan Hotehkiss Montessori
Akademisi ve halka acik Montessori Kamu Okulu 1., 2. ve 3. sinif dgretmen ve
ogrencileri alinmistir. Ogretmenler ile dil mifredat ve metodu (zerine miilakat
yaptimistir ve 6gretmenlere Montessori Dil Miifredati ile ilgili sorular sorulmustur.
Ogrencilere, Hatchkiss Montessori okulunda kurulan kitiiphanede serbest sectikleri
Kitaplar 12 hafta stresince okutulmustur. Gozlemler sonucu 6grencilerin onu iyi biten,
problem c¢ozme yeteneklerini gelistiren, macera ve mizahi Kitaplar sectikleri
gOzlemlenmistir. Arastirma sonucuna gore, genel materyal 6gretimi ile yapilan il
dersleri sonunda Montessori dil mufredatinin uygulanmasi, ¢ocuklarin dil gelisimine
katki saglamaktadir. (Curry 1991, s. 159).

Bowling Gren Eyalet Universitesinden Stairs ve Mary (1999), Montessori
okulunda 6gretmen 0Ogrenci iligkisini sembolik olusturma ve yonetim konusunda
arastirmistir. Montessori 6gretmenlerinin 6grenci secimlerine mudahale etmedikleri
gozlenmistir. Ogretmenler daha cok goézlemci pozisyonunda rol almis ve secim
stratejilerine gore Ogrencilere yardimda bulunmustur. Sonug olarak dgrencilerin disiplin
ve O6grenme motivasyonu ve galisma disiplinleri yuksek tespit edilmistir. (Stairs-Mary,
2000)
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Van Tonder (1994), okul 6ncesi Ogrencilerin egitim ve oOgretimleri ile ilgili
problemlerini arastirmistir.  Bu calismanin amaci, egitim psikolojisi acisindan
egitimcilere kilavuz olusturmak, okul 6ncesi ¢cocugun gelisim ihtiyacini belirlemek ve
egitim ile ilgili problemlere ¢6zum yollari sunmaktir. Arastirmada egitim ve 0gretimle
ilgili iki model uygulanmistir. 1-Aile ve 6gretmen egitim modeli, 2-Montessori Metodu
ogretim modeli. Ozel olarak belirlenmis kriterler ile bu iki model degerlendirilmistir.
Arastirma sonucuna gore her iki modelinde kriterleri karsiladigl tespit edilmis ve her iki
model okuldncesi ¢ocugun egitiminde pozitif olarak degerlendirilmistir. (Van Tonder,
1994).

Walden Universitesinden Dresser (2000), Maria Montessorinin teorilerini,
prensiplerini ve O0gretim metotlarini incelemis ve bunlarin gecerliligini arastirmistir.
Arastirma i¢in 15 konu belirlenmis ve (AEC-Activity Evaluation Checklist) faaliyetleri
degerlendirme kontrol histe testi yapilmistir. Arastirmaya AEC’i kullanan 5 aile, 5
idareci ve 5 Ogretmen dahil edilmistir, 10 Montessori sinifi olusturulmus ve
faaliyetlerinin uygulanip uygulanmadigl kontrol edilmistir. Faaliyetlere puanlar

verilmistir (1-5 puan aras).

Arastirma sonunda Montessori siniflari ve AEC’yi kullananlar arasinda %95
oraninda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Bu da bir 6l¢tide Montessori Metodunun

....... Icinde geceli oldugunu goéstermistir. (Dresser, 2001, s. 140).

A.B.D.’de azinhk statlstiindeki ¢ocuklara uygun egitim sunmak oldukc¢a zordur.
Bunun nedeni bu cocuklarin olumsuz aile ve gevre sartlarindan gelmeleridir. Bu
cocuklarin aileleri genelde uyusturucu bagimlisi, cete Gyesi, intihara tesebbis etmis ve

yoksul kisilerdir.

San Francisco Universitesinden Devich, Arizona’nin yoksul bolgesinde, 12 yas
arast, ikidilli gocuklarin okudugu bir okulda gok kulturli egitim, egitim sosyolojisi,
sosyal yapi ve gelisimi ile ilgili bir arastirma yapmistir ve Montessori teorisinin bu
cocuklar Uzerindeki etkisini incelemisi. Arastirmaya 650 6grenci alinmistir. Bu
cocuklarin %80’i Ispanya kokenli, %12’si Afrika kokenli ve %8’de Avrupa, Asya ve
Yerli kokenlidir. Verileri milakat, gozlem ve analiz yardimiyla toplanmis ve ug ayri

yoldan degerlendirilmistir:

1. M. Montessori’nin egitim teorisine gore
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2. Paula Freire gore
3. Huikimet dokiiman ve yayinlarina gore degerlendirilmistir.

Arastirmadan elde edilen genel sonuclara goére, bu toplumlarin ihtiyaclarinin
karstlanmadigi tespit edilmis ve okul fonunun olusturulmasi icin micadele etmek
gerektigi anlasilmistir. Ayrica Montessori Metodunun bu g¢ocuklar tzerinde olumlu
gelismelere neden oldugu saptanmistir. Hikimet dokiman ve yayinlarinin
degerlendirilmesi sonucunda ise acilen uygun egitim programinin gelistirilip

uygulanmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. (Devich, 2001)

Jacqucline, Stewen ve Edward (2004), serilik, siniflandirma ve koruma himaye
etme konusunda geleneksel kres cocuklarint ve Montessori kres c¢ocuklarini
karsilastirmistir. Her iki okuldan 4 yas arasi 40 ¢cocuk 6rnekleme alinmig ve her ¢cocuga
Piagetian problemi serilik, siniflandirma, koruma uygulanmistir. Sonuglara gore koruma
konusunda Montessori kres cocuklari ve geleneksel kres ¢cocuklari arasinda anlamli bir
farkhihk tespit edilmemistir. Serilik ve siniflandirma konusunda ise Montessori kres
cocuklarinin daha ilgili olduklari ve daha kolay konsantre olabildikleri saptanmistir.
(Jacqueline, Steven, Edward, 2004).

Wilkinson (1994), kres deneyiminin ses mantigi gelisimi tzerindeki etkisini ve
evde ebeveyn “okuma egiminin” okuldncesi ¢ocuk Uzerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmaya On-Akademi Kresi, Tiim-cocuk kresi ve Montessori kresi cocuklari
alinmistir. Arastirma kafiye bilgisi, heceleme, tnll ve Unslz kriterleri esas alinmistir.
Sonuglara gore On-Akademi kres cocuklari ve Tiim-Cocuk kres cocuklarinin kafiye
bilgisi Montessori kres cocuklarindan daha yiksek tespit edilmistir. Montessori kres
cocuklarinin ses mantik gelisimi diger iki kres cocuklarina gore daha iyi oldugu
saptanmistir. Heceleme konusunda 6n akademi ve tlim c¢ocuk kres gocuklari montessori
kres cocuklarina gore anlamh bir farklilik gostermistir. Aile i¢i okuma pratikleri ve

etkileri konusunda ise anlamh bir iliski bulunmamistir. (Wilkinson, 1994, s. 167).

Toledo Universitesinden hale (1993), Montessori okulu okuloncesi sinifina
gelisme geriligi gosteren ¢ocuklarin dahil edilmesini incelemistir. Montessori okulunun
iki okuldncesi sinifina 5 gelisme geriligi gosteren cocuk yerlestirilmistir. Arastirma su

sekilde diizenlenmistir:

Gelisime geriligi gosteren cocugun durumunun tespiti
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Gelisme geriligi gosteren ¢cocugun Montessori Modeli ile daha fonksiyonel hale

getirilmesi
Ebeveynleri bilgilendirme

Arastirma sonucglarina gore Montessori araglari gelime geriligi gosteren
cocuklarda pozitif etki gostermistir ve Montessori sinif ortaminda bu c¢ocuklarin
digerleri tarafindan kabul edildigi g6zlemlenmistir. Ayrica gelisme geriligi gosteren
cocuklarin yetenek ve sosyal iliskilerini gelistirdikleri tespit edilmistir. (Hale, 1993,
5.288).

Ahmad (1992), Montessori egitim modeline gore ilkokul ¢ocuklarinin atonomik
davranislarinin gelismesini ve egitim modelinin etsini arastirmistir. Geleneksel okul ile
Montessori okulundan deney ve kontrol grubu olmak (zere iki okuldan toplam 66
Ogrenci Uzerinde inceleme yapilmistir. Arastirmadaki gozlemlerde, fiziksel cevre,
esyalar, materyaller, sosyal aktiviteler ve 6gretmenin rolii ele alinmistir. Iki okul asinda
karsilastirmalar yapildiktan sonra belirgin farkliliklar ortaya cikarilmistir. Montessori
okulundaki 6grenciler daha bagimsiz, bir ise baslama, kendi kendini kontrol edebilme,
gibi ozelliklerle otonomik davranislarda belirgin farkliliklar gorilmustiir. Ogrencilerin
bir kismi sosyal iliskiye girmis, bazilari verilen gorevleri farkli yollardan girip
cozebilmiglerdir. (Ahmad, 1993).

2.9. Gorsel Alg Tle Tlgili Arastirmalar

Bu bolimde gorsel algi ile ilgili yapilan arastirmalara yer verilmistir.

Allen, Haupt ve Joes (1965), egitilebilir zihinsel engelli ¢cocuklarin gorsel algi
gelisimleriyle zeka duzeyleri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Uyguladiklari Frostig-
Testi ve WISC-Zeka Testi sonuglarina gore Frostig-Testinden yiksek veya dlsuk basari
gosteren cocuklarin WISC-Zeka Testinden’de buna paralellik gosteren bir puan elde
ettikleri gortlmustir. Bu calisma zihinsel fonksiyonlarin olciimleri Gzerinde algisal

yetkinligin katkisini vurgulamistir.

Allen (1968), tekrar buna benzer arastirma yapmis ve normal cocuklarla,
egitilebilir zihinsel 0zirll c¢ocuklar arasinda farkliliklar saptamistir. Arastirmanin

sonugclari 1965’teki arastirma sonuglart ile benzerlik gostermektedir. (Ibisoglu, 1987)
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Gabbart (1978), okul 6ncesi c¢ocuklarda el-g6z koordinasyonunu gelistirici
calismalar yapmistir. Cocuklar Metropolitan Hazir Olma Testi ile degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonunda deney ve kontrol grubunda 6nemli bir fark bulunmustur.
Yapilan calismalarin el-gz koordinasyonun gelisimine yardimci oldugu ileri

strdlmustar.

Abravanel (1972), dort yasindaki cocuklarla yaptigl arastirmada c¢ocuklarin
goérme duyusuna agirlik vererek eslestirme, ayirt etme yaptiklarini ileri strmistdr.

Cocuklarda dokunma duyusuna oranla gérme duyusunun baskin oldugunu kaydetmistir.

Lord ve Hulme yaptiklari arastirmada sakar ve sakar olmayan gocuklarin gorsel
algilama yeteneklerini karsilastirmiglardir. Sakar cocuklarin sekillerin buyuklukleri
kapladiklari alan, uzayda duruslari ve sekillerin birbirlerine gore durduklari uzakliklari

tayin etmede normal ¢ocuklardan daha geri olduklari saptanmistir.

Krausen (1971), gorsel algilamanin dil gelisimine etkisini incelemistir. Algi

gelisiminde, olumlu yonde ilerleme oldugunu belirtmistir.

Goffgred ve Gilman (1985), bebeklerde ve okul 6ncesi cocuklarda goz
hareketliligi, ¢ boyutlu sekil algilamalari ile gérme yetenegi ve zeka gelisimleri
uzerinde yaptiklar arastirmalarinda bebeklerde ve ¢ocuklarda géreme yetenegi ile zeka

gelisimi arasinda pozitif iliski oldugunu belirlenmislerdir.

Krausen (1971), gorsel algilamanin dil gelisimine etkisini incelemistir. Algi
gelisimi olumlu yodnde ilerledigi zaman dil gelisiminin de algi gelisimine paralel

ilerleme kaydettigini bulmustur.

Shen (1985), okul dncesi ¢cocuklarda gorsel ve isitsel bellegin kurulmasi ile ilgili
arastirmasinda, gorsel ve isitsel bellegin yas ile birlikte gelistigini 6zellikle gorsel

bellegin isitsel bellekten daha baskin oldugunu bulmustur.

Davis ve arkadaslari (1986), okul o6ncesi ¢ocuklarda gorerek yapma sadece
gbrme ve vyalnizca séze dayali olarak yapilan etkinliklerin sonradan ne kadar
hatirlandigini arastirmiglardir. Sonu¢ olarak géz-motor isbirligine dayali ¢alismalarda

daha kalici oldugunu gérmiuslerdir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, arastirmanin evreni ve Ornekleri, veri
toplama araglari ile toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel

yontemler izerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma Solomon dort grup modeline gore yapiimistir. Solomon doért
grup modeli, ‘4’ ve ‘5’ nolu modellerin bir arada kullaniimasindan olusur. Yansiz
atama ile olusturulmus, dort grup bulunur. Bunlardan ikisi deney, ikisi de kontrol
grubu olarak kullanihir. Her grupta, deney sonrasi 6lgmeler yapildigi halde, deney

oncesi 6lgmeler, biri deney ve 6teki kontrol olmak Uzere, yalnizca iki grup lzerine

yaptlir.

Modelin simgesel gérianimu:

GiR O11 X O12
G2R 021 022
GsR X 032
G4R O 42

Sekil 1 — Solomon dort grup modeli

Bu model i¢ ve dis gecerliligi koruyan en kuvvetli deneme modelidir.
(Karasar, Ank. 2000, s. 98)

CGalisma, zihinsel engelli 6grenciler ve isitme engelli 6grencilerin devam

ettikleri iki ayr1 0zel egitim kurumunda yapilmistir. Zihinsel ve isitme engelli
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ogrenciler 6lcute bagli 6rneklem ydntemi ile iki esit gruba ayrilarak, bu gruplardan
biri kontrol grubu olarak tutulmus, diger gruba ise Montessori Materyalleri
yardimi ile ‘Dil Gelisiminde Algiy1 Gelistirme’ calismasi yapiimistir. Denenme

stireci sonunda her gruba deney dncesi ve deney sonrasi 6lgtimler yapiimistir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini, Konya il merkezinde bulunan KOMMES-Isitme
ve Konusma Oziirliiller Rehabilitasyon Merkezi, SSK’na, ve EMPATI-Zihinsel
Yetersiz Cocuklari Yetistirme ve Koruma Vakfi, SSK’na bagh merkezlerinde
uygulanan programlar-6grencileri olup, bu rehabilitasyon merkezleri arasinda her
biri 6lglte bagh orneklem yontemi ile secilerek calisma evreni olusturulmustur.
Olgiite bagh 6rneklem yontemi ile secilen 6grencilerde g6z kontag kurabilen,
isaret ederek gosterebilen, yap-goster ifadelerini dil duzeyinde algilayabilen,
uygulayabilen ve temel sekillerden “daire, t¢ gen, dik doértgen, kare’ taniya bilen
ogrenciler arastirmanin orneklemini olusturmustur. Ayrica uygulamaya dahil
edilen isitme engelli ve zihin engelli 6grencilerin homojen bir grup olusturabilmesi
icin yaslar, zeka duzeyleri ve yasantilari birbirine yakin olan 6grenciler
secilmistir. Arastirmanin  drneklemi, 20 isitsel engelli 6grenci KOMMES
Rehabilitasyon Merkezinden (on ¢ocuk kontrol grubu — on ¢ocuk deney grubu
olmak (izere), yirmi zihinsel engelli cocuk da EMPATI Rehabilitasyon
Merkezinden (yine on ¢ocuk kontrol grubu — on ¢ocuk deney grubu olmak uzere),

olclte bagh drneklem yontemi ile secilerek, toplam 40 6grenciden olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Aragclari

Zihin engelli ve isitsel engelli 6grencilerin alici dil gelisim boyutlarindan
gorsel algiy1 degerlendirmek icin ahsap olan, dort farkli renkte ve dort farkh
geometrik sekil tanima araci (1. arag) On test ve son test olarak kullaniimistir. Bu
sekiller daire, tggen, dik dortgen ve karedir. (Ek-1) Uygulama bolumunde ise
Montessori-Materyallerinden ‘Geometrik Cisimler’ uygulama araci olarak
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kullaniimistir. Uygulama araci standart boyut Montessori Materyalidir ve dokuz
farkli cisimden olusmaktadir. Bu cisimler kire, yumurta (Elipsoidal), silindir,
piramit, koni, kiip, ¢ gen, prizma ve dik dértgen prizmadir. Bunlarin her biri mavi

renkte olup, ahsaptan yapiimistir. (Ek-2)

Donmez ve Ark. (1997), dil gelisimi etkinlikleri calismasindan
yararlanilarak arastirmaci tarafindan bes maddelik bir 6lcek hazirlanmis ve

kullanilmistir. Bu maddeler;
1. Sekilleri Taniyabilme (A)
2. Sekilleri Ozelliklerine Gore Ayirt Edebilme (B)
3. Ayni Sekilleri Gruplasabilme (C)
4. Istenilen Sekli Bulabilme ve Verebilme (D)
5. Sekillerle Baska Sekiller Olusturabilme (E)

Gelistirilen ve uygulanan aracglar 5 egitim uzmanina 20 ¢ocuk gelisimci
(ana okulu 6gretmeni), 10 6zel egitim uzmani, ayrica 2 6lgme ve degerlendirme
uzmanina gosterilerek gorusleri alinmistir. Uzmanlarda goris birligi saglandigi
icin gegerlilik glvenirlik hesaplamasi yapiimamistir. Bu kriterlere gore hazirlanan

araclar isitme engelli ve zihin engelli 6grencilerine uygulanmistir.

Aracin, Bulgular bolumunde istatistiksel sonuglar tablolarinda, her bir

maddesi A, B, C, D ve E seklinde sunulmustur.

3.3.1. Uygulama

Model cercevesindeki uygulamalarin yapilabilmesi icin  KOMMES
Rehabilitasyon Merkezinden ve EMPATI Rehabilitasyon Merkezinden izin

alinmistir.
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Uygulamaci Almanya ve Tirkiye’de cesitli Rehabilitasyon Merkezlerinde

calismis ve bu konuda tecriibeler edinmistir.

Veri toplama amaci ile rehabilitasyon merkezlerine gidildiginde
yoneticilerden  uygulamaya alinacak  Ogrencilerin  sinif  kalabaligindan
etkilenmeyecekleri ve ipucu almalarini dnleyecek birebir ¢alisilabilecek bir mekan
istenmistir. Boylece veriler yalniz uygulamaci ile veri alinacak 6grencinin
bulundugu, uyaricidan arindirilmis derslik veya bir odada alinmistir. Veri
toplamaya baslamadan 6nce ogrencileri rahatlatmak amaciyla, ‘Nasilsin?, Din
neler yaptin?, Hangi oyunlari oynadin?, Hangi oyunu ¢ok seversin?’ gibi sorular
sorularak kisa bir 6n sohbet yapilmistir. Calismamin baslangicinda, deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin baslangi¢ dizeyi verilerini toplamak amaciyla
(1.arag) geometrik sekiller (kare, daire, U¢ gen, dik dortgen) on test olarak
kullanitimigtir. Her bir sekil 6grencilere tek tek tanitilmistir. Tanitim sirasinda
uygulamaci 6grencinin parmagini sirayla her bir seklin (zerinde gezdirerek
‘Karenin dort kosesi vardir... bir, iki, UG¢, dort ve her bir kosesi ayni
uzunluktadir.’diyerek her bir sekil ayri ayri tanitilmistir. Sonra 6grenciye seklin
sadece ismi sOylenmis ve soylenen sekli kendisinin yardim almadan gostermesi
istenmistir. Ogrenciye, ‘Bana daireyi gosterir misin?, Hangisi dik dort gen, goster
?°, gibi sorular sorulmustur. Sonuglar degerlendirme formuna islenmistir. On test
ve son test uygulamalarinda 6grenciler uyaricidan yahitilmis bir ortamda tek tek
degerlendirmeye alinmis ve degerlendirme sirasinda herhangi bir pekistire¢ veya

ipucu kullaniimamustir.

Uygulama surecinde deney grubuna alti hafta siiren, haftada t¢ kez arka
arkaya Montessori Materyalleri ‘Geometrik Cisimler’ yardimiyla uygulama
yapilirken, kontrol grubuna geleneksel yontem ile 6gretime devam edilmistir.

Uygulamada 0Ogrenciler uyaricidan yahitilmis bir ortamda tek tek
uygulamaya alinmistir. Ogrenci ile masada karsi karsiya oturulmus ve sepetin
icindeki Uc-boyutlu geometrik cisimler birer birer sepetten alinarak, cismin 6zelligi
ve Olgutl parmakla belirtilerek 6grenciye tanitilmistir. Uygulamaya 6nce bilinen
cisimle baslanmistir, 6rnegin kup, kire, yumurta, dik dértgen prizma, silindir, (¢

gen, koni ve piramit, yani basitten zora dogru bir yol izlenmistir. Cocugun
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cisimleri iyice 6zimsemesi icin geometrik cisimlere benzeyen baska nesneler

asagida gosterildigi gibi 6rnek gosterilmistir;

—

kip kutu

silindir ——»  kahve sisesi
yumurta (elipsoidal) — > dogal yumurta
dik dortgen prizma — > Kkitap

koni — > dondurma kulahi
kiire — top

cgen —  » catl

piramit 5 eV

prizma — > sapka

gibi nesnelere benzetilmistir. Cocugun cisimleri algilamasi igin
cisimler tek tek ogrencinin avucuna verilmistir. Ogrenci cisimlere tek tek
dokunduktan sonra cisimler tekrar sepete konmustur. Tanima becerisi ¢calismasinda
cisimler tek tek sepetten alinmis ve dgrenciye, ‘Simdi sepetten bir sekil alahm ve
sen bana bu hangi sekil oldugunu séyle!” sorusu sorulmustur. Ogrencinin bildigi
sekilleri masanin kenarina koymasi istenmistir. Bttn sekiller igin ayni yonergeler
verilmistir. Ayirt etme becerisi ¢alismasinda sekiller masanin tzerine 6grencinin
gorebilecegi tarzda siralanmis ve sekiller dzelliklerine ve benzetilen nesneye gore
ogrenciden istenmistir. ‘DOrt kosesi olan ve kutuya benzeyen bu sekillerden
hangisidir? Goster bana!” gibi sorularla 6grencinin her bir sekil ve sekil 6zelligini
gOstermesi istenmistir. Bu islemlerden sonra gruplama becerisi c¢alismasi
yapilmistir. Sekillerin hepsi tekrar sepete konmus ve dgrenciye, ‘Sepetin icinden
koseli olan sekilleri se¢ ve sectiklerini masanin tsttine koy!” yonergesi verilmistir.
Ayni yonerge yuvarlak sekiller igin de verilmistir. Cismi segme ve bulma becerisi

calismasinda ise sekiller tekrar 6grencinin gorebilecegi tarzda masanin lzerine

78



dizilmis ve seklin 6zelligi belirtilmeden, 6grencinin istenilen sekli secmesi ve
bulmasi istenmistir, 6rnegin ‘Bu sekillerden hangisi konidir?” Bu yonerge yine her
bir sekil icin ayri ayri verilmistir. Son olarak ise dgrenciye, ‘Bu sekiller ile baska
seyler yapabilir misin? Ev, kule veya basak seyler yapabilir misin?” sorusu

sorulmustur

Uygulama sonunda Ogrencilerin dogru tepkileri ‘+’, yanhs ‘- ile
degerlendirme formuna isaretlenmistir. Uygulama her 6grenci icin yaklasik 25-30

dakika stirmustdr.

Uygulamanin ilk haftalarinda cocuklari motive etmek, kaygilarini
hafifletmek ve uygulamaci ile aralarinda ilimh bir havanin yaratilmasi amaciyla
seker gibi pekistireclerden yararlaniimistir. Ayni zamanda uygulamaci uygulama
esnasinda Ogrencilerin tepkilerini isaret yardimi, sézel yardimla desteklemis ve

yanlis cevaplarda dogru davranislari agiklamistir.

Alti haftahk uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina (1.arag)
geometrik sekiller (kare, daire, U¢ gen, dik dortgen) son test olarak kullaniimistir.

Sonuglar degerlendirme formuna islenmistir.

3.3.2. Veri Isleme Formu ve Verilerin islenisi

On test ve son test uygulamasinda veri isleme formlari hazirlanmistir. On
test ve son testte kullanilacak formda tablolar olusturulmustur. Tablonun Ustiine
ogrencilerin isimleri yazilmig, tablolarin yanina ise degerlendirilecek sekillerin adi

yazilmistir. Dogru cevaplar “1’, yanlis cevaplar ‘0’ ile isaretlenmistir. ( EK-4)

Uygulama asamasinin veri toplama formunda degerlendirilecek olan her bir
beceri kayit formun yanina yazilmistir. Cocugun basarili oldugu her bir durum igin
‘Evet’, basarisiz olunan her bir durum igin ise ‘Hayir’ isaretlenmistir. Verilerin
bilgisayar ortaminda ¢6ziminde ‘Evet’ i¢in 1, “Hayir’ icin O degeri verilmistir. (
EK-5)
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3.4. Verilerin Analizi ve C6zimlenmesi
Bu arastirmanin verilerin analizi ve yorumlanmasinda;

aritmetik ortalama (" x ), standart sapma (s ), yuzdelikler ( % ), ki —kare
testi ( x2 ) ve bagimh ve bagimsiz ‘t’ testi ( t ) istatistiksel tekniklerden
yararlanilmistir. Isitme engelli ve zihin engelli kontrol ve deney gruplari (1.arag)
geometrik sekilleri tanima 6n test ve son test puanlarinin karstlastiriimasi ki-kare
testi (2 ) ile test edilmistir, yani (1.arag) geometrik sekilleri tanima 6zelliginin
‘Once’ ve ‘sonra’ durumlarina bagh olarak degisip degismedigini kontrol
edebilmek icin Ki-kare uygulanmistir. ilgili bilgiler sayilar (n) ve yizdelikler (%)

halinde betimlenmistir.

Isitme engelli ve zihin engelli deney gruplarinin Montessori-Materyalleri
‘Geometrik Cisimler’ puan olglimleri ‘t’ testi ile test edilmistir. Deney gruplari ile
ilgili bilgiler sayilar, ortalama ve standart sapma seklinde betimlenmistir.

Ilgili istatistiksel islemler ve veri analizi sonugclar tablolar halinde

gosterilip yorumlanmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Bu boliimde isitme engelli ve zihin engelli kontrol ve deney grubu 6grencilerin
1. Arac-geometrik sekiller ile yapilan on test ve son test puanlari incelenmistir. ayrica
aragtirmanin amag¢ boliminde belirtilen Montessori-Materyallerine uygun olarak
hazirlanan aracin isitme engelli ve zihin engelli deney grubu 6grencilerin alici dil
becerilerinden gorsel algi diizeylerini etkileyip etkilemedigi incelenmis ve sonuclarinda

ortaya cikan bulgulara yer verilmistir.

4.1. iISITME ENGELLI VE ZiHIN ENGELLI KONTROL VE DENEY
GRUBU OGRENCILERIN (1. ARAC) GEOMETRIK SEKILLERI TANIMA
PUANLARININ KARSILASTIRILMASINA ILISKIN BULGULAR

Bu kisimda isitme engelli ve zihin engelli kontrol ve deney gruplarin 1. Arag -
Geometrik sekilleri tanima 6n test ve son test puanlarinin karstlastiriimasi ele alinmistir.
Ogrencilerin 1.Arac - geometrik sekilleri tanima puanlari arasinda farklilasmanin olup
olmadig ki-kare ile test edilmistir. Isitme engelli ve zihin engelli kontrol ve deney
grubu 6grencilerin 6n test ve son test puan Karsilastiriimalari tablo 4.1.1. ve tablo

4.1.2.”de verilmistir.
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Tablo 4.1.1. Isitme Engelli Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerin On test ve

Son test Puanlarinin Karsilastirilmasi

ONTEST SONTEST
n | % | X | p|ln|%| x| p
Bilen 8 | 80 7 | 70
KONTROL 0 |p>005 0 p<0,05
w |GRUBU Igiimeyen | 2 | 20 3 | 30
g |
5 |peney | Bilen 9 | 90 8 | 80
GRUBU  Igjimeyen | 1 | 10 2 | 20
KONTROL | Bilen 7 | 70 7 | 70
Zz |GRUBU  Ipjimeyen | 3 | 30 3 | 30
8 0 p>0,05 1,569 p<0,05
S |peney | Bilen 8 | 80 10 | 100
GRUBU Bilmeyen 2 20 0 -
E KONTROL Bilen 3 30 7 70
2 |GRUBU  Igimeyen | 7 | 70 3 | 30
:DO: 3,232 | p<0,05 0,313 p<0,05
C |peney | Bilen 8 | 80 9 | 90
O |GRUBU  |pijmeyen | 2 | 20 1 | 10
KONTROL | Bilen 5 | 50 8 | 80
w [CRUBU " Igiimeyen | 5 | 50 2 | 20
< ) 0,208 | p<0,05 0,008 p<0,05
X |ppney | Bilen 7 |70 9 | 90
GRUBU | gilmeyen | 3 | 30 1 | 10

Tablo 4.1.1.’de isitme engelli kontrol ve deney grubu &grencilerin 1. Arac-
geometrik sekilleri tanima Ozelliginin 6n test ve son testte bagli olarak degisip

degismedigini kontrol etmek icin ki-kare testi yapilmistir.

Kontrol ve deney gruplarinda 6n test ve son teste bagli olarak “daire, tcgen,
dikdortgen, kare” sekillerini tanima acgisindan 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir
farkhihk (p > 0,05) bulunmamistir.
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Sonug olarak arastirmanin baslangicinda ve sonrasinda isitme engelli deney ve

kontrol grubu oOgrencilerin geometrik sekilleri tanima dizeylerinin birbirine yakin

oldugu saptanmis ve anlamli bir degisme goérulmemistir.

test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Tablo 4.1.2. Zihin Engelli Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerin On test ve Son

ONTEST SONTEST
n | % | X | p|ln|%| x| p
Bilen 1 | 10 3 | 30
KONTROL 5,208 | p>0,01 0,232 p<0,05
w |GRUBU " Igiimeyen | 9 | 90 7 | 70
<DE DENEY Bilen 7 170 8 | 80
GRUBU  Igjimeyen | 3 | 30 2 | 20
KONTROL | Bilen 2 | 20 2 | 20
Z |GRUBU  Igiimeyen | 8 | 80 8 | 80
o 0,879 | p>0,05 7,273 | p<0,01
S |pengy | Bilen 5 | 50 9 | 90
GRUBU  Igjimeyen | 5 | 50 1 | 10
é KONTROL |Bilen 1 10 1 10
2 |CRUBU " Ipiimeyen | 9 | 90 9 | 90
:% 2,143 | p<0,05 5,208 | p<0,01
) Bilen 5 50 7 70
X DENEY
o |GRUBU  Igjimeyen | 5 | 50 3 | 30
KONTROL | Bilen 1 | 10 2 | 20
w [CRUBU " Igiimeyen | o | 90 8 | 80
< 3,616 | p<0,05 5,000 | p<0,01
¥ | DENEY Bilen 6 | 60 8 | 80
GRUBU  Igiimeyen | 4 | 40 2 | 20
Tablo 4.1.2°de zihin engelli kontrol ve deney grubu d&grencilerin 1.Arac-
geometrik sekilleri tanima Ozelliginin On test ve son teste bagh olarak degisip

degismedigini kontrol etmek icin ki-kare testi yapilmistir.
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Zihin engelli deney ve kontrol grubu 6grencilerin 6n test ve son teste bagl
olarak *“daire, dikdortgen ve kare” seklini taniyabilme acisindan 0,05 manidarlik
duizeyinde (p < 0,01) anlamli bir fark bulunmus; “lcgen” seklini tanima agisindan ise 6n
testte anlamli bir farkhlik bulunmamis, son testte ise anlamh bir farklihk (p < 0,01)

bulunmustur.

Yani zihin engelli deney grubu 6grencilerine uygulanan 6n test ve son test

sonuglarina bakildiginda son testin ylksek oldugu gorilmektedir.

Bu durum Montessori-Materyallerine uygun olarak hazirlanan ve sunulan
calismanin grup icindeki sirecte zihin engelli deney grubu 6grencilerin alici dil

becerilerinden gorsel algi dizeylerini etkiledigi sonucuna ulasildigini gostermektedir.

4.2. Isitme Engelli ve Zihin Engelli Deney Grubu Ogrencilerin (On test — Son
test) Montessori-Materyalleri “Geometrik Cisimler” Alici Dil Becerilerinden Gorsel

Algi Diizeylerine iliskin Bulgular

10 isitme engelli ve 10 zihin engelli 6grenciden olusan deney gruplari ile 6
haftalik uygulamaya gecmeden once (1. arag) geometrik sekiller 6n test olarak
uygulanarak ogrencilerin baslangi¢ dizeylerine ait veriler elde edilmis, daha sonra 6
hafta boyunca, haftada U¢ kez arka arkaya bagimsiz degisken uygulanmis, son olarak
yine baslangi¢c duzeyi olguminde kullanilan (1. arag) geometrik sekiller bagimiz
degiskenin 6 hafta boyunca isitme engelli ve zihin engelli 6grencilerin alicit dil
becerilerinden gorsel algi dizeylerine iliskin degisiklik meydana getirip getirmedigini

gorebilmek amaci ile son test uygulanmistir.

Isitme engelli ve zihin engelli deney grubu égrencilerin Montessori-Materyalleri
“Geometrik Cisimler” ile ilgili bulgular tablo 4.2.1. ve tablo 4.2.2.’de verilmis ve

yorumlanmistir.
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Tablo 4.2.1. isitme Engelli Deney Grubu Ogrencilerin On test ve Son test

Puanlarinin Karsilastiriimasi

ONTEST SONTEST

DENEY GRUBU U . t 0

n X S n X S
TANIYABILME | 10 | 490 | 331 | 10 | 570 | 359 | -131 | p>0,05
AYIRTEDEBILME | 10 | 490 | 331 | 10 | 570 | 359 | -1.31 | p>0,05
CE;RUPLAYABILM 10 | 490 | 365 | 10 | 510 | 358 | -0.35 | p>0,05
SEKIL SECME VE _
T 10 | 440 | 250 | 10 | 510 |3,071| -079 | p>0,05
BASKA
SEKILLER _
O USTURABILM | 10 | 480 | 474 | 10 | 630 | 435 | -150 | p>005
E
TOPLAM 10 | 2350|1651 | 10 |27.90 | 16,60 | -1,39 | p>0,05

Tablo 4.2.1.°de isitme engelli deney grubu 6grencilerin 6n test ve son test
Olglimleri arasindaki fark “t” testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore “t”
degerlerine bakildiginda, taniyabilme boyutunda elde edilen -1,31, ayirt edebilme
boyutunda yine -1,31, gruplayabilme boyutunda -0,35, sekil secme ve bulabilme
boyutunda -0,79, baska sekiller olusturabilme boyutunda -1,50 bulunmustur. On test ve
son test Olctmlerinin toplam “t” degeri -1,39 bulunmustur. Elde edilen tim “t”
degerlerine bakildiginda 0,05 manidarlik dizeyinde anlamli bir farkhihk (p > 0,05)

bulunmamistir.

Isitme engelli deney grubuna uygulanan 6n test ve son test sonuglarinin
karsilastirilmasi ile ortaya c¢ikan ortalamalardan son testin anlamli dizeyde yuksek

olmadigl anlasiimaktadir.

Yani Montessori-Materyallerine uygun olarak hazirlanan ve sunulan calismanin
6 haftalik surecte isitme engelli deney grubu 6grencilerin alici dil becerilerinden gorsel
algi diizeylerini anlamli diizeyde etkilemedigi gorulmustur.

Tablo 4.2.2. Zihin Engelli Deney Grubu Ogrencilerin On test ve Son test

Puanlarinin Karsilastiriimasi

DENEY GRUBU ONTEST SONTEST t p
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n X S n X S
TANIYABILME | 10 | 510 |2.132| 10 | 7.50 | 1,269 | -461 | p<0,01
AYIRTEDEBILME | 10 | 580 | 2,30 | 10 | 7.60 | 1,174| -3.25 | p<0,01
SRUPLAYABILM | 10 570 | 353 | 10 | 820 | 103 | -261 | p<0.05
SEKIL SECME VE _
v 10 | 530 [2584| 10 | 620 | 2,658 | -1.30 | p>0,05
BASKA
SEKILLER _
O USTURABILM | 10 | 620 |2658| 10 | 9,00 |0,000 | -333 | p<001
E
TOPLAM 10 |30,00] 9,93 | 10 |3850] 548 | -4,55 | p<0,01

Tablo 4.2.2.’de zihin engelli deney grubu Ogrencilerin 6n test ve son test
olcumleri arasindaki fark “t” testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gére “t”
degerlerine bakildiginda, taniyabilme boyutunda elde edilen -4,61, ayirt edebilme
boyutunda -3, 25, gruplayabilme boyutunda -2,61, sekil segme ve bulabilme boyutunda
-1,30, baska sekiller olusturabilme boyutunda -3,33 bulunmustur. On test ve son test
olcumlerinin toplam “t” degeri ise -4,55 bulunmustur. “Taniyabilme, ayirt edebilme”
boyutunda 0,05 manidarhk duzeyinde anlamh bir farklilik (p < 0,01) saptanmis, “sekil

secme ve bulma” boyutunda ise anlaml bir farklilik (p > 0,05) saptanmamustir.

Zihin engelli deney grubu Ogrencilerine uygulanan 0n test ve son test
sonuclarinin Kkarsilastirilmasi ile ortaya ¢ikan ortalamalara bakildiginda son testin

anlaml diizeyde yuksek oldugu sonucu gorilmektedir.

Sonu¢ olarak 6 hafta boyunca Montessori-Materyalleri dikkate alinarak
hazirlanan ve sunulan g¢alismanin zihin engelli deney grubu &grencilerin alici dil

becerilerinden gorsel algi diizeyleri agisindan anlamli bir degisme gortalmustur.
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5. TARTISMA

Bu calismada Montessori-Materyallerin isitme engelli ve zihin engelli
ogrencilerin alict dil becerilerinden gorsel algi dizeyi (Gzerindeki etkisi

incelenmistir.

Aragtirma bulgularina bakildiginda, Montessori-Materyalleri ‘geometrik
cisimler’ isitme engelli 6grencilerin alici dil becerilerinden gorsel algi duzeylerine
olumlu yonde etki etmedigi, zihin engelli 6grencilerin alici dil becerilerinden
gorsel algi dizeylerine olumlu yonde etki ettigi gorilmektedir. Biewer (1991),
Montessori-Materyalleriyle geleneksel yonteme gore egitim goren zihin engelli
ogrencilerin  durumlarini  karsilastirmistir.  Arastirma sonuclart  Montessori-
Materyallerin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu gostermistir. Hale
(1993), Montessori okul 6ncesi sinifina engelli 6grencilerin dahil edilmesini
incelemistir. Sonucglara gore Montessori araglari engelli 6grencilerde pozitif etki
gostermistir. Ahmad (1993), geleneksel okul ile Montessori okul &ncesini
karsilastirmis ve belirgin farkliliklar ortaya cikarmistir. Montessori okulundaki
ogrencilerin daha bagimsiz, bir ise baslamada givenli ve kendini kontrol edebilme
gibi Ozellikler gosterdigini belirtmistir. Bu arastirmalarin Montessori-Materyal ve

Metotlarin etkili oldugunu gdstermesi, bu ¢calisma ile benzerlik gostermektedir.

Calismanin  amaci  belirlenirken  Montessori-Materyallerin ~ engelli

ogrencilerin egitimlerinde neden ve ne derece 6nemli oldugundan yola ¢ikilmistir.

Bu c¢alismanin sonunda; Montessori-Materyallerin isitme engelli ve zihin
engelli 6grencilerin alict dil becerilerinden gorsel algi dizeylerini etkiledigi

dustnulmektedir.

Drenckhahn (1991), Montessori-Materyallerinin  matematik 6gretimi
Uzerindeki etkisini arastirmistir. Montessori-Materyallerin nesnel-matematiksel
yonlendirimi kisiye kendi matematik yontemini bulma firsati verdigi goralmastar.
Matematigi yeni 6Ogrenen g¢ocugun, Montessori-Materyallerinin anlasilir ifade
sekillerinden dolayi tecrubeler kazandigi tespit edilmis ve ¢ocuklarin matematik
diizenini dokunarak ve hissederek Ogrendikleri ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle
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Montessori-Materyallerinin gorsel-sembolik asamada nesne alemini tanittigl
anlagilmis ve bu materyallerin 7-12 yas arasi c¢ocuklarin somut-mantiksal
dislncelerini, ayrica 13-15 yas arasi c¢ocuklarin soyut-mantiksal distnceleri
gelistirdigi saptanmistir. Drenckhahn (1991), mantikli bir sekilde derse uyarlanan
materyallerin zaman kaybina degil aksine basarilara neden olugunu vurgulamistir.

Dresser  (2000), Montessori-Materyallerini  ve  Montessori-6gretim
metotlarini incelemis ve gecerliligini arastirmistir. Arastirmada (AEC-Activity
Evaluation Checklist) faaliyetleri degerlendirme ve kontrol etme testini kullanan
bir gurup ile Montessori yontemini uygulayan bir gurup Kkarsilastirimistir.
Arastirma sonunda Montessori gurubu ile AEC gurubu arasinda %95 oraninda
anlamli bir farkhhk tespit edilmistir. Bu da bir 6l¢ide Montessori yonteminin

gecerli oldugunu ispatlar niteliktedir.

Incelenen bu arastirma sonugclari gostermektedir ki Montessori-Materyalleri

egitim-6gretimi kolaylastirabilir ve egitim-6gretimde etkili olabilir.

Alan yazin tarandiginda Montessori-Materyallerini inceleyen pek cok
calismanin bulundugu gorilmektedir, fakat Montessori-Materyallerin alici dil
becerilerinden gorsel alglr dizeyi Uzerindeki etkisi ile ilgili bir calismanin
yapiimadigi goérilmastir. Bu calismanin  alan yazina katkida bulunacagi

dustnulmektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu boélimde arastirma sonuclarindan elde edilen bulgular ve 6nerilere yer

verilmistir.

6.1. Sonug

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda Montessori-
Materyallerine uygun olarak hazirlanip uygulanan araclarin isitme engelli ve zihin
engelli dgrencilerin ahici dil becerilerinden gorsel algi duzeylerini gelistirdigi ve
daha basarili olduklari saptanmistir.

Arastirmaya dahil edilen bitiin ¢ocuklarla birlikte yani hem deney hem de
kontrol guruplarini olusturan 6grencilerle, arastirma siresince calismadan Once
kisa bir sohbet ve arac-gere¢ hakkinda konusmak egitimi zevkli hale getirmistir.
Calismaya baslamadan Once bir siire araglarla oynanmis, araglarin ozellikleri ve
sekilleri gibi konularda konusulmus, sonra calismaya baslanmistir. Ayrica kisa
sohbetlerin ve kiicik pekistireclerin ¢alismayi daha istekli ve ilging hale getirdigi

gorulmustdr.

Calisma timiyle bulundugu siniftan ayri bir yerde, ¢ocuklarla tek tek
yapiimistir. Bu sekilde 6grencilerin diger gurup Uyelerinden ve baska uyaricilardan
etkilenmemeleri icin daha acik ve net sonuclar elde etmek amaclanmistir. Ayrica
calismanin ayri bir yerde ve dgrenciyle birebir yapilmasi, 6grencilerin daha kolay
dikkatlerin toplamasina yardimci olmustur.

Isitme engelli ve zihin engelli deney grubu 6grencilerin 6 hafta boyunca,
haftada (¢ kez arka arkaya Montessori-Materyalleri ‘geometrik cisimler’
uygulama sonrasi sonuglarina bakildiginda, elde edilen sonuglar zihin engelli
deney grubu Ogrencilerinin 6n test sonuclari ile karsilastirildiginda anlamli
dizeyde farkliliginin ( p < 0.01) oldugu gbze carpmaktadir; isitme engelli deney
grubu Ogrencilerinin 6n test sonuclari ile Kkarsilastirildiginda ise anlamli bir

farklihgin (p > 0.05) olmadigl gorilmektedir.
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Uygulama sirasinda isitme engelli deney grubu 6grencilerin Montessori-
Materyallerin ‘geometrik sekillerden’ kire, silindir, yumurta, i¢c gen, koni, kiip ve
dik dortgeni daha kolay ve cabuk Ogrendikleri, prizma ile piramidi 6grenmekte
zorlandiklari gozlemlenmistir. Zihin engelli deney grubu 6grencilerin ise kire, kiip
ve yumurta haricinde tim sekillerde zorlandiklari ve tggen ile piramit gibi sekilleri

cok kolay birbirine karistirdiklari gézlemlenmistir.

isitme engelli ve zihin engelli deney ve kontrol grubunun l.ara¢ —
geometrik sekiller son test puanlari birbirleriyle karsilastirildiklarinda, isitme
engelliler deney ve kontrol gruplari arasida anlamli bir farklilik ( p > 0.05 )
saptanmis; zihin engelliler deney ve kontrol gruplari arasinda ise anlamli bir

farklhihk (p < 0.01) saptanmistir.

6.2. Oneriler

Calisma sonuglarindan elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya ve

ileriki arastirmalara yonelik 6neriler gelistirilebilir;

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

o Isitme engelli ve zihin engelli 6grencilerin alici dil becerilerinden
gorsel algr oOgretimi slresince, amaglari gerceklestirebilme duzeyleri dikkate

alinarak programlar yeniden dizenlenebilir.

o Bu calisma icin hazirlanana Montessori-Materyalleri  farkli
etkinliklerde ve farkli zamanlarda 6grencilere uygulanarak, degisik gelisim alanlar

hakkinda bilgi toplanabilir.

o Isitme engelli ve zihin engelli dgrencilerin 6gretiminde hedeflenen
amaclar guclestikce amaclarin 0Ozelliklerine gére uygun programlar ve bu
programlara uygun arag-gerecler hazirlanabilir.
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o Isitme engelli ve zihin engelli 6grencilerin egitim programlari
diizenlenirken 0Ogrencilerin gereksinimleri ve konu alanlar 06zelliklerine gore

ogretim materyalleri ve etkinlikler diizenlenebilir.

o Isitme engelli ve zihin engelli Ogrencilerin  6gretiminde,
ogrencilerin seviyelerine uygun olarak, Montessori-Materyallerinden diger

materyallere yer verilebilir.

o Ozel egitim kurumlarinin arag-gere¢ konusunda zenginlesmesi icin
bagh bulunduklari Bakanhk ve Genel Miudurlikler tarafindan maddi olarak

desteklenebilir.

o Isitme engelli ve zihin engelli Ggrencilerin alici dil 6gretimi
stresince Ogrencilerin amaclari gerceklestirebilme dizeyleri dikkate alinarak

programlar yeniden diizenlenebilir.

6.2.2. Tleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

o Montessori-Materyallerinin genis olmasi nedeniyle, konunun genel
anlamda ele alinmasi 6lgme ve degerlendirme gugclikleri yarattigindan yapilacak
ileriki arastirmalarda, alt konulardan birinin arastirma planlanmasinda ele alinmasi

Onerilebilir.

o Calisma sonuglarinin genellenebilmesi icin degisik bolgelerde
orneklem gruplari saptanarak calismanin belli arahklarla, farkli bagimsiz
degiskenlerle olan iliskisinin tekrar uygulanmasinda egitimcilere buyik yararlari

olabilir.

o Farkli egitim ortamlarinin igitme engelli ve zihin engelli
ogrencilerin alict dil becerilerinden gorsel algi dizeyindeki etkileri daha ¢ok
sayida deneklerden olusan gruplarda incelenebilir.
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o Ulkemizde Montessori-Materyallerine yonelik arastirma sayisi yok
denecek kadar azdir. Bu nedenle; farkli gelisim alanlari i¢in olan materyallerle bu

konuda yeni arastirmalar yapilabilir.

o Egitimcilere mesleki eksikliklerini gidermek amaciyla tlkemizdeki
ve diger Ulkelerdeki 6zel egitim programlari hakkinda bilinglendirilmeleri igin,

hizmet-igi egitim kurslari, kisa seminerler ve toplantilar diizenlenebilir.
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