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ONSOZ

Okuléncesi donem insan yasaminin temelini olusturur. Bu dénemde cocugun
saglig1 ve beslenmesi kadar, aile ortaminin ona sagladigi sevgi ve setkatte son derece
onemlidir. Ancak bunlar kadar énemli olan bir bagka nokta da insanin gelisiminin

tim yonlerini destekleyebilecek sosyal ve fiziksel bir ortamdir.

Okuléncesi donemdeki ¢ocuga gerekli bilgi, beceri, tutum ve temel aligkanliklarin
kazandirilmas:1 ve ¢ocuklarin toplumun deger yargilarim &grenip, uygulayabilmesi
planl bir egitim ve rehberlik hizmeti ile saglanabilir. Bu rehberlik gorevi de belli bir

egitim programi dahilinde 6gretmene diismektedir.

Cesitli dlkelerde farkli anlayislar dogrultusunda olusturulmus ve gunimuizde
okuléncesi egitimde kullamlan pek ¢ok egitim programn bulunmaktadir. Bu
programlardan biri de 1907 de Maria Montessori tarafindan olugturulan Montessori
Egitim Programidir. Montessori Yontemi, ¢ocuklari kendini egitme, etkinliklere
kendiliginden katilmasi i¢in gidulemeye, tekrarlamali somut deneyimler vasitasiyla
yeteneklerini geligtirmeye cesaretlendirir, ¢ocuklari akranlarina 6dretme ve sosyal

etkilesim 1le igbirligi yvaparak dgrenmeye tegvik eder.

Bu arastirma, okuldncesi egitim kurumlarina devam eden 4-5 vyas grubu
¢ocuklarina geometrik gekil kavramim kazandirmada Montessort Egitim Programi ve
M.E.B. Okuloncesi Egitim Programlarindan hangisinin daha etkili oldugunu

saptamak amaciyla yapilmuisgtir.

Arastirma bes bolumden meydana gelmistir. Ilk bolimde; “Neden boyle bir
arastirma vapilmasina gereksinim duyuldu?” sorusuna vyanit aranmig, bu amag
dogrultusunda bir problem ortaya konmus ve problem durumuyla ilgili amag, alt

amaglar ve denenceler olusturulmustur.



Ikingi boliimde, arastirmayla ilgili kuramsal cergeve gizilmeye caligilmug;
aragtirma konusu olan ckuldncesi egitimde Montessort Yontemi ve okuléncesi
dénem cocuklarinda geometrik sekil kavrami kazanini konular1 bu bolimde ayrintili
bir gekilde ele alinip incelenmistir. Aragtirmanin modeli, aragtirmanin ¢alisma grubu
ile verilerin toplanmasi ve verilerin analizi kisimlart tginct bolimde yer almuistir,
Okuloncesi egitim kurumlarina devam eden 4-5 vas grubu cocuklarina Montessori
Egitim Programm ve M.E.B. Okuléncest EZitim Programlan ile geometrik gekil
kavrami kazandirilmaya ¢ahgilmig, aragtirma sonucunda elde edilen bulgular ve bu
bulgularin yorumlanmast dordiinci boéliimil olugturmugtur. Beginci boélimde ise
arastirma bulgularina dayal olarak elde edilen sonug ve Onerilere ver verilirken;
arastirmanin gerek kuramsal ¢ergevesinin olusturulmasi sathasinda gerekse sonug ve
yorum kisimlarinin olusturulmasinda yararlanilan kaynaklar ve eklerin bulundugu

kisimda son boliimde yer almustir.

Arastirma konusunun seciminde, planlanmasinda ve yuratialmesinde ilgi ve
bilgisiyle bana yol gosteren ve yardimci olan degerli hocam ve danismanim, Sayin
Yrd. Dog. Dr. Ali Thsan TURCAN’a, éneri ve katkilari ile arastirma konusunda beni
aydinlatan ve yol gosteren Saymn Yrd. Do¢. Dr. Yavuz ERISENe, istatistiksel
galigmalarda yardimet olan Sayin Yrd. Dog. Dr. Nadir CELIKOZ e, nemli gorts ve
diigiincelerinden yararlandigim galigmam sirasinda yardimlarini esirgemeyen degerli
hocam Sayin Ogr. Gor. Figen GULES’e, Montessori Metodu konusundaki
deneyimlerini benimle paylagan ve yardimlarim esirgemeyen degerli hocam Sayin
Emel CAKIROGLU WILBRANDT’a, arastirma sirasinda uyguladigim olceklerde

bana yardimct olan sevgili meslektaslarim ve ogrencilerime tesekkiir ederim.

Beni bugiinlere getiren, yetistiren, arastirmamin gerceklesmesi icin bana gerekli
ortam saglayan ve destekleriyle bana hep yardimci clan canmim anneme-babama ve

sevgili kardeglerime sonsuz tegekkiirler. ..
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OZET

Okuloncesi egitim kurumlarina devam eden 4-5 yas grubu ¢ocuklarina geometrik
sekil kavrami kazandirmada Montessori Egitim Yontemi'nin  etkililiginin
degerlendirilmesi bu calismanin amacint olusturmustur. Bu amacla S.U. MEF.
Ihsan Dogramact Uygulama Anackuluna devam eden 4-5 yas grubu cocuklarina
Moentessori Egitim Programi ve M.E.B. Okuléncesi Egitim Programlan ile geometrik
sekil kavramn kazandinlmaya caligilmig ve hangt vontemin daha etkili oldugu

arastirtlmigtir,

Arastirmaya, Konya Ili Selguk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Ihsan
Dogramaci Uygulama Anaokulunda egitim alan 4-5 yas grubu toplam 40 c¢ocuk
katilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda bilgi edinmek igin ¢ocuklara 6n test ve
son test olarak Geometrik Sekil Kavram Formu uygulanmigtir. Cocuklar deney ve
kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. 6 hafta boyunca deney grubundaki 20
cocuga Montessori Materyalleri ile egitim verilirken, kontrol grubundaki 20 ¢ocuk

M.E.B. Okuléncesi Egitim Miufredatina uygun olarak egitim almaya devam etmistir.

Arastirmada, deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin 6n test puan ortalamalar arasinda
anlamli diizeyde bir fark bulunmazken, deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin son test
puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli dilzeyde bir farkhilik
bulunmusgtur. Montessort Egitimi alan deney gurubundaki gocuklarin, geometrik
sekil kavrami kazanimlarinin, M.E.B. O.0.E. Progranu ile egitim alan kontrol grubu

cocuklardan daha yiksek oldugu bulunmustur.

i1



SUMMARY

The effectiveness of Montessori Education Method on the acquisition of
geometrical shapes concepts to 4-5 year-old children in preschool has constitued the
objective of this study. In this regard, the eduction of geometrical shapes concepts
was tried to acquired to 4-5 year-old children in Selguk University, Vocational
Education Faculty, Thsan Dogramact Kindergarten via employing both Montessori
education and the Minister of Education of preschool curriculum and a comparative

study has been conducted to figure out which method is more effective.

4-5 year-old of 40 children in Konya Selguk University Vocational Education
Faculty Thsan Dogramaci Kindergarten have participated in the study. “A form for
the Concept of Geometrical Shapes” has been applied as pre and post test to gain
information as a goal of this study. The children were divided into two groups as
being a experiment group and a control group. While the experiment group of 20
children have been provided with the education of Montessori materials, the control
group of 20 children have continued to receive traditional education appropriate for

the Minister of Education of preschool curriculum for 6 weeks.

As a result, it has been determined that while there hasn’'t been a noteworthy
difference between the pre test scores of the experiment group children and the
control group children, there has been a significant difference in favor of experiment
group between the post test scores of both groups. It has been concluded that the
acquisition of shape concept of the experiment group children who received
Montessori education is much more successful than the control group children who

received the Minister of Education of pre-school curriculum.
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BOLUM 1
GIRIS

1. 1. Problem

Egitim sisteminin bitinlagi icerisinde yer alan okuldncesi egitim c¢ocugun
dogumundan itibaren ilkokula bagladig: giine kadar olan yillari i¢ine almakta ve her
gegen giln énemi artmaktadir. Okuléneest egitim g¢ocugun formal egitime gegme
agamasinda énemli rol oynamaktadir. 0-6 vag arasim kapsayan okuléncesi donemde
bluyime ve geligimi destekleyen deneyim firsatlarimin saglanmasinin gerekliligi
bilinmektedir. Yapilan birgok bilimsel aragtirma, ¢ok kigilk yasta egitime
baslanmasinin nitelikli, saglikli bireyleri yetistirmek ac¢isindan gerekliligini ortaya

koymustur (Bali ve Boz, 2003, s.75).

Okuléncesi egitimin amact; temel kavramlart kazandirarak, ¢ocugun duygu ve
dugincelerini  6zgirce ifade etmesine, girisimel, arastirmaci, 6z denetim
saglayabilen, kendi haklarina ve baskalarinin haklarina saygili, yeteneklerini
kullanma becerisine sahip, bagimsiz hareket edebilen ¢ocuklar yetistirerek onlari

daha sonraki egitim agamalarina her yonden hazirlamaktir (Yildiz, 2003, s.414).

Okuléncesi donemdeki ¢ocuga gerekli bilgi, beceri, tutum ve temel aligkanliklarin
kazandirilmas:1 ve ¢ocuklarin toplumun deger yargilarim &grenip, uygulayabilmesi
planl bir egitim ve rehberlik hizmeti ile saglanabilir. Bu rehberlik gorevi de belli bir

egitim programi dahilinde ogretmene dismektedir (Ustiinoglu, 1990, s.58).

Cesitli dlkelerde farkli anlayislar dogrultusunda olusturulmus ve gunimuizde
okuloncesi egitimde kullanilan bir ¢ok egitim programi bulunmaktadir. Her
programun farkli egitim anlayigl, 6dretmen yetistirme sistemi, materyal secimi ve
simif dilzeni vardir. Okullar kendilerine bu programlardan birini yada birkagini
segerek egitim uygulamalarini gergeklestirirler. Bu programlardan biri de 1907 de

Maria Montessori tarafindan olugturulan Montessori Egitim Programidir,

Montessori yontemi; ¢ocuga Onceden hazirlanmis bir ¢evrede kendi kendini
geligtirebilecegi sekilde hareket ve faaliyet 6zgiurligia tanimayi amaclayan kendi

kendine olusan ve gelisen bir egitim programudir (Montessori, 1997, 5.7).



Montessori yaklagimi gocuklarin, somut materyallerle entegre edilmig programa
etkin bir gekilde katilmasin saglar. Hazir ¢evre, materyaller ve etkinliklerde pratik
yasam veya motor editimi; duyu egitimi i¢in duyu materyalleri; yazma, okuma ve
matematik egitimi i¢in akademik materyaller ¢ocugun egitimine katilimin ti¢ temel

alanidir (Poyraz ve Dere, 2001, 5.148).

Okuléncest yillarda ¢ocugun biligsel gelisimi temel bazi algisal becerilerin
dgrenilmesiyle karmagik diigiince ve etkinlik streclerine dogru bir gelisgim gdsterir.
Ornegin, gocugun duydugu, dokundugu ve gérdiigii nesnelerdeki benzerlikleri ve
farkliliklar ayirt edebilmesi ¢ocugun okuma-yazmayr dgrenebilmesi igin gerekli
agsamalardir. Okuldncesi egitim programlarinda okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalari
olarak hazirlanan biligsel etkinlik alistirma ornekleri ¢ocugun duyusal algilama,
simgesel algilama ve yorumlama, kavram olusturma ve problem ¢ozme gibi biligsel
becerileri kazanmasina yardimct olmayt amaglamaktadir. Cocugun zamanla soyut
dizeyde dusinmeye baglamasiyla anlayabildigi kavramlar ve ¢6zdiigi problemlerin

karmagiklig artar (Seving ve Bayhan, 2006, 5.212).

Kavram, nesne veya olaylarin ortak ozelligini simgeleyen i¢sel bir sirectir. Bu
simgeleme de genellikle bir sézcik veya bir isimle yapilir. Bu nedenle gocukta
algisal uyanicilar diizenleme vetenegi gelistikge, kavramlar dgrenilmeye baglanir.
Kavramlar somut veya soyut olabilirler. Cocukta kavramlarin geligmesi semuttan
soyuta dogru bir geligim gdsterir ve somut dilgiinmeden soyut diigiinmeye dogru bir

yol izler (Ustiin ve Akman, 2003, s.137).

Sekil kavramui okuléncesi ¢agr c¢ocuklart matematik 6greniminin  Gnemli
parcalarindan biridir. Seklin ve buyuklogin algilanmast erken yaslarda baslar.
Bebegin oyun aktivitelerinin ¢ogunlugunu sekil bilgisi olugturur. Bebek elleri ve
agziyla hissetme yoluyla sekil bilgisi edinir. Bazt sekilli seylerin yuvarlanabilecegini
bazilarimin ise aym sekle sahip oldugu 6grenir. Cocuklar nesneleri adlandirmadan

dnce onlarin gekillerin kavrar (Akman, 1994, 5.47).

Okuléncesi egitim kurumlarin da g¢ocuklara geometrik sekil kavrami editici
oyuncaklar, grup oyunlari, dramatizasyon, sanat etkinlikleri, muzik etkinlikleri ve

okuma-yazmaya hazirlik calismalari gibi bir¢ok etkinlik ile verilmektedir.



Problem Ciimlesi: Okuloncesi egitim kurumlarina devam eden 4-5 vyas grubu
¢ocuklarina geometrik sekil kavrami kazandirmada Montessori Egitim Ydntemi

etkili midir?

1. 2. Amac ve Alt Amaclar
Bu ¢alismanin amaci, okuloncesi egitim kurumlarina devam eden 4-5 yag grubu
¢ocuklarina geometrik sekil kavrami kazandirmada Montessori Egitim Programi ve

M_.E.B. Okuldncesi Egitim Programlarinin etkililigini degerlendirmektir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. MEB. Okuloncesi Egitim Programi ¢ocuklara geometrik sekil kavrami
kazandirmada etkili midir?

2. Montessori Egitim Programi ¢ocuklara geometrik sekil kavrami kazandirmada
etkili midir?

3. Cocuklara geometrik sekil kavrami kazandirmada M.E.B. Okuldncesi Egitim
Programi ile Montessori Egitim Programi arasinda fark var midir?

4. Geometrik Sekil Kavranmui kazanimi yag gruplarina gore farklilagmakta midir?

1. 3. Denenceler

Arastirmanin genel amacina dayali olarak sinanan deneceler agagida vertlmigtir:

1. Deney ve kontrol grubu gocuklarin Geometrik Sekil Kavram Formu On test

puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir fark yoktur.

2. Deney grubu ¢ocuklarin Geometrik Sekil Kavram Formu erisileri (6n test — son

test puan ortalamalart farki) arasinda anlamli diizeyde bir tark vardir.

3. Kontrel grubu ¢ocuklarin Geometrik Sekil Kavram Formm erigileri (6n test —

son test puan ortalamalar farki) arasinda anlamli diizeyde bir fark vardir.

4. Montessori Y &ntemi kullanilarak uygulanan egitim programi sonrast deney ve
kontrol grubu ¢ocuklarin Geometrik Sekil Kavram Formu son test puan ortalamalari

arasinda anlamli diizeyde bir farklilik vardir.



5. Montessori Yontemi kullanilarak uygulanan egitim programi sonras1 4 yag ve 5
yas deney grubu gocuklarin Geometrik Sekil Kavram Formu son test puan

ortalamalar arasinda 5 yas grubu lehine anlamli diizeyde bir tark vardir.

6. MEB. O.0.EP. kullanilarak uygulanan egitim programi sonrast 4 yas ve 5
vas kontrol grubu cocuklarin Geometrik Sekil Kavram Formu son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark yoktur.

1. 4. Arastirmanin Onemi

36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuloncesi Egitim Programi, 2006 Agustos ayinda
M.E.B. Okuléncesi Egitimi Genel Mudurligi tarafindan yenilenerek degistirilmigtir.
Bu ¢alismada yeni uygulanmakta olan bu egitim programinda yer alan bazi amag ve
kazanimlarin gergeklestirilme diizeyleri ile Montessori Egitim Programinin bu amag
ve kazanimlarin gerceklesme dizeyine etkisi arastirilacagi icin  programin
uygulanmasi ve verimliligi hakkinda bilgi elde edilecektir. Bu aragtirma, alternatif
egitim metotlar1 icinde en vyaygin uygulama alani bulan Montessori metoduna
yonelik ilginin artmast ve uygulamalarinin yayginlasmasinda, metotla ilgili bilgi

kaynaklarinin artmasinda &nemli rol oynayacaktir.

Ayrica g¢aligma, okuléneesi egitim programlarinda yer alan geometrik sekil
kavramim kazandirmada egitimcilere yol gostermesi, ¢ocuklarin gekil kavramint
etkili ve kalic1 bir gekilde 6grenmeleri ve Montessori Egitiminin uygulanisi hakkinda

bilgi vermesi bakimindan énem tasimaktadir.

1. 3. Varsaymmlar (Sayiltilar)
Bu aragtirmada, ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuk savisinin veterli oldugu ve
arastirmanin her sathasinda bagvurulacak uzman kigilerin gorislerinin yveterli oldugu

kabul edilmigtir.



1. 6. Smurhiliklar

Bu arastirmanin sinirliliklart agagidaki gibi olacaktir:

1. Konya Ili Selcuk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Thsan Dogramaci
Uygulama Anaokulundaki 4-5 yas grubu 6grencilerle,

2. Arastirma anaokuluna devam eden 20 deney 20 kontrol grubu olmak tzere
toplam 40 ¢ocuk ile,

3. Montessori Egitim Program ve M.E.B. Okuloncesi Egitim Program ile,

4. Daire, iggen, kare ve dikdortgen geometrik sekilleri ile,

5. MLEB. Okuldncesi Egitim Programi ve Montessor1 Egitim Programm
uygulamalar sonucunda kazanimlarin gergeklestirilme diizeylerinin belirlenmesinde
“Geometrik Sekil Kavram Formu™ ile,

6. Ilgili literatirde ulasilabilen yerli ve yabanci kaynaklarla sinirlidir.

1. 7. Tammlar

Okul6ncesi Egitim: Cocugun dogdugu ginden temel egitime basladigi gine
kadar gecgen yillar kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yagsamlarinda énemli roller
oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin buyuk
olgiide tamamlandig, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle kisiligin sekillendigi

geligim ve egitim strecidir (Aral ve arkadaglari, 2000, s.12).

Egitim Programi: Yeni davramslar kazandirmak amaciyla gergeklestirilmek
1stenen hedefler, davranislar, editim durumlari ve degerlendirme etkinliklerinden
olusan programdir. Bir baska deyisle “Istenilir davramislar olusturmak amaciyla

yapilan ayrintili plan” olarak agiklanabilir (Geng, 1987, s.13).

Okuldncesi Egitim Programi: 0-72 ayhk g¢ocuklarin kurumlarda okuldncest
egitimin  amaglanm  gergeklestirmek tizere, belirlenen hedefler dogrultusunda
kazanilmast beklenen davramslara uygun, planh ve sistemli egitim yagantilan
diizenleyerek, sonugta hedeflere ne ¢lgiide ulasildigini gésteren degerlendirmeyi de

igine alan ¢aligmalar buitiintdur (Aral ve arkadaglar, 2000, s .58).



Okuldncesi Egitim Kurumu: 0-72 ay grubu ¢ocuklarmn bakim ve egitimini
kargilamak Uzere hizmet veren, Milli Egitim Bakanhgma baglh anaokullarim,
ilkokullarin anasimitlarini, orta dereceli okullarin uygulama siniflarini, Basbakanlik
Soysal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Midarlogine bagli ¢cocuk
yuvalary, kres ve giindiiz bakim evleri, Kamu Iktisadi Tesebbiisleri (KIT) lere bagli
gundiiz anaokullari, Calisma Bakanligina Baglh olarak igyerlerinde agilan kres ve
glindiiz bakimevleri, 6zel ve tlizel kisilerle, Giniversitelere bagh anackullar, kreg ve

giindiiz bakimevleri okuloncesi egitim kurumlar igindedir (M.E.B.,1994).
Montessori Egitim Programi: Cocuga onceden hazirlanmig bir ¢evrede kendi
kendini gelistirebilecegi sekilde hareket ve faaliyet 6zgurligia tanimay: amaglayan

kendi kendine olugan ve gelisen bir egitim programidir (Montessori, 1997, 5.7).

Temel Geometrik Sekiller : Uggen, kare, dikdortgen, daire.



BOLUM 1II
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1. OKULONCESI EGITIM VE ONEMI

Okuléncesi egitim, ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi giine kadar
gegen yillan kapsayan ve gocuklarin daha sonraki yagamlarinda &nemli roller
oynayan; bedensel, psiko-motor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin
buyik olgiide tamamlandigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle kigiligin
sekillendigi gelisim ve egitim siirect olarak tammlanabilir (Aral ve arkadaglarti, 2000,

s$.12).

Saglikli ve istenilen davraniglara sahip c¢ocuklar yetistirmek, onlarin gelisim
ozelliklerini ve bu ozellikler dogrultusunda ihtiyaglarinin neler oldugunu bilmeye
baglidir. Ozellikle ¢ocuklarin, temel egitime baslayincaya kadar gecirdikleri bir ¢ok
kritik dénemi i¢ine alan ve gelisim hizlarinin ¢ok yiksek oldugu okuléncesi dénem

bireyin egitimi agisindan bayiuk énem tasimaktadir (Aral ve arkadaslari, 2000, s.12).

Okuléncest dénem g¢ocugun cevresini aragtinip tammaya galistigl, c¢evresiyle
iletisim kurmaya istekli oldugu, yasadi@ toplumun deger yargilarint ve o toplumun
kiiltiirel yaptsina uygun davrams ve aligkanliklart kazanmaya bagladig bir donemdir,
Kisiligin temelinin atildigi bu dénemde, gocugun ev, okul ve sosyal yagantida bilingli
bir rehberlige ihtivaci vardir. Erken yillarda uygun egitim firsatlari saglanarak
cocuklarin 6z-bakim, zihin, dil, sosyal, duygusal ve motor yeteneklerinin gelisimi

desteklenmelidir (Sahin, 2005, s.1).

Okuléncest donemdeki ¢ocuklar tiim geligim alanlarinda ¢ok hizli ilerlemeler
kaydederler. Bu hizhh geligim, gelisimin temel ilkelert dogrultusunda evrenseldir.
Fakat her ¢ocuk ayr1 bir bireydir ve bireysel dzelliklerde her zaman gdéz Oniinde
bulundurulmalidir, Zihinsel gelisim ve dil gelisimini de yakindan ilgilendiren
kavramlar yada kavram 0grenme ile ilgili beceriler bu dénem ¢ocuklar i¢in oldukca
onemlidir. Cankii hayatimiz bir kavram iliskisi Gzerine kuruludur (Balat, Artan, 2003,

5.434),



Okuléncest egitim kavrami gocuk gelisimi alanindaki 1lk caligmalarla birlikte
ortaya gikmugtir, Cocuk geligimi konusunda ilk aragtirmalan yapanlar tip doktorlan

ve sosyal reformcular olmustur (Aral ve arkadaglari, 2000, s.18).

Okuloncesi dénem olarak tanimlanan 0-6 yaglar; insan yasaminin ileriye doniik
etkileri bakimindan en énemli dénemlerinden biridir. Bu dénemde yasananlar,
yasamin ileriki yillarinda hayati kolaylagtirabilecegi gibi, bazi sorunlarin da temelini
olusturabilir. Burada kesin bir neden-sonug iligkisinden s6z edilemezse de, 1vi
yasanmig, zengin uyaranlarla dolu erken ¢ocuklugun; saghkl, mutlu bir gocukluk ve
genglik devresi igin 1y1 bir hazirlik ve alt yap1 olusturabilecegi sdylenilebilir. Yapilan
arastirmalar sonucunda; insan hayatinin ¢esitli alanlarindaki gelisme ve 6grenmelerin
biyik bir kisminin, vasamin ¢ok erken yillarinda ortaya ¢iktigi saptanmigtir. Ayrica
bu zaman dilimi daha sonraki tim becerilerin kazanildigi en kritik yillardir. Temel
bilgi ve beceriler, kendileriyle ilgili bu kritik donemlerde, dogrudan saglanan zengin
uyaricilar ve deneyimlerle kazandirilmazsa, ileriki yillarda ogrenilseler bile, ulagilan
dizeyde eksiklikler gorilebilir. Buna karsin erken yaglarda zengin deneyimlerle elde
edilen temel bilgi ve beceriler ¢ocuklarin daha sonraki 6grenmelerinde basarili olma

sanslarini artirmaktadir (Alakog, 2005, s.11).

Okuléncest donem insan hayatinin temelini olusturur. Bu dénemdeki yagantilar
cocugun gelecekteki hayata bakig agisin da énemli &lglide etkiler. Bu nedenle,
istenilen bir gocuk olarak diinyaya gelmek, yasamin ilk yillarinda sevgi ve sefkatle
biyitilmek, tutarlh ve kakarl yetigkin davranislart ve zengin uyaricilarla kiginin
saglikli bir sekilde gelismesi olmazsa olmaz kosullardir. Insandaki potansiyelin en
ast simirma  kadar geligtirilebilmesi ancak ¢ok erken yillarda saglanabilecek

imkanlarla mamkiandir (Sahin, 2005, s.1).

Dogumu izleyen ilk yillarin, insan kigiliginin temellerinin atildigi yillar olmas:
nedeniyle gocugun bu dénemde yakindan izlenilmesi, ihtivaglarinin en uygun sekilde
kargilamilmast, onun ilk egitimindeki vazgegilmez, olmazsa olmaz bir yaklagimdir

(Alakog, 2005, s.11).



Dogumdan sonra, aile bireyleri ile siki duygusal etkilegim 1¢inde bulunan gocuk,
Ugiincll yasina dogru vasitlanyla bir araya gelme, oyun gruplarina katilma ihtiyac
duyar. Arkadas gruplari, ¢ocugun kendini tanimasina ortam hazirlar. Cocuk kendini
kabul etmeyi, paylasmayi, baskalarini kabul etmeyi, haklarini korumayr ve
baskalarinin haklarina saygt duymayi bu grup oyunlarinda 6grenir. Boylece “ben”

merkezli dinyadan sosyal yonelimli bir duyarhilifa gecer (Kefi, 1999, 5.13).

Ozetle; 0-72 ay1 kapsayan okuléncesi donemi, gelisim agisindan gok énemlidir.
Cinki, temel bilgi ve beceriler bu donemde kazanilir. Cocugun dogustan getirmis
oldugu potansivelini, en Ust dizeye ¢ikartabilmesini ve bunu gosterebilmesini
saglayacak uyaricilara ihtiyact vardir. Bu uyaricilar, ¢ocugun (bedensel, duygusal,
zihinsel ve sosyal) gelisimini hizlandiracak ve destekleyecek her turli dogal ve
cevresel etmenlerden olugur. Bunlarin yeterince saglanamamasi durumunda ileriki
yillarda g¢ocugun eristigi dizeyde eksiklikler gorilebilir. Ayrica erken vaslarda
nitelikli ve yeterli deneyimlerle elde edilen temel bilgi ve beceriler, bireyin daha
sonraki 6grenmelerinde bagari sansini artirmanin yani sira onun duygusal ve sosyal

yasamuini olumlu yonde etkiler (Kefi, 1999, s.14).

(Cocugun okuldncest dénemdeki ¢esitli thtivaglanmt karsilayabilmek, buglnkii
bilimsel ve teknolojik geligmelerin sagladigi imkanlarla artik tek bagina ailelerin
basarabilecegi bir konu olmaktan ¢ikmis durumdadir. Cocugun devamh saghk
kontrollerini 1¢in gocuk doktoruna, fiziksel gelisimi ile birlikte ruhsal gelisimini ne
oranda gerceklestigini belirlemek agisindan psikolog vb. uzmanlara, evde ailenin
kendisine saglayamadigi egitim imkanlarini vermek ve dizenli 6gretim programina
basariyla katilmaya hazirlanmak icin annenin disinda egitimcilere ihtiyag vardir. Iste
okuloncesi egitim kurumlart giinimizde ailelere gerekli egitim destegini saglayan,
yol gosteren, sorumluluklarim belirli bir dlgiide azaltabilecek temel kuruluglar olarak

¢ok onemli bir islevi verine getirmektedirler (Oktay, 2002, 5.180).

Giinimuzde egitimin amaci, bireyin en iy1 sekilde geligmesini saglamak, uyumlu
ve mutlu bireyler yetigtirmektir. Egitimin amacina ulagmasi ancak bireyi tanimakla,
gelisim basamaklarini ve bu basamaklarin ozelliklerini bilmekle olur. Insan
yasamunin ilk 5-6 yili uzmanlar tarafindan “sihirli yillar” olarak adlandirilmaktadir.

Cunki bu yillar zihinsel, bedensel, duygusal ve toplumsal gelisimin en saratli oldugu



ytllardir. Sihirli yillar olarak nitelendirilen okuldncesi dénemde ¢ocugun dis diinyay:
tammast igin firsat yaratmak, onun geligimini saglayan bir ckuléncest egitim imkam

hazirlamak son derece énemlidir (Kefi, 1999, s.16).

(agdas ve demokratik toplumun gerektirdigi; duygu ve disgincelerini dzgiirce
ifade edebilen, girisimci ve arastiric, 6z denetimini saglayabilen, kendisinin ve
bagkalarinin haklarina saygih, veteneklerini kullanma becerisine sahip, ruhsal ve
bedensel o&zellikleri yoniinden saghkli bireyler yetigtirmek ancak okuldncesi
donemdeki cocuklarin egitimine gerekli Onemi vermekle saglanabilir (Aral ve

arkadaslari, 2000, s.13).

Egitimin en onemli amagclarinda biri, hatta en 6nemlisi bireyin i¢inde bulundugu
ortama dengeli bir sekilde uyum saglamasini gerceklestirilmesidir. Bu uyumun
saglanmasina esas olacak saglam temellerin okuldncesi egitim doneminde atilmast
gerektigi tartisiimaz bir gercektir. Bu bakimdan egitim ihtiyacimizin énemli,
oncelikli ve agirlikli boliimi olan ve egitim sistemimizin ilk basamagini olusturan
okuloncesi egitimi Glkemizin gelecedi bakimindan hayati bir dnem tasimaktadir

{ Aydogan ve ark., 2008, s.17).

Okuléncest egitim; dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan g¢ocukluk
yillarim ig¢ine alan bu yas g¢ocuklarninin bireysel oOzelliklerine wve geligimsel
diizeylerine uygun, zengin uyanc ¢evre olanaklan saglayan, onlarn  tiim
gelisimlerini, toplumun kiltirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bigimde

yonlendiren, bir egitim strecidir (Oguzkan, Oral, 1993, 5.2).

Tuarkiyve'de uygulanig bicimiyle okuldncesi egitim, zorunlu ilkoégrenim ¢agina
gelmemis ¢ocuklarin egitimini igeren, bu yas grubundaki ¢ocuklarin bedensel,
zihinsel ve duygusal gelisimleri ile birlikte 1y1 ahgkanhklar kazanmalaring
saglayarak, onlart 1lkégretime hazirlama, sartlar1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden
gelen ¢ocuklar i¢in ortak, sistemli ve elverisli bir yetigme ortam yaratma, ¢ocuklarin
Tiirkge’yt dogru ve giizel konugmalarni saglama ve kabiliyetlerinin geligmesine
yardim etme amaclarina yonelik, ilkogretim butanligi icerisinde yer alan bir egitim

devresidir” geklinde tanimlanabilir (Meydan, 1990, s.9).
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Milli Egitim Temel Kanunu ile llkogretim ve Egitim Kanunu (1987) okuléncesi
egitimini, kapsam olarak 19. maddede sdyle tammlamaktadir; * Okuldoncest egitimi,
mecburi ilkégretim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar. Bu egitim istege

baglidir” (Basal, 1998, s.2).

Okuléncesi egitimi 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin geligim diizeylerine ve bireysel
dzeliklerine uygun, zengin uvarict ¢evre imkanm saglayan, onlarin bedensel, zihinsel,
sosyal ve duygusal yonden geligmelerini destekleyen, kendilerint toplumun killttrel
degerler1 dogrultusunda en 1yi1 bigimde yénlendiren ve ilkdgretime hazirlayan temel

egitim butlinliigi igerisinde yer alan bir egitim siirecidir (Sahin, 2005, s.1).

Gunamizde okuldncesi egitim calismalart, genellikle 0-6 yas arast ¢ocuklar igin
planlanmis ve dizenlenmis egitim kurumlari araciliinyla yuratilmektedir (Oguzkan,

Oral, 1993, 5.2).

Okuléncesi egitim kurumlart; ¢ocuklarin saglikli bakimi, beslenmesi, kendine
giiven kazanmasi, kisiliklerinin gelismesi, 1yi aliskanliklar kazanabilmesi; sosyal
gelisimini gerceklestirecek bir arkadag ortaminin yaratilmasinin yani sira; onlarin
fiziksel olarak geligebilmeleri igin gerekli hareket ve oyun ortamini saglayan, ailelere
¢ocuk bakimi ve egitimi konusunda destek olan kurumlar olarak wvarliklarini

sirdirmektedirler (Alakog, 2005, 5.13).

Okuléncesi egitimin toplumsal gereksinimlerin karsilanmasinda ¢ok 6nemli bir
sorumlulugu oldugu bilinmektedir. Toplumsal degisimi ve gelisimi yaratacak
bireylerin yetistirilmesinde (stlendigi sorumlulugun ciddiyeti nedeniyle okultncesi
egitimin kalite boyutunda yayginlastirilmasi konusunda asagida belirtilen hususlara

dikkat ¢ekilmelidir:

(Cocuklarin nasil daha kolay wve etkin &grenebileceklerine iliskin sorular,
¢ocuklarin ve Ogretmenlerin égrenme ve egitim siirecindeki rollerinde degisimlere /
reformlara temel olusturmugtur. Cocuklarin kendi &grenme gereksinimlerinin
tarkinda olmasi ve bu gereksinimlerine uygun disen olanaklarla egitilmesi gercegdi,
gelisimsel egitim programlarinin olusturulmasinin hareket noktasini ve dayanaklarini

olusturmaktadir (Tugrul, 2005).
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Okuléncesi egitim programlan o tlkede yaygin egitim gorlsiine ve buna bagh
olarak okuléncesi egitimle gergeklestirilmesi diigiiniilen amaglara gore sekillenir. Bu
gin en etkili okuldéneesi egitim programinin, ¢ocugun baslattign etkinliklere daha
tazla yer veren programlar oldugu kabul edilmektedir. Boyle bir programda ¢ocugun
gelismesini bir butiin halinde saglayacak destekleyici bir ¢evre ve yetigkinler vardir

(Oktay, 2002, 5.197),

Anaokulu egitim programlari, bir ckul ortaminda ¢ocuklara ¢grenme firsatlar:

saglamak iizere diigiinilen diizenli yagantilardir (Oguzkan, Oral, 1993, 5.2).

Gurkan’a (1981, s.6), gore 1yi hazirlanmamis bir program, okuléncesi editimi
cocuklar i¢in can sikici olmaktan ote, onlar (zerinde daha sonraki yillarda
dizeltilemeyecek koti etkilere de neden olacaktir. Basarili bir okuléncesi editim
programi, kiigik ¢ocuklarin gelisim duzeylerine davali temel gereksinmelerini

karsilamaya yonelik faaliyetlerden olusmalidir.

Ote yandan egitim programlarinin en can alicr boyutu ¢ocuga kazandirimasi
1stenen bilgi, beceri ve aligkanliklarin hangi egitsel dérgitlenme ve yapilasma icinde
gergeklestirilecegi boyutudur. Bu, gocuk igin &Zrenme, egitimci igin ise OZretme

durumlarim kapsayan bir stirectir (Kefi, 1999, 5.17).

“Erken ¢ocukluk donemi egitimiyle” ilgili her sistemin temeli, “gocugu, bir
yetigkinin olmasini istedigi gibi degil, ¢cocugu oldugu gibi gozlemek ve anlamaya

calismak™ Gzerine kurulmustur ( Malloy, 1989, s.61).

Okuléncesi egitimin yayginlastirilmasi kadar verilen hizmetlerin kalitesi de biyik
onem tagimaktadir. Kalite sorununu goz ardi ederek yapilacak yayginlagtirma
caligmalarr gelecekte birgok sorunu da birlikte getirecektir. Okulonces: egitimde
kaliteli hizmet verebilmek igin bu alana yapilacak yatirnmlarin artirnlmasi, saghkh
politikalar ve planlamalarin yapilmast kadar personel, fiziksel kosullar ve uygulanan
programlarin niteliginin  geligtirilmesi buylk o¢nem tagimaktadir. Bu nedenle
cocuklarin o6grenmede aktit, secici, karar verici, Ofretmenin ise tesvik edici,
ogrenmeyl kolaylastirict bir kisi olarak gorev yaptigi c¢agdas program anlayisini

benimsemek kalitenin artiritlmasinda katkilar saglayacaktir (Temel, 2005).

12



(agdag program yaklagimlarinda etkin 0grenme yéntemi kullamimaktadir. Etkin
dgrenme yonteminde ¢ocuklar seyredip dinlemekle yvetinmeyip bu slireci etkin olarak
degistirerek, hareket ederek ve bir seyler yaparak katilirlar. Etkin 6grenme
cocuklarin bagimsiz olarak hareket ettigi ve arastirdigi, malzemeleri serbestce
kullanabildigi ve kesfettigi bir ortamdir. Etkin 6grenme yontemi ¢ocuklara se¢im
yapma Ozglrlugi tanir. Cocuklar ne yapacagini, nasil yapacagini, hangi malzemeleri
kullanacagina kendileri karar verir. Burada ¢ocuklarin problem ¢dzme gabalarina
dgretmen ve arkadaslar 1le iletigtm kurmalar, yaratic1 olmalarina izin verilir, Bunun
1¢in de ¢ocuklar tegvik edilir. Cocuklara arasinda se¢im yapabilecekleri malzemeler
sunulur. Etkin 6grenmede g¢ocuklar nesneleri &zglr bir sekilde kullanir (Temel,

2005).

Etkin 6grenme yonteminde ogretmenler malzemelerle daha etkin bigimde
oynamaya tesvik edecek fikirler dne siirer, etkinlik sirasinda cocuklarla iletigim
kurar. “Bunu nasil yaptin, baska ne vyapilabilir, bana bununla ilgili ne
sdyleyebilirsin?” gibi ¢ocuklarin c¢abalarina destek olur. Onlara bazi seyleri kendi
baslarina kestetme 6zgirligi tanir, ¢ocuklarin kendi segtikleri yolda onlara “ortak™
olur. Cocuklari birbirlerine yardim etmeleri i¢in tesvik eder. Cagdas yaklasimlar
gocuk merkezlidir. Cocuk merkezli simiflarda g¢ocuklar aktiftir, simiflarda Gzel
dgrenme materyalleri kullanilir, Programlar konuya dayal bilgi igermez, entegre,
disiplinler arast konular ele alimir. Agaglar, aile, otomobil gibi konularla fen,
matematik, dil sanatlar1 entegre olmustur ve bu komularin &gretilmest yada

ezberlenmesi ¢abasi yoktur (Temel, 2005).

Etkili ve basarili programlar sadece ogretmenlerinin anlattiklarimt  yada
gosterdiklerini ezberleme ve tekrarlama yeteneklerini gelistirmeyi degil, problem
cozme, elestirel diginme, akil yiritme ve yaraticilik yeteneklerinin gelismesine
yardimer  olabilen yontemlerin  kullamildigr  programlardir. Okuldéncesi egitim
programt, yenilikgi, varatict, kendi problemlerini ¢ézebilecek kadar giighi, olaylart
yaratici bir sekilde degerlendirebilen, kendilerinin ve diger kultiirlerin deger
yargilarim ve anlayiglarini yorumlayabilen ve bitiin bu 6zelliklerini insanlik adma

kullanabilen bireylerin yetigmesine temel olusturmalidir ( Tugrul, 2005).



Etkili programlarda dgrenme, gelisime uygun uygulama ve yaklagimlar kullanan,
zengin ve anlamli bir igerige sahip etkilegim strecidir. Ogrenme, eglenceli ve ilgi
cekici bir ugras olmak ve uygulamaya dayali deneyimleri icermek durumundadir.
Cocuklarin tecribelerinden kaynaklanan o6grenimler desteklenmelidir. Cocuklarin
planlama sirecine dahil olmasi 6grenme sorumlulugunu ve ilgisini arttiracaktir.
Programin 6zel gereksinimlere adapte olabilmesi i¢in, yeterince esnek olmasi da
gerekmektedir. Program, ¢ocuklara bir seyler 6gretirken ve onlarla iletigsim kurarken
dgretmenin karar vermesinde yardimeci olacak kadar spesifik olmahdir. Program,
cesitlilik konusunda da esnek olmahdir. Herkes i¢in uygun olan evrensel bir
programin varh@indan bahsedilemez. Bu nedenle toplumlar kendilerine ozgii
programlarini, evrensel degerlere sahip cikarak gelistirme zorundadirlar. Hatta bir
ilkenin dort bir yanindaki tam ¢ocuklarin  ve ailelerin  gereksinimlerini
karsilayabilecek tek bir program da basarili olamaz. Cocuklarin deneyimlerinde,
olgunlagma hizlarinda, ilgi alanlarinda, gereksinimlerinde, dgrenme sekillerinde ve
aile yapilarinda bayuk farkliliklar vardir. Tyi planlanmis bir program, bu farkliliklar:

g6z 6niinde bulundurarak bunlari hedetlerine yansitmayi basarabilen programlardir

( Tugrul, 2005),

2.2. DUNYADA OKULONCESI EGITIM

(Cocuklugun tarihi konusunda yapilan aragtirmalar, okuloncesi dénemin farkl bir
gelisim donemi olmasi ile ilgili ilk bilgilerin Eski Yunan'da ortaya kondugunu
gostermektedir. Ancak ¢ocuklugun kegti ve disinirlerin ilgi alanina girmesi 16-17.
yizyildan itibaren baglamigtir. 20. yizyilda ise kesin olan bu dénemin artik gelisim
ozellikleri ve egitim ihtiyaclart yoninden fakli bir dénem olarak kabul edildigidir

(Oktay, 2002, 5.63).

Insan toplulugunun temelini tegkil eden gocugun kiigiik yasta egitilmesinin geregi
artik tartisma konusu olmaktan ¢ikmug, tim diinya uluslarinca kabul edilmig bir
gergektir. Cocugun kisiligi ve karakteri okuldncesi yillarinda bigimlenmekte ve
yetigkinlik c¢agindaki davranislarini etkileyecek aliskanliklart edinmesi ilkégretime

baslama tarihinden ¢ok oncesine dayanmaktadir. Cocuk Haklari Bildirgesinin giris
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kisminda “Insanlik vermeye zorunlu oldugu seylerin en ivisini gocuga vermeye
bor¢ludur.” denilmektedir. O halde insam insan yapan egitimin, ozellikle {izerinde

durulmasi gereken donemi okuléncesi yillaridir (Acun, Erten, 1993, 5.9).

Aile vapisindan ve dizeninden dogan zorunluluklar, genelde modern ve ilkel
kavramlart arasinda bir dagilim gosteren aile yapist ve dizenleri okuldncesi yas
¢ocuklarina bilimsel ve gergek¢l anlamda standart dlglide bir egitim, yetisme ve
gelisme olanag veremeyecedi gergeginden hareket edilerek, okuléncesi egitim
kurumlarnin agilip yayginlagmast zorunluluk haline gelmis bulunmaktadir. I ve
ekonomik yasamin getirdigt zorunlhiluklar, ¢aligan annelerin ¢ocuklarina gerektigi
gibi editim veremeyecekleri gercegini ortaya koymustur. Bu bakimdan calisan
annelerin ¢ocuklari i¢in okuldncesi egitim kurumlarr zorunlu hale gelmistir ( Tos,

2001, 5.12).

Gunamizde okuloncesi egitim her Glkede giderek dnem kazanmaya baslamistir.
Cesitli alkelerdeki okuloncesi  editim  uygulamalarina bakildiginda uluslarin
okuléneesi egitimin ana hedetleri konusunda bazi farkliliklarin  var oldugu
gdzlenebilir. Her Glke kendi kaynaklarina geleneklerine, toplumun anlayis, beklenti
ve ihtiyaglarina baglh olarak okuldncest egitimin de kendi amag ve &lgillerini

geligtirmelktedir (Kefi, 1999, s5.15).

Bir¢ok alanda oldugu gibi okuldncesi egitimi konusunda da batimn dilnyaya
ornek oldugu bir gergektir. Okuldncesi egitimin zorunlu hale gelmesinin baglica
nedenlerinden biri; ¢ocugun 6z benliginden ve yapisindan gelen nedenlerdir.
Bilindigi gibi yeni dogan bir ¢ocugun beden, ruh ve zihinsel agidan en hizli gelisme
vaslar1 okultncesi donemlerine rastlamaktadir. Bu nedenledir ki bu vas ve cag
¢ocuklarinin egitsel ve bilimsel nitelikte bir mekan iginde, yetenekli, uzman
dgretmen, yénetici, denetici bakictlarin denetim ve goézetiminde, etkili ve sistemli
plan ve program uygulayarak barinma, korunma, yetisme, gelisme ve
olgunlagmalarin1 saglamak ve okul yasamina sorunsuz hazirlamak gerekmektedir

(Tos, 2001, s.11).
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Bilimsel gelismelerin etkisiyle ckuldncest egitim olusumunun zorunluluk
kazanmasi genelde konusu 1nsan olan psikoloji, pedagoji, psikiyatri ve tip bilimlerin
gelismesi ve insan yagsamimi etkilemesi ve bilhassa dogustan baslanarak insan
yavrusunun beden, ruh, zihin ve tim nitelik ve 6zelliklerinin mercek altina alinmasi
tim gelisim asamalarinin bilimsel ve gercek¢l anlamda saptanmasi, okuloncesi

egitimini, degerini ve geregini ortaya koymustur { Tos, 2001, s.12).

Johann Pestalozzi'nin 1774 yilinda kendi g¢ocuklar Uzerindeki gozlemlerine
dayanarak yaptigt ¢alisma, gocuk geligimi ile ilgili ilk bilimsel kayit olarak kabul

edilmektedir (Aral ve ark., 2000, 5.18).

Bu bilimsel ve gergekci nedenler anlasilip saptamalar yapildiktan sonra 0-6 yas
cocuklarini sorunlu ve uyumsuz ailelerin, sorunlu ve olumsuz etkileri bulunan
sokagin acimasizhgindan korunmak igin okuldncesi (kres, anasimfi ve anaokulu)

uygulamalarma gerek gorialmastir ( Tos, 2001, s.12).

Bu konuda ilk uygulamalar Ingiltere ve Amerika’da 16. yiizyilda baslatilmistir.
Bu uygulamalar daha sonra Fransa, Isvicre, Almanya ve Italya’da da baslatilmistir

(Tos, 2001, 5.12).

Fransa’da J.J. Rousseau’nun egitim agirlikli “Emil” adli yapit1 etkili olmus ve
1779°da Fransa’da kiigiik ¢ocuklar igin Gzel okullarin agilmasina baglanmistir,
1833’te ise Fransiz merkezi hitkiimeti école maternelle (anaokulu) adini vererek bu
okullarin ¢ogunu devralmustir. Fransa kreslerin acimasinda da oncii olmustur. Ik
kres 1840°da Fransa’da ac¢ilmistir. Kres sozeiigi Fransizca crehe: “besik™ anlamina

gelmektedir (Tos, 2001, s.13).

Ingiltere’de Grace OWEN ve Margaret MCMILAN kiigik gocuklarin gevre ve
saglik kosullarinin iyilestirilmesi konusunda énemli ¢aligmalar yapmuglar ve Grace
OWEN her konut bolgesinde bir anackulunun agilmasinda Margeret MCMILAN ise
anackullarina d3retmen vetigme konusunu ele alarak etkinlik gdstermislerdir (Tos,

2001, s.14).

16



Avrupa’nin en gelismis iilkelerinden olan Almanya’da okuléncesi egitim
konusunda ilk bilimsel g¢aligmalar 1837°de iinlii e@itimer Friedrich FROBEL
taratindan baglatilmigtir. Frobel kurdugu bu anaokulu sistemine ¢ocuk bahgesi
anlamina gelen Kindergarten adini vermistir. Frobel ve 6grencileri basta Almanya
olmak tizere Amerika, Ingiltere gibi ulkelerde okuloncesi egitim kurumlarinin egitim
sistemi icerisinde yer almasinda ¢ok buyik katkilarda bulunmuslardir (Sahin, 2005,
8.7). Froebel’in 6grencisi olan Carl Schurz’da 1855 yilinda Amerika’da Elizabeth
Peabody de 1860 yilinda ingilizce konugan gocuklar igin 6zel bir okul agmigtir (Aral
ve ark., 2000, 5.18).

Okuloncesi egitimin ilk gelistigi tilkelerden biri Italya’dir. Katolik din adami
Ferante APORTI 1829°da Cremona’da Italya’min ilk anaokulunu a¢mistir
(Tos,2001s.14). Italya’da okuloncesi konusunda énemli bir hizmette bulunan ve
sistemi kendi adiyla amlan egitimci ve aym zamanda tp doktoru olan Maria
MONTESSORI’ de Roma’da 1907’ de kendi deyimiyle ilk “Cocuk Evini” agmustir.
Cocugun kendi kendini yonlendirmesine ve bireysel inisiyatif kullanmasina buyuk
onem verilmistir. Bu sistem ve uygulama 6gretmenin 6zel egitici aygitlart sagladigi
cocugun ne yapmasi gerektigini gosterdikten sonra geri ¢ekilerek cocuklarin egitim
araglariyla bag baga biraktig ve 1zledigi bir yontem kullanmigtir. Cocuklar genelde

yalmiz ¢aligmalarina ragmen grup etkinliklerine de yer verilmistir (Tos, 2001, s.14).
Okuléncest egitim konusunda Oncil olan iilkelerden biride Belgika olmustur. Bu

ilkede de Montessori gibi bir Tip doktoru olan Ovide DECROLY okuldncesi egitim

konusunda énemli hizmetler vermistir (Tos, 2001, s.15).
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2.3. OKULONCESI EGITIM PROGRAMLARI

Okuléncesi egitim programlart o Glkede yaygin efitim gorisine ve buna bagl
olarak okuloncesi egitimle gerceklestirilmesi dusiinilen amaclara gore sekillenir. Bu
gin en etkili okuldéneesi egitim programinin, ¢ocugun baslattign etkinliklere daha
tazla yer veren programlar oldugu kabul edilmektedir. Boyle bir programda ¢ocugun
geligmesini bir biitlin halinde saglayacak destekleyici bir ¢evre ve yetigkinler vardir.

Burada o6gretmen rolii destekleyici ve iyilestiricidir (Oktay, 2002, 5.197).

Okuléncesi donemdeki ¢ocuga gerekli bilgi, beceri, tutum ve temel aligkanliklarin
kazandirilmasi ve ¢ocuklarin toplumun deger yargilarinmi 6grenip, uygulayabilmesi
planli bir egitim ve rehberlik egitimi ile saglanabilir. Bu rehberlik gérevi de belli bir

egitim programi dahilinde 6gretmene dismektedir (Ustiinoglu, 1990,s.58).

Iyvi ve etkili bir okuloncesi egitim programinda, cocuklarla ¢ocuklar,
ogretmenlerle ¢ocuklar, 6gretmenlerle anne baba birbirleriyle sosyal, duygusal ve

biligsel gelismeyi saglayici bir etkilesim i¢inde bulunmalidirlar (Oktay, 2002, s.197).

Okuléncesi egitim kurumlarinda diizenli, basanli, verimli tiim etkinlikleri i¢inde
toplayan, ¢cocugun gelisimine yardimer olan, okula ve ¢evreye uygun, amaca hizmet
eden galigmalar1 diizenlemek igin yapilan iglemler topluluguna program denir (Acun,

Erten, 1993, 5.9).

Program, okultncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin 36-72 aylar
arasindaki normal gelisim gosteren cocuklarin biligsel, dil, psikomotor, sosyal-
duygusal gelisimlerinin desteklenmesi ve &6zbakim becerilerinin kazandirilmasini

esas almaktadir (M.E.B., 2002, 5.11).

Egitim program, yeni davramiglar kazandirmak amaciyla gergeklestirilmek
istenen hedefler, davramslar, egitim durumlar ve degerlendirme etkinliklerinden
olusan programdir. Bir bagka deyigle “istenilir davraniglar olugturmak amaciyla

yapilan ayrintili plan” olarak agiklanabilir (Geng, 1987, s.13).
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Okuléncest egitim programn, 0-72 ayhk ¢ocuklarin kurumlarda okuléncest
egitimin  amaglanm  gergeklestirmek tizere, belirlenen hedefler dogrultusunda
kazanilmast beklenen davranislara uygun, planli ve sistemli egitim yagantilari
dizenleyerek, sonugta hedetlere ne olgide ulasildigini gosteren degerlendirmeyi de

igine alan ¢alismalar buttnddir (Aral ve arkadaglari, 2000, s.58).

Okuléncesi egitim programi, okuléncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72
aylik cocuklarin psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin
desteklenmesini, ozbakim  becerilerinin kazandmlmasim ve ilkogretime hazir

bulunugluklarinin saglanmasin1 amaglamaktadir (MEB, 2006, s.11).

Okuloncesi  egitimdeki  ¢agdas  vyaklasimlarin  ¢ocuk  merkezli  oldugu
gorilmektedir. Cocuk merkezli simiflarda gocuklar aktiftir, simiflarda 6zel 6grenme
materyalleri kullamlir. Programlar konuya dayali bilgileri igermez. Disiplinler arast

entegre konulari ele alir (Aral ve arkadaslari, 2000, s.26).

Cesitli dlkelerde farkli anlayislar dogrultusunda olusturulmus ve gunimuizde
anaokulu egitiminde kullanilan bir ¢ok egitim programu bulunmaktadir. Her
programuin farklt egitim anlayig:, 6gretmen yetigtirme sistemi, materyal se¢imi ve
simif dilzeni vardir. Okullar kendilerine bu programlardan birini yada birkagini

segerek egitim uygulamalarint gergeklestirirler.
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2.4. OKULONCESI EGITIM PROGRAMLARINDA FARKLI
YAKLASIMLAR

2.4. 1. High Scope Okuloncesi Egitimi Programi ve Uygulamalar

High/Scope, 196011 yillarin basinda A.B.D.’de gelistirilmeye baglanmis olan bir
okuléncesi egitim programdir. Dr. David Weikart tarafindan, 1970 yilinda A.B.D.
Michigan eyaletinde “High / Scope Egitimsel Arastirma Vakfi” adindaki vakif
kurulmusgtur. Vakfin amact programla ilgili caligmalart yurtitmek ve programt
yayginlagtirmaktir. Vakfin ¢aligmalart halen devam etmektedir (Poyraz ve Dere,

2001, s.109).

High/Scope yaklagimi  Jean Piaget’in gelisim teorisinden etkilenmistir.
Programinin amact “gelisimsel olarak tutarh” bir egitim saglamaktir. High / Scope
programinin dayandigi temel prensip “etkin (aktif) 6grenme” prensibidir (Fathi, 1992,
$.162).

Etkin 6grenme, yaparak 6grenme demektir. Bu tar bir 6grenme olayinda tim duyu
organlart ve viicut 15in i¢ine girer. Programda bu tiir bir égrenmenin gergek ve kalict

bir 6grenme olduguna inamlir (Fathi, 1992, 5.163).

High/Scope programina gore dilzenlenmig bir simf gesitli etkinlik koselerine
bolinmastir. Program sene basinda sinifta az sayida etkinlik kosesi ve materyalle
baslamay1, ¢ocuklarin ilgi, istek, ihtiyaglarini 6grendikge kose ve materyal sayisini
arttirmayt onerir. High/Scope yaklasiminda ¢ocuklarin kendi davranislart yoluyla
ogrenebilecekleri, hareket edecekleri, varatacaklari, deney  yapacaklari,
arkadaslariyla c¢aligacaklari, esyalart ve galigmalan koyacaklarn mekana thtiyaglart
vardir. Egitim ortamt g¢ocuklara ve malzemelere yetecek kadar gems olmalidir

(Demiriz ve ark., 2003, 5.20).
High/Scope programi oda diizenlenmesinde simfta bulunan materyallerin

“etiketlenmesini” onerir. Boylece cocuklar kolaylikla materyalleri bulup, kullanip,

yerlerine tekrar geri koyabilirler (Fathi, 1992, s.163).
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High/Scope programi bir giinil: Planlama zamam, ¢aligma zamam, toplanma
zamam, hatirlama zamani, kigiitk grup zamani, ¢gember zamani, bahge zamam gibi

cesitli etkinlik zamanlarina boler (Aral ve ark., 2000, s.27).

High/Scope programinda vyetiskin ve c¢ocuklar arkadastir. Buda c¢ocuklarin
yaraticilik, girisimcilik, problem ¢6zme, kendilerine ve bagkalarina saygi gosterme,
ditgiincelerimi rahatlikla ifade etme becerilerinin ve giiven duygusunun gelismesine
yardimer olmaktadir (Poyraz ve Dere, 2001, 5.109). Burada yetigkin ile ¢ocuk esit
konumdadir. Ayrica g¢ocuklara yetigkinler etkin 6grenme olanaklart saglamaya
calismakta ve onlarn zorlamak yerine saygt géstermekte ve desteklemektedir (Fathi,

1992, .165).

2. 4. 2. Head Start Projesi ve Tiirkiye’de Okuléncesi Egitimde Kullanilmasi

Head Start Projesi A.B.D. 1965 yilinda dasik sosyo-ekonomik kogullardan gelen
okuloneesi c¢ocuklarin duygusal, sosyal, psikolojik, saglik ve beslenme ile ilgili
ihtiyaglarini karsilamak amaciyla 8 haftalik yaz programi olarak diginilmigtir.
Guniimiizde, 50 federasyondan 450.000 kizildereli ve gdgmen ¢ocuklar ile aileleri bu
hizmetten vyararlanmaktadir (Omeroglu, 1992, s.166). Head Start pojesi 4 ana

béliimden olugmustur:

1. Egitim: Head Start egitim programlari her ¢ocugun bireysel ihtiyaglarini
karsilamak tzere hazirlanmugtir. Program hazirlanirken ayni zamanda toplumun
kultirel ve etnik 6zellikleri de dikkate alinmistir.

2. Saghk: Head Start saglik problemlerini erken teshis etmenin énemi tizerinde de
durmugtur. Cocuklarin saghkli olmalari i¢in ruh saghg ve dis iizerinde de durmugtur,
Dis ve viicut saghigi, beslenmeyi igeren zorunlu saglik programlar: hazirlamigtir,

3. Ebeveyn Katihmi: Anne-baba, cocugun gelisiminde en ¢nemli ve etkin olan
kigilerdir. Head Start programinin en gerekli bolimini ebeveynin ana-baba egitim
programlarina katilimt olugturmaktadir. Simfta etkinliklere gocuk geligimi ile 1lgili
calismalara etkin olarak katilimlar ve egitimcilerin evlere yaptigi ziyaretler yoluyla

ebeveyn cocuklarinin ihtiyaglart ve egitim etkinlikleri ile ilgili olarak pek ¢ok bilgi
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edinmektedirler. Ayn1 zamanda pek ¢ok ebeveyn Head Startta génilla clarak veya
Ucretli olarak dgretmen yardimcisy, asgt, bakicr anne olarak ¢aligmaktadir,

4. Sosyal Hizmetler: Head Startin énemli bir parcasi olan sosyal hizmetler
ailelerle ¢esitli alanlarda yardimci olmak amaciyla kurulmus kuruluglardir. Bu
kuruluglarda calisan personel ailelere ihtiyaglarimi nerden, nasil karsilayacaklari

konusunda bilgi verir (Aral ve ark., 2000, 5.32).

Kurum Merkezli Head Start programinin genel amaci ¢ocugun sosval, duygusal,
zthinsel ve fiziksel yonden kapasitesini maksimum diizeye ¢ikarmaktir. Bu amaca
erigmek 1¢ginde gesitll uyaricilarin bulundugu bir ortam hazirlanmis ve bu ortamda
cocugun deneyim kazanmasi ve deneyimler vyoluyla ilerlemesi goézlenmistir

(Omeroglu, 1992, s.168).

Ev Merkezli Head Start programn ebeveyni ¢ocugun gelisimini etkileyen birinci
taktor, evi ise c¢ocugun ilk uyarici ortamu olarak gormektedir. Ev merkezli
programlarda aynen kurum merkezli programlarda oldugu gibi beslenme, saglik,
psikolojik ve sosyal hizmetler vardir ve bu hizmetlerin bazilar1 beslenme ve saglk
gibi ailenin evine kadar ulasmaktadir. Ev merkezli programda da ¢ocugun tim

geligim alanlarinda aileye yardim edebilmektedir (Aral ve ark., 2000, 5.33).

2. 4. 3. Reggio Emilia Okuléncesi Egitim Projesi

Regio Emilia Bolonya’nin 35 mil kuzey dogusunda ve nafusu 30.000 olan bir
yerlesim yeridir. 1970 yillarinda Italya’da hiikiimet belediyelere okuloncesi egitimin
yayginlagtirilmasi: amaciyla kres ve anaokullart agma ve yiritme talimatini vermistir.
Bu vetkive dayanarak beledive ¢egitli iiniversitelerden bilim adamlar ile is birligi
yaparak Regio Emilia’da bir okul dncesi egitim projesi baslatmigtir (Temel, 2005,

8.159).

Regio Emilia Egitim Projesi biitin katihmcilar arasinda yogun iliskileri igeren,
1sbirligini  destekleyen, bireysel ve grup olarak aragtirmayr vurgulayan, sevgiyi
pekistiren, iletisimde iki yonli streci isleten bir yaklagimdir (Aral ve ark., 2000,
§.36).
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Projenin ¢ocuk vetistirmedeki amaglart su sekilde belirtilebilir: Buylme siirecinde
¢ocuk, gelisimin engelleyen bir duvarla karsit kargivadir. Basma kalip, eski ve kats
kurallar, gunceligini  yitirmig kavramlar, yetigkinlerce benimsenmis ancak
anlasilmasi, kavranmasi zor ve gecerliliini kaybetmis davranis ve tutumlar,
geleneksel egitimsel metotlar1 bu duvari olusturmaktadir. Gelisim siirecinde ¢ocuk
once vyasayan toplumdaki kaltirel degerleri wve rolleri 6grenmesi igin
desteklenmelidir, Daha sonra g¢ocuk geligimini  engelleyen ve eski deger
yargilarindan clugan duvarla karsilagtiginda bu “duvan” kendi kendine asmayi
basarmalidir. Cocuk egitimindeki amag ¢ocugun kendi kendine yeterli hale gelmesi

ve karsilagtig1 engellerle bagsa ¢ikmasidir ( Temel, 2005, s.160).

Regio Emilia yaklagiminda c¢ocuk yetistirmenin sadece bilissel yoni degil
duygulara, ¢ocuk-yetigkin ve ¢ocuk-¢ocuk iletisimine 6nem verilmektedir ( Poyraz

ve Dere, 2001, 5.159).

Egitim kompleks bir etkilesimler bitinidir. Cevre ise egitimsel etkinliklerde tam
katilimi olan bir elemandir. Iyi bir ¢evre cocugun segebilecegi bircok alternatifin
bulundugu, iliskiye ge¢cmede onu motive edebilen bir c¢evredir. Cocuk dinya
hakkindaki biitin bilgiler1 ¢evreyle etkilesimde bulunarak &égrenir. Bu bakimdan
¢evre iginde yagsavan insanlarn fikirlerini, moral degerlerimi, tutumlarint ve yagam
sitillerini yansitan bir ¢egit akvaryum olarak fonksiyon gdrmelidir (Temel, 2005,

8.162).

Regio Emilia projesinde egitim ortamu biyik onem tagimaktadir. Reggio
okullarini giizellestiren pahali esyalar degil, duvar rengi, esyalarin bigimi, raf ve
masalardaki malzemeler ve hemen hemen her yere yerlestirilen bitkilerdir (Demiriz

ve ark., 2003, 5.21).

Regio Emilia anackullarinda klasik ve geleneksel kosullardan oldukga farkl bir
cevre dizenlemesi yapilmistir. Cocuklart dilgiinmeye, duyularim kullanmaya, 1yi bir
gozlemct olmaya, varaticihiklarmt gelistirmeye tesvik etmek i¢in de@isik uvarict

materyallerle ilging bir ¢cevre hazirlanmigtir (Temel, 20035, s.163).



2.4. 4. Acak Egitim Yaklasim

Agtk egitim yaklasiminda tek bir felsefe yada evrensel olarak onaylanmig
varsayimlar bulunmamaktadir { Poyraz ve Dere, 2001,5.139). Okuldncesi ¢agdaki
¢ocuklara diizenlenmig yasantilar sunmayt hedefleyen bir okul yerlesimi clmayip
belli zamanlarda toplanma esasina dayanan alternatif bir sistemdir (Aral ve ark,,

2000, 5.39).

Acik egitim gercek dinyaya ve topluma agilmaktadir. Cocuklar belirli etkinlikleri
gerceklestirmek icin oyun alanlarina ve diger acik alanlara gidebilirler. Ornegin
kuglart gozlemek yada kuslar gdzleyen insanlarla konugmak igin. Aym sekilde
toplumu olugturan bireyler ¢cocuklarla 1lgili becert ve deneyimlerini paylagmak igin
okula gelebilirler. Agik egitim okul duvarlanm yikmakta ve &grenme diinyasini
gercekte butiin dinya olarak diugtinmektedir. Siifin dért duvarim egitim yeri olarak
kabul etmemektedir. “TUm dlnya bir simiftir” gériigii benimsenmektedir ( Poyraz ve

Dere, 2001, 5.140).

Agik egitimde ¢evre degisik gekilde dizenlendigi gibi kisilerin degigik bigimde
kullanmasina da elveriglidir. Bu 6zellikleri tasimasi i¢in agik egitimeinin ¢evreyl
onceden planlamasi ve hazirlamasi gereklidir. Acik sinifta ¢evre; hem c¢ocugun
cevreyli hem de c¢evrenin g¢ocugu etkileyebilecedi bicimde karsilikli tepki vermeye

uygun sekilde dizenlenmelidir { Poyraz ve Dere, 2001, 5.140).

Agik egitimde, gocugun anackulundaki giinil, bahgede serbest oyunla baslar. Daha
sonra, Ogretmenle sabah gdrligmesine sira gelir. Bu goriigme sabah ve giin ortasinda
tilm ¢ocuklarin bir araya gelmesiyle olur. Bu toplantinin amaci egitim degildir.
Siresi 10-20 dk olur. Sabah toplantisinin ardindan ¢ocuklar kendi se¢imlerine uygun
serbest aktivitelerde bulunur. Sabahin buyiik bir bolimand serbest aktivite olusturur.
Aktivite sirasinda 6gretmen, c¢ocuk gruplart arasinda dolasir, onlarla konugur ve
onlart dinler. Agik egitimde 6gretmen-cocuk iliskisi karar vermeye katilim (zerine
kurulmustur. Cocuk 6grenme merkezinin temelidir. Kendisi bizzat 6grenmeden
sorumludur, Agik simfta ogrenme-o6gretme siirecinde hem g¢ocugun, hem de
dgretmenin aktif kattlinm saglamr. Ag¢ik egitimde Ogretmen, 1y1 bir planlayic

olmahdir (Aral ve ark., 2000, 5.39).
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Agik egitim simflarinda farkh vasg, vetenek ve ge¢mige sahip c¢ocuklar bir arada
bulunur. Biyiitk gocuklar kiigik ¢ocuklarin bakimina yardimcidirlar. Agik siniflarda

cocuklar kendi ilgilerine gore gruplar olusturabilirler ( Poyraz ve Dere, 2001, s.144).

2.4. 5. Montessori Egitimi

Montessori  programm  1907°de  Maria Montessori  tarafindan  ltalya’da
olusturulmustur. Maria Montessori Italya’mn ilk kadin doktoru unvanina sahiptir.
Montessori ilk galigmalarint 6zirlii ¢ocuklar Uizerinde vapmig ve bu galigmalarin
sonucunda da ozarli ¢ocuklarin da egitim aldiklari zaman basarili olabilecegini
gozlemlemistir. Bu sonu¢ onun kendi programini gelistirmesi i¢in ilham kaynagi

olusturmustur (Oktay, 1987, s.64).

Montessori yaklagiminda ¢ocuklara arastirma, deneme, hata yapma ve hatalarini
kendi kendilerine diuzeltmeleri i¢in firsatlar taninir. Duyu organlari ile materyallerin,
sekillerin ve renklerin bilinmeyen 6zelliklerini kesfetmeleri i¢in ¢ocuklara ¢zgir bir
ortam saglanir. Bu da ¢ocugun gelisimi icin elverigli bir ¢evre hazirlamak gerektigini
ortaya koyar. Bu Ozglr ortam igerisinde g¢ocuklar valmz baglarina, akranlar ve
yetigkinlerle birlikte yasadig deneyimler sayesinde anlama, dgrenme ve bilmenin

zevkini tadarlar (Aral ve arkadaglar1, 2000, 5.35).

Egitim sistemini kurarken ¢ocuklugun kendine 6zgi niteliklerinden yola ¢ikan
Montessori, bu konudaki gorislerini kendi yontemini tanittifi eserinde soyle
ozetlemektedir: “Cocukluk yetiskinlige gidigte gecici bir yol olmayip, insanligin bir
baska kutbudur”( Oktay, 2002, s. 51).

Montessori yaklagmmnda ortamin dizenlenmesi bityilkk Onem tasir. Simftaki
araglar ¢ocugun gergekle yiz ylze gelmesini kolaylagtirmak amaciyla gergek
yasamda kullanilan araglardir. Montessor1  yaklagiminda Ogretmen, ¢evreyi
hazirlamaktan ve ¢ocuklarin gevre ile iligkive gegmelerini saglamaktan sorumludur.
Montessori dgretmeni “yonetici” adini alir ve 6gretmen ¢ocuklara potansiyellerini

kullanma firsatr tanir {Aral ve arkadaglari, 2000, s.35).
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Montessori  g¢ocugun gelismesine iligkin  ozellikleri belirledikten sonra bu
ozelliklere uygun yontem ve materyal gelistirmis ve caligmalarinda bunlar
kullanarak, egitilmeleri i¢in kendisine teslim edilen ¢ocuklarin 6zellikle G¢ alandaki
gelismelerini hedef almustir. Bu (¢ alan; hareket egitimi, duyularin egitimi ve dil
egitimidir. Bunlara ayrica, Montessori’nin erken yastan itibaren 6gretilmesini uygun
gordigin okuma-yazma ve aritmetigi iceren akademik 6grenme de eklenebilir (Oktay,

1987, 5.64).

2. 5. MONTESSORI EGITIM SISTEMI
2. 5. 1. Maria Montessori’nin Hayat1 ve Pedagojisinin Temel ilkeleri

Montessori metodunun kurucusu olan Maria Montessori 1870 tarihinde Italya’mmn
Chiaravalle kasabasinda dogmustur. 1896 yilinda Italya’nin ilk kadin doktoru
unvanint alarak tip fakiltesini tamamlamigtir. Montessori bir bilim insani olarak
sahip oldugu ozelliklerin diginda, bir kadin olarak da zamaninin deger yargilarinin
ilerisinde yasamug ve kadin haklar igin micadele etmistir. Italya’mn ilk kadin
doktoru olarak, 1896’da Berlin ve 1900°de Londra’da iki kadin konferansinda
italya’y1 temsil etmek igin segilmis ve bu konferanslarda kadinlara esit iicret igin
¢agri yapmigtir. Universiteden mezun olduktan sonra asistan doktor olarak atandigi
Roma Psikiyatr kliniginde zekd ozirlii gocuklarla ¢ahigmugtir. 1899 yilinda 1se
Roma’da zekd geriligi olan tim g¢ocuklarin yollandigr yeni Orthophrenic okuluna
yonetici olarak atamr. 1896 -1907 willar1 arasinda saglik, antropoloji, felsefe,
psikoloji ve egitim calismalarini devam ettirir. 1907 de, Roma'nin San Lorenzo
bolgesinde calisan ailelerin ¢ocuklarindan olusan 60 kisilik grupla ¢alismak igin
umversitedeki kursiisiinden ve tibbi uygulamalarindan vazgeger. Burada ilk Casa dei
Bambini’y1 ya da Cocuklar Evi’ni kurar. 1907 yilindan itibaren dilnyanin birgok
Ulkesinde Montessori metodu hakkinda ¢aligmalar yiiriitmeye devam eder. 1922°de
italya’da okul miifettisi olarak atamir. Fakat 1934°de Mussolini fagizmine
muhalefetten dolay: Italya’dan ayrilmaya zorlanir ve Barselona’va gider. 1936°da
Ispanya Savas! sirasinda Ingiliz gemisiyle kurtarilir. Ayni yil evini Hollanda Laren’e
tasir. 1940°da Hindistan 2. Diinya Savasina girdiginde, o ve oglu Mario disman

yabancilar olarak gozaltina almir. 2. Dinya Savagi boyunca Montessori’nin
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Hindistan’dan ayrilmasma izin verilmez ve bu zamam bebekleri aragtirmak ve
gozlemlemekle gegirir. 1946 yilinda Hindistan’dan Hollanda’ya déner. 1947 de 1se
Londra’da Montessori Merkezi’ni kurar. 1950 yilinda UNESCO konteransina katilir.
1940, 1950 ve 1951°de Nobel Odiillerine aday gosterilir. 1952 de Noordwijk Zee de
Dutch sahilindeki bir koyde arkadaglarinin sahip oldugu bir evin bahgesinde
otururken hayatini noktalar. Oglu ve sef asistan1 Mario ile Afrika’ya gidip gitmemeyi
gortstyorlardir. 80 yaginda birisi olarak seyahat i¢in olduk¢a giigsiiz oldugum, bir
baskasinin onun yerine gidebilecegini ve konferans verebilecegini séyler. Bir saat
sonra beyin kanamasindan olir. Her zaman &ldigl yere gdémilmek istedigi igin
Roma Noordwijk Katelik Mezarligina gdmiliir. Bir egitim emekgisi olarak,
dinyanin bir¢ok dlkesinde konferanslar, egitimler vermis, kitaplar yazmig, yeni
okullar ve ogretmen egitim merkezleri ag¢mis, bir yandan da ¢ocuklari
gozlemlemeyerek kendi egitimine devam etmistir. Bir dinya vatandasi olarak
yasamistir. Diinya genelindeki c¢abalarinin Grtnii olarak metodu diinyamn birgok

ilkesinde uygulanmaktadir (http:// tr. wikipedia.org).

Montessori; her insanin dianyaya belirli bir amacla geldigini, ancak insanin bu
amacin asla bilingli olarak farkinda olmadigini séyler ve insanin bu durumunu
mercanlara benzetir. Mercanlar da bir araya gelerek mercan adalarini, mercan adalan
kara parcalarini, kara pargalar kitalar olugtururlar. Ama onlarda asla bu amagla
yaratildiklarinin bilincinde degildirler. Her ne kadar giiniimilizde hala akademik
cevrelerce yeteri kadar bilimsel bulunmasa da aslinda o bilimsel bir pedagoji
olusturmayr hedeflemistir. Fakat ¢ikis noktasi zihinsel engelli ¢ocuklar olunca
cogunlukla bu egitim modeli bilhassa Glkemizde sadece o6zel efitim alaninda
uygulanirmig gibi bir kanmin yayginlagmasina neden olmusgtur. Oysa Montessori
zihin engellileri basariya ulagtiran bir egitimin, gelisimi siradan ¢ocuklarin
Ogrenmesinde  yollamm  kisaltacagimi  disinmiigtir.  Bilhassa  duyularin
hassaslastirilmasina ve ¢ocugun hareket thtivacina énem vererek ¢ocuk gelisiminde o
giine kadar farkinda bile olunmayan ¢ok dnemli kesiflerde bulunmugtur. Giinlimiizde
¢ok dogal diye kabullendigimiz pek ¢ok bilginin, omun vyagadign ddnemlerdeki
bilimin durumu cer¢evesinde disinecek olursak, o dénem i¢in ne kadar yeni ve
devrimci dusunceler ileri surdigini daha 1yi anlayabiliriz. Onun o donemlerde
soyledikleri giiniimazde insan genlerinin buytk oranda ¢dzilmesiyle hemen hemen

kanitlaniyor (Wilbrandt, 2007).
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Maria Montessori, 1940 yilinda AMI tarafindan yayinlanan makalesinde “Insan’im
gergek dogast ve gorevi 1le ilgili gergek gergeklikler ¢oktan agikliga kavusmustur.
Cogu problem, vyardim edildiginde her bir basarili gelisim evresine uygun
bagimsizlik derecesini tethetmeye ihtiya¢c duyan, sadece dis yetenekleriyle degil
bunlarin 6tesinde kendi i¢ bilincinde ve cevresinde buyltyen bir ¢ocugu kesif
sayesinde c¢ozilmugtir. Heniz ¢ok sey basarimasi gerekir ama simdiden
yapabilecegimiz katilim, bize ¢ocuklugun sirlan clan bu gergeklerin buytk &lgiide
uygulanmas1 ve gergeklesmesine dayanan gelecegin dinyasina dogru derin bir

sorumluluk hissi ve umut, kesinlik duygulanyla deldurur” diyor (Montessori, AM1) .

Ditgiinillecek olursa “‘gocukluk ¢aginin” insan yasamimn ayr1 bir ddnemi
oldugunu kesfetmek ve soylemek bile, ¢ocugun “yetiskinin kiicik bir modeli”
sayildig tarihler i¢in ne kadar biyuak bir yenilikti. O dénemlerde ¢izilmis, genellikle
soylulara ait ¢ocuk resimlerinde ¢ocuklarm giysilerinin hile yetigkinlerle ayni model

oldugunu goritlebilir (Wilbrandt, 2007).

Bugin normal kabul edilen bir ¢ok disiinceyi Montessorl o zaman geligtirmistir.
Cocuklarin 6grenme yeteneklerini onlarin fiziksel sagligina ve yeme aligkanligina
bagliyordu. Cocuklara zorla bir sey ogretilmesine karsiydi. Ona gore ¢ocuklar, dogru
malzeme ve deneyim firsati verilirse zaten dgrenmek istiyorlard: (Pollard, 1996,

8.25).

Gintimuzde her gocugun kendine dzgl geligime sahip bireysel bir kisilik oldugu
dogal olarak kabullenilmektedir. Montessori bu olguyu daha yizyilin baslarinda fark
ederek, her bir ¢ocugun bireyselligine azami ol¢iide uyan bir pedagoji gelistirir;
cocugun bireysel becerilerine ve ilgi alanlarina, bireysel 6grenme hizina ve karakter

ozelliklerine uygun bir egitimdir bu (Wilbrandt, 2007).

Roma Universite Hastahanesinin psikiyatri kliniginde asistan olarak ¢alistigs
zamanlarda Montessori, neredeyse tamamen bog bir odada zihinsel olarak geri kalmig
goziyle bakilan bayan hastalarin ¢ocuklarint izleme firsatt bulur. Bu ¢ocuklarin
kendilerine wverilen ekmekleri hemen yemek vyerine, onlardan figirler yaparak
yediklerini gézlemler. Cinkii bu onlarin tek oyuncaklari ve tek ugraglaridir.

Montessori kapsamli ve mantikli dusinebilen ¢ok iyi bir gdzlemcidir. Cocuklarin
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hareket ve oyun gildillerini doyurmak i¢inde gidaya ihtiyaglan oldugunu sezer ve bu

gdzlem onu bu konuda aragtirma yapmaya yénlendirir (Wilbrandt, 2007).

Montessori’nin ruh hastasi insanlarla ilgilenmesi, Jean Itard ve Edouard Seguin
adli 1ki Fransiz’in ¢alismalarina ilgi duymasina yol agmustir. Bu iki Fransiz Paris’te
on dokuzuncu yiuzyilin ilk yansinda ruh hastast ve sagir gocuklarin egitimi
konmusunda uzmanlagmuiglardi. Rub hastalanmin  egitilemeyecegini  reddetmigler,
onlarin gérme ve dokunma duyulart yeluyla bazi seyleri ¢grenebildiklerini fark

etmiglerdir (Pollard, 1996, s.20).

Montessort Fransiz doktor ve pedagoglar ltard (1774—1838) ve Séguin'in
(1812—1880) yazilarinda ¢ocuklarinin tedavisi i¢in énemli ip uglart bulmustur. Ttard,
Aveyron Ormanlari'na terk edilmig, ne konusabilen ne de herhangi baska bir bigimde
iletisim kurabilen bir ¢ocugu egitmesivle dilnya ¢apinda lne kavugmustur. Itard,
oncelikle duyularin, hareketlerin ve dilin gelistirilmesi ile baslayan bir egitim
yontemi gelistirmistir. Ogrencisi Séguin tarafindan bu yontem sonralari daha da ileri

gotaralmastar (Wilbrandt, 2007).

Montessort bu yoéntemler1 kapsamli bigimde geligtirerek, ger1 zekah goziyle
bakilan ¢ocuklarina bu yontemi uygulamistir. Cogu kimse Oziirli ¢ocuklarin
egitilemeyeceklerini savunurdu. Montessort bunun tersini kanitlammgtir. Geleneksel
yontemlerin disina ¢ikarak ¢ocuklara dokunma, gérme, koklama ve duyma yollariyla
ogrenebilecekleri duyulari uyaran aletler vermistir. Montessori’nin parlak geometrik
ve matematiksel gekilleri, farkli kokulari, sert ve yumusak dokunma deneyleri, 6zirla
cocuklarda oylesine bagarili olmustur ki onlarinda normal c¢ocuklar gibi

egitilebileceklerini gostermistir (Pollard, 1996, s.9).

Montessori’nin pedagojik ¢aligmalarinin en dnemli saptamasi, duyu ile hareketin
ve boylelikle de zihingel egitimin, kigilik geligimi igin dnemli bir zemin olugturmast
olmustur. Bu saptama daha sonra Piaget ve bir¢ok baska arastirmaci tarafindan

bilimsel olarak inandiricit bigimde kanitlanmistir (Wilbrandt, 2007).

1907 yilinda Montessori ilk Cocuk Evi'ni (Casa Dei Bambini) Roma'daki is¢i ve
yoksullar semti San Lorenzo’da kurmusgtur. Bu bdlge i¢in Montessor1 goyle

demektedir: “Bu semte kentin insan ¢opligl adi verilebilirdi” (Wilbrandt, 2007).

29



Montessort “cocuk evi” adimi Szenle segmisti. Odamn okul smralart yerine
masalarla dosenmesi de rastlanti degildi. Montessori odanin bir siniftan farkh
gorinmesini istiyordu ¢unkii orada yapilacak seyler bir okuldakinden farkli olacakti

(Pollard, 1996, s.7).

Montessori San Lorenzo ¢ocuklart i¢inde o6zirli ¢ocuklart egitirken kullandigi
malzemelerden getirtti. Bu aletlere “6gretici aygitlar” deniyordu ve g¢ocuklarin
deneme yamlma yontemiyle 6grenmelerini saghyordu. Onemli olan gocugun kendi
kendine kegfetmesiydi (Pollard, 1996 5.9). San Lorenzodaki 11k gocuk evinin agihis
bir egitim devrimiydi ve yalmz ¢ocuklar degil herkes 1¢in yeni bir deneyimdi. Sonug
olarak da son altmig yildir okula giden herkesi etkiledi. Bu olay yetiskinlerin
cocuklar1 anlamalarina hatta evdeki oyuncaklarin bile degismesine yol acti (Pollard,

1996, s.10).

Montessori burada, Dikkatin Polarizasyonu diyve adlandirdigi bir goézlem vapar.
Yerlestirilebilen silindirlerle ¢alisan, yaklasik t¢ yaslarinda bir kiz gorir. Uzerinde
tarkli derinliklerde on ¢ukur ve bunlara girebilecek degisik agirlikta ve boyutta
nesneler olan bir ahsap bloktur bu. Kiz o kadar kendinden gegmisgesine ve
yogunlagmg olarak ¢aligmalktadir ki, bilingli olarak rahatsiz etmeye ¢alismak bile
onu iizerinde yogunlagtig iginden alikoyamaz ve Montessori bu diizene sokma
calismalarimn kiz tarafindan otuz iki kez tekrarlandigimt sayar. Maria Montessori
kiiglk kizin 1sin1 bitirdikten sonra yorgun goriilnmedigini, tersine, “sanki bir rilyadan
uyanmis gibi duraksadigini ve mutlu bir insan ifadesiyle gilimsedigini” gozlemler.
Montessori burada daha ¢ocugun o gine kadar bilinmeyen pek ¢ok yeni 6zelliklerini
kesfeder. Bu gozlemler pedagojik calismalarinda bir dénim noktasi olusturur

(Wilbrandt, 2007).

Dikkatin Polarizasyonu Pedagojisi: Korku ve bagart baskist elmadan, tek kaliba
sokan grup zorlamasi1 uygulanmadan ve ozellikle de her ¢ocugun, kendi bireysel
geligimine uygun bigimde pedagojik olarak hazirlannmg ugrag alaninin da
bagimsizlagmak icin uygun &devleri bulabildigi, dzglr se¢imli bir egitimdir bu.
Bireysel kigiligin en uygun bigimde gelisiminin bagh oldugu dikkatin polarizasyonu
ancak o zaman gergeklegebilir. Cinki bu — Montessori’ye gore - “agikcasi tim

pedagojinin anahtaridir 7 (Wilbrandt, 2007).



2. 5. 2. Montessori’ye Gore Cocuklarin Gelisim Evreleri

Montessori metodunun farkli  yaslardaki ¢ocuklarin  davramg bicimlerine
dayandigini ve bu yas gruplarinin her birinin bir asama olarak diginilebilecegini,
¢inki her yag grubunun kendine 6zgi ihtiyaglart oldugunu ifade eder. Montessori bu
farkli donemleri yeniden dogum olarak tamimlar (Korkmaz, 2005, 5.46).
Montessorinin ¢ocugun yagamuni, yeniden dogum olarak adlandirdigt kendine ézgii

ihtiyaglari olan dénemleri:
Birinci Evre: 0-6 Yas  Ikinci Evre: 6-12 Yas  Ugiincii Evre: 12-18 Yas
2. 5. 2. A. Birinci Evre: 0-6 Yas

Bu evre 0-3 ve 3-6 olmak iizere 1ki evreye ayrilir. 0-3 yag arast ¢ocuk Montessori
tarafindan “ruhsal embriyo” olarak tanmimlamir. Bu psiko-embriyonik asamada cesitli
gucler birbirinden ayr1 ve bagimsiz olarak gelisir: kol ve bacak hareketleri, duyusal
hareketler, dil. Tkinci alt donemde (3-6 yas) zihin yapisi hild aymidir, ancak ¢ocuk
yetigkinden etkilenmeye baglamaktadir. Dogumdan 3 vasina kadar bilingsiz emici
zihnin zamamyken, 3-6 yas arast bilingli emici zihnin zamamdir. 0-3 yaginda
meydana gelen tiim ayr1 embriyvonik gelisimler son bulmali; bireysel kisilige hizmet
etmek i¢in biitiinlesmelt ve beraber iglemelidir. Montessort 3-6 vyas arasindaki bu

periyodu karakterin bigimlenmesi i¢in embriyonik periyot olarak tanimlar.

Ruhsal Embriyo: Ana rahmindeki gelisim sirecini tamamlayip diinyaya gelen
bebek Montessori’ye gore “ruhsal embriyo”dur. Bu Montessori metodunun temel
unsurlarindan birisidir. Ruhsal embriyonun gelismesi 1¢in, fiziksel embriyoda oldugu
gibi sevginin sicakligivla hayat verilen, butiniyle kabul edildigi ve asla ket
vurulmadig, dig bir ¢evreye ithtiyag vardir. Yetigkinin yapmas: gereken bu ruhsal
embriyoya sayg goOstermek, fiziksel ve ruhsal olarak gelecek kisiligi belirleyen
yaratici asamada bilimsel araglarin da vyardimiyla ¢ocugun ruhsal ihtiyacglarini

anlamaya c¢alismak, onun i¢in hayati bir ¢evre hazirlamaktir.

Emici Zihin: Bebeklikten itibaren ¢ocugun dgrenmesindeki karmagik sirecler,
yetigkinin zihninde olusan yolu takip etmezler. Kiiglik ¢ocukta bilingsiz bir zihinsel
agama vardir. Bu “emici zthin” olarak adlandirhir. Bu emici zihin istekli bir cabayla

degil, “duyarlt dénem” olarak adlandirilan i¢ duyarhliklarin rehberligine gére kurulur



ve bu duyarliliklar sadece belirli bir zaman i¢in siirer. Montessori zekadaki farkliligs
aciklamak 1¢in dilin kazanim érnegini kullanir. Cocuk bir dili, yvetiskinlerin bilingli
zihinsel vyeteneklerinin cabasiyla 6grendigi gibi  6grenmez. Bilingsiz  zihin
yetigkinlerin farkli dilleri 6grenmek i¢in yasadigt zorluklarin hi¢ birini gdstermez.
Butiin dil basitliginden yada karmasikligindan bagimsiz olarak daima ayni zaman
agsamasinda kazanilir. Bilingsiz etkinlik asamasinda, dil kalici olarak zihne kazinir ve
bir karakteristik olur. Bir kiginin ana diline eklemek isteyecegi hicbir dil 1se bir
karakteristik olamaz. Bu durum bilingli zihniyle bir dil dgrenmek zorunda colan
yetigkinde oldukg¢a farklidir. Karmasik bir dili égrenen &égrenciler bes, alti, hatta
sekiz v1l caligirlar ve vine de mikemmelce 6grenemezler. Yani bir kisinin ana dili
bilingli hafizaya emanet edilemez, anadil yukarida bahsedilen “Mneme” araciligiyla

ogrenilir.

Duyarh Asamalar: Duyarlilik dénemleri, ¢ocukta bir ruhsal dinya yaratmaya
yonelik varatict bir iggida, aktif bir gictir; 6zgil yetenegin elde edilmesiyle
siirlandirilmistir: bu yetenek vada karakteristik elde edilir edilmez duyarlilikda
kaybolmaktadir. Bu giudiler izlenmedikleri takdirde, ise yaramaz ve battal olurlar.

Bu duyarli asamalar ve yas donemleri soyledir:

. Hareket (0- 1 vasg).

. Dil (0-6 yag).

. Kiugiik nesneler (1-4 yag)

* Diizen ( International Montessori Council dizen i¢in duyarli donemi 2-4 yas
olarak verirken, M. Montessori diizen i¢in duyarli agamanin 1 yasinda bagladigint ve
2 yasinda kesin olarak kendini gosterdigini ifade eder. Bu dénemin araligini ise 1-2
yas olarak verir).

. Miizik (2-6 vag).

. Zarafet ve kibarlik (2-6 vag).

. Duyularn incelik kazanmasi (2-6 vas).

. Yazi yazma (3-4 yas).

* Okuma (3-5 yas).

* Uzamsal iliskiler (4-6 yas).

* Matematik (4-6 yag)



(Cocugun duyarhlik donemlerinde ¢evresi i¢ ihtivaglarina uydugu siirece, biitiin
bunlar sessizce ve hi¢ dikkati ¢ekmeden olup bitecektir. Cocugun i¢ iglerint
kostekleyen bir durum oldugundaysa yetiskinlerce “huysuzluk™ olarak adlandirilan
umutsuz yakinmalar ortaya ¢ikar. Bu durumun ortaya ¢ikmamasi icin yetigkinin
yapmast gereken ¢ocugun gelisiminin dig belirtilerine 6zenli bir saygt ve dikkat
gostermek ve cocuga bicimlenmesi i¢in kendi bagina saglayamayacag gerekli

araglar1 sunmaktir.
2. 5. 2. B. Ikinci Evre: 6-12 Yas

Ikinci evre 6 vasindan 12 yasina kadar olan doénemdir. Bu evrede cocuklar
kavramsal kasitlerdir. Hayal giiclerini ve soyutlama giglerini gelistirir; bilgilerini
dinyalarini genigletmek ve kestetmek i¢in kullanirlar. Soyut aklin organize edildigi
tek bigimli gelismenin durgun evresidir. Cocugun zihinsel ve fiziksel ufku agilir;
efer firsat varsa ve kosullar uygunsa cocugun kestedebilecegi degerlerin sinirt
yoktur. Gelisimin bu dizeyi icin Montessori kapsamli bir egitime, engin bir kiltire,
genis sosyal iligkilere ve acik bir ¢evreye vurgu yapmustir. Bu evrede ¢ocuk butiin
ahlaki sorunlan kesfetmek ister, dinyanin doZa ve insanlik tarafindan yapimint
anlamak 1¢in isteklidir. Bu gelisim doneminde fiziksel olarak blylik degisimler
gegirir, bagimsizhik kazanmak ister. Bu egitim diizeyinde verilen materyaller yeterli
olmamasina ragmen gereklidir. Egitimin bir Oonceki agamasinda materyal bireysel
kigiligin temellerinin atilmast i¢in yardim ederken, bu asamada kultiiriin kazaniImast
i¢in yardim eder. Ahldki dizeyde ise bu donemdeki ¢cocuklar adaletsizlige karst sivri

bir duyguya sahiptirler.
2. 5. 2. C. Uciincii Evre: 12-18 Yas

Bu dénem 12-15 ve 15-18 olmak tzere 2 devrede incelenebilir. Onemli fiziksel
degigimler yagamr. Cocuklar sosyal konumlarini anlamava c¢aligirlar ve topluma
dogrudan katki saglamak isterler. Onlari bir okul programina baglayan ¢alismalar bu
agsamada verilemez. Kendileri arastirmak ve bizzat yasamak isterler. Ergenler sadece
calismamali, ayica kendi ¢alismalariyla parada kazanmalidirlar. Bu sekilde 6z saygl
kazamirlar. Kultarel geligimini, dretme, calisma ve deneme metotlariyla, onu
cezbeden toplumun ¢egitli viizlerinin deneyimlerini yasayarak strdiirmeli; kendini

yaratabilmeli ve yonlendirebilmelidir (http: // montessori.com. 2006).
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2. 5. 3. Montessori Yiéntemi

Montessori’nin ¢agdag c¢ocuk egitimi konusunda en énemli isim oldugu artik
kesinlikle kabul edilmektedir. On dokuzuncu ylzyilin sonlarinda dogmus ve kendi
deyimiyle ilk ¢ocuk evini 1907’de Roma da agnus olan bu Italyan doktorunun
ginimaze kadar ve gittikge O6nem kazanarak (ninii strdirmesi hi¢ kuskusuz

gelistirdigl yontemin evrenselligine baghdir (Montessor1, 1997, 5.7).

Montesssori yontemi, felsefi, psikolejik kavramlar ve pedagojik tekniklerin
birliginden olusmustur. Montessor1 yontemi, g¢ocuklan kendini egitme, etkinliklere
kendiliginden katilmasi i¢in gidulemeye, tekrarlamali somut deneyimler vasitasiyla
yeteneklerini geligtirmeye cesaretlendirir, ¢ocuklari akranlarina 6dretme ve sosyal

etkilesim ile isbirligi yaparak 6grenmeye tegvik eder (Poyraz ve Dere, 2001, s.145).

Roma Universitesi tip fakiltesinin ilk kadin mezunu olan Maria Montessori sinir
ve akil hastaliklar1 konusunda ihtisas yaptigi siralarda zihnen sakat yada gelismemis
cocuklarla ilgilenmis wve onlart normal c¢ocuklar i¢in dizenlenen sinavlara
hazirlamaya koyulmustu. Bu ¢ocuklarin sinavlarda bagarr kazanmalarini bir ¢oklari
mucize clarak tammlarken Montessort bilyilk bir ger¢ege parmak basti. Mademki o
“sakat”, o “geri kalmg” ¢ocuklar Uzerlerinde ¢aligilirsa normal ¢ocuklarin dizeyine
erigebilivorlard:, normal ¢ocuklarin daha 1y1 sonuglar almalarint engelleyen ne
olabilirdi?. Normal gocuklarin egitimde biiyitk bir eksiklik yok muydu?. Buradan
yola ¢ikan ve ginimizde ¢ocuk editimi konusunda en gecerli yontemi gelistiren
Montessori’ye gbre ogretim sareci Iginde verilen egitimle yetinilmemeliydi; o,
yasamin tamini kapsayacak ve degistirecek bir egitim sisteminin gercekligine
manmigtr. Gelistirdigi yontem bugilin soyle tanimlanmakta: “Montessori yontemi;
¢ocuga oOnceden hazirlanmug bir ¢evrede kendi kendini gelistirebilecedi sekilde
hareket ve faalivet Ozgurliigil tamimayr amaclayan kendi kendine olusan ve gelisen

bir egitim sistemidir” (Montessori, 1997, 5.7).

Maria Montessori, 1940 yilinda AMI (Association Montessori Internationale)
taratindan yayinlanan makalesinde, “Bu yeni diinya i¢in egitim oncelikle sunu amag
edinmeli, insanlik bilincine yardim etmeli ki boylece medeniyetin geligsimi yoluyla

yaratilan simdiki sartlara uyum saglayabilsin. Yeni bir egitim gerekmektedir. Herkes



bu konuda hemfikirdir. Bunun gerekliligi genel olarak tamnmasma ragmen
gergeklestirilmesi i¢in henilz bir kilavuzluk bulunmamaktadir. Nasi ilerlemeliyiz?

Bu vyeni egitimi olusturmak i¢in pratik yol nedir? Gergeklestirme.

...Egitim, gecmisgteki bu eksik distincelerle kendini ifade edemez. Yagsam sevinei,
umudun tmidi, ézgirlik ve bagimsizlik, insanlar arasindaki sevgi, yagsama dayali bir
egitimin kendiliginden olan dogal sonuglaridir. Eger bunlar uygulanacak olursa
normal yagam ig¢in dogru sartlar olusturmak gereklidir. Bitin gizli enerjinin
genisleme olasihginin olmast kaginilmazdir. Ancak o zaman insamn kigihigi
sekillenebilir; insanoglu o =zaman kendi iglerinden emin olacak ve kontrol

edebileceklerdir.

...OlImasi gereken egitim; dogumda baslayan ve insan gelisim psikolojisi bilgisine
dayanan bir egitim; insan gelisim i¢in gerekli sartlart yaratan ve amagclayan bir
egitim, Surast ortadaki, insanoglu azimli bir yasayan tir oldugu igin egitimi de esas
olarak tiim insanhkla ortak clmahdir. Bu egitim &zgurlik Gzerine kurulu olmahidir,
cinki gelisim kurallarina uymak zorunludur. Bu egitim bagimsizlik zerine kurulu
olmalidir, ¢inkii insan bagimsiz degilse calisan bir birey olarak var olmaz. Bu
egitimin amaci, insanin kendisini yonetmesini ve yaptiklarindan emin olmast igin

yapilan kisilik gelisimidir.

... Yeni egitim, insanh@in ger¢ek degerlerine yeni bir anlam getirmeli ve
minnettarhik 1nsan yagamina dayali ¢alisanlar igin hissedilmelidir. Eger insan takdir
edilmezse, insan yagamt igin higbir sayg duyulmazsa, insanlardan nasil arkadas

olmalart ve bariggil bir 1gbirligi i¢inde ¢aligmalarint bekleyebilir umabiliriz ki?

...Bitin bu ileri parlayan 1sik ¢ocugun egitilmesinin onemi ve gerekliligi
tzerinedir. Cocuk, bugin bizimle olan bariz zayif iliskilerindeki gibi
diuginilmemelidir. O, olasi insan gicuyle diginilmelidir. Her insan, bir ¢ocugun
biyiimesinin sonucudur, her agac gibi, potansiyel olarak kendini kapsayan tochumdan

meydana gelir, devasa olsa bile” (Montessori, AMI,1940),

Egitim insamin kendi kendini geligtirebilmesi i¢in gerekli olan gartlar yaratmay:
ve buna uygun araglan sunmayt da amag edinmelidir. Egitim temelini 6zgirlik ve

bagimsizlik olusturmak Uzere tim insanlar ig¢in ortak olmalidir. Bu gelisimin



kurallarina riayet etmek agisindan Onemlidir ve insan bagiml olursa, faal bir birey
olarak var olamaz. Karakteri gelistirmek, bdylece insam kendi eylemlerinden emin

hala getirip kendisinin efendisi yapmak hedeflenmelidir { Korkmaz, 2005, s.31).

Egitim, Montessori'ye gore; ancak gelisime uygun olunca gergeklesebilir, yani
egitimel hangt i¢ giiglerin ve becerilerin ne zaman geligtiZini ve ¢ocugun o anda
bulundugu gelisim basamaginda nelere gereksinim duydugunu biliyorsa amacina
ulasabilir. Clinkil gocuktan ne fazlast, ne de az1 beklenmelidir. Montessori, gocuga o
anki somut gelisim durumunun gerektirdikleri verilmezse, “yetersiz zihinsel

beslenme” den s6z eder (Wilbrandt, 2007).

Egitimin ilk amaci, ¢ocugun kesfi ve dzgurlestirilmesidir. Karsilastigr ilk sorun
dogrudan dogruya cocugun varligiyla ilgilenmek, ikincisi de olgunluga dogru

ilerlerken ona gerekli yardimi saglamaktir (Montessori, 1999, 5.163-164).

Montessori kendi zamaninda egitim sisteminde reform ihtiyaci gormisti. Bu
ihtiyag ginimiiz egitim sisteminde de hédld gecerlidir. Amaci ¢ocugun bitin
kigiligini geligtirmekti ve metodu insan zekasinin kendiliginden galigmasina yoénelik
giiglil bir inanca dayaniyordu. Onun en énemli UGg prensibi olan gdzlem, bireysel
dzgirlikk, hazirlanmg ¢evre ve bunlann gocuklarla ¢esith uygulamali disavurumlars

yavag vavag bugiinki egitim sisteminin parcas: olmugtur ( Korkmaz, 2005, s.44).

Montessori’nin egitiminin 6zi her ¢ocuga barisci, sakin ve kendi diizenlemelerini
yapmay1 basaran kigiler olabilmeleri i¢in firsat vermeye dayaniyordu. Kendi yapisi
her zaman insanlari kendine ¢eken bir sikunet ve kontrol yetenedi igeriyordu.
Ogrencileri gocuk evlerinde kendi huzurlu dinyalarmi Montessori Metodu ile
bulmaya caligiyorlardi. Montessori’nin amact her cocuga kendi kendine yetebilmeyi
ogretmek boylelikle gelecek 1¢in barigsever ve sakin bir nesil elde etmekti (Pollard,

1996, $.37).

Montessori'ye gore gelisim, yetiskinlerden bagimsizlasmak igin ¢abalamaktir.
Cocuk her seyi kendisi yapmak ister ve daha yeni yeni yurimeye baslamis bir
cocugun bile artik ¢ocuk arabasinda oturmak istemedigini, bagirdigini ve arabadan
inip kendist itmek istedigint herkes bilir. Bu, gocuk 1¢in - giicl yettidi slrece - en

biyik zevktir. Zorlanmay: sever ve eger cesaretlendirici ve sefkatli bigimde ona



nasil yapmasim gosterirsek, bir yenilgiyi ¢abuk atlatir. Bu nedenle Montessori su
ilkeyr koymugtur: “faaliyet gildiisiinii olabildigince desteklemeli, ¢ocugun
ogrenebilecedi hicbir geyi (kendisi yapabiliyorsa) onun i¢in yapmamaliyiz: kagikla
yemek, giyinmek ve soyunmak, yikanmak gibi. Tim Montessori Pedagojisi'nin temel

ilkesi budur (Wilbrandt, 2007 ).

Montessori’ye gore ¢ocuk evrenseldir ve gocugun gorevi kendinden iginde
yasadigr c¢evreyle uyum halinde, zamanina, yerine, killtirline uygun bir insan
yaratmaktir. Yeni dogmug bir bebekle Ui¢ yasinda bir ¢ocugu karsilagtiralim. Bu
kadar kisa bir siire iginde meydana gelen inamlmaz degisimi “Cocuklugun sirmn”
olarak niteleyen Montessori egiticiye disen gorevi ise, ¢ocuklar bu gizli gii¢lerini
mimkiin olan en son noktaya kadar gelistirmelerine yardim olarak tanimlamaktadir

(Montessori, 1997, 5.8).

Montessori'ye gore, cocukta, tim gelisimini kigiliginin bélinmez bir butini
olarak yetiskinden bagimsizlagsmaya caligan ve “dogustan bir aktivite” etkilidir.
Gelisimin hedefi ve boylelikle de dogumdan baslayan egitimin amaci ve gorevi,

yetigkinden bagimsizlagmaktir (Wilbrandt, 2007).

(Cocuk diinyanin neresinde olursa olsun, Montessori’nin “emici zihin” diye
adlandirdi@r bir yetiye sahip olarak dogar. Dil, kaltiir, tore, duygu, davrams ve
Inanglarin “emilip” benimsenmesi ¢ocugun dogumuyla alti yas arasindaki “emici

zihin” déneminde gergeklesir (Montessori, 1997, s.8).

Montessori yonteminin emici zihin ilkesi bu erken ama alabildigine alict dénemde
¢ocugun zihinsel faalivetlerint arttirmayr amaglar. Ne var ki Montessori Cocuk
Evlerinde ¢ocuk asla zthinsel bagarilar kazanmaya zorlanmaz. Diinya oniine sere
serpe agilir ve bu diinyay: kegfedebilmesi 1¢in ona bir dizi anahtar verilir. Bunlar
duygusal gereclerdir. Her ¢ocuk bu geregler yardimiyla kendine 6zgu vetenek ve
ritmine uygun olarak, zihninin daha 6nce algilamis oldugu izlenimleri siniflamaya,
orgiutlemeye koyulur. Kisacast dogal bir ihtiya¢ olan kendi i¢ disiplinini yaratir

(Montessori, 1997, 5.9).



Montessort Yontemi vyasama dayandigindan ve vasamda varaticilik demek
oldugundan bu yénde higbir kisitlama stz konusu degildir. Cocuk biitiin canlt
organizmalar gibi bir takim gelisim asamalarindan gecer. Montessori bunlari
“duyarlilik donemleri” olarak adlandiriyor. Evrensel bir organizma olan ¢ocukta bu
duyarlilik donemleri ik, kaltar ayriliklart gozetmeksizin mevcuttur. Montessori
yontemindeki ozgirluk ilkesi ise; “uyguladifimiz yontemin en kisa ama en 6zli
actklamasi, ¢ocuklara Oonceden hazirlanmis bir gevrede dzgurlik tammaktir” diyor,

Montessori (Montessori, 1997, 5.9).

Montessort  metodunun  6zi  gocuklarin  ¢alismayr  sevdi@i  ve vaglarina,
gelismelerine uygun c¢alisma verilirse seve seve yapacaklari inancina dayaniyordu
(Pollard, 1996, s.28). Montessori yontemi ¢ocugun Odrenme istedi Uzerine
kurulmustur. Bu sistem yasam boyu sirecek olan sarekli 6grenme motivasyonu
saglamalktadir. Sistem ¢ocugun dogal bilyiimesine ve gelismesine uygun, hentiz hazir
olmadigi seyleri yapmasmna izin vermeyen bir sistemdir. Zamanla becerileri
gelistikce, cocugun bagimsizlik duygusu ve oOzgiveni gelisecektir (Malloy, 1983,
§.02).

Montessort yonteminin ilkelerint kisaca sdyle siralayabilirizz Emici zihin ve
1sleyisy, gelisimdeki duyarlilik donemleri, tekrarn énemi, énceden hazirlanmis bir
cevrenin gerekliligi, cocugu i¢ disipline yonelten bir ézgiirlik anlayig, dikkatin
yogunlagmasi, g¢alisma sevki ve sevinci, gocugun toplumsal bir varlik olarak

gelismesidir (Montessori, 1997, 5.10).

Montessori ideali: genis ve iyl malzemelere sahip bir mekanda kendi sectikleri
oyuncakla rahat rahat ilgilenen ¢ocuklardi. Montessori'yi elestirenler, 6gretmenin
disiplini olmadan bu tir manzaralarin saglanamayacagmi iddia ediyorlardi.
Montessori 1se ¢ocuklarin kendi kendilerin kontrol etme yeteneklerinin i¢lerindeki

diizen duygusundan ileri geldigini soylityordu (Pollard, 1996, 5.56).

Montesori Egitiminde Ogrenme dogrudan dogruya Montessori Materyalleri
araciligiyla davranista bulunarak etkin ogrenme ile gergeklesmektedir. Boylece
ogrenme sirecleri bakimindan etkin 6grenmeyi merkeze almayan diger egitim

sistemlerine gore temelde bir Gstinluge sahiptir.



Montessort Egitim Sisteminde:

. Gruplar kesinlikle yasitlardan olusmaz,

. 3-6 vyag arast birlikte olan c¢ocuklar 6grenme tempolarint ve sirelerini
kendiler1 belirlerler,

. (ocuk merkezli olup ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarindan yola ¢ikilir,

. Ogretmene bagimli olmayan c¢ocuk kendi istedi kadar ogrenerek
bagimsizlagir,

. Bu sistemde bireysel 6gretim yapilir. Bunun sonucunda ¢ocugun gelisimi

baskalariyla degil sadece kendisiyle kiyaslanir (Aydogan ve ark., 2008, 5.76).

2. 5. 4. Montessori Programm

Montessori  programi  1907°de Maria Montessori  tarafindan Italya’da
olusturulmustur. Montessori 11k ¢alismalarini ézirli ¢ocuklar iizerinde yapmis ve bu
calismalarin sonucunda da ozirli cocuklarin da egitim aldiklart zaman basgarili
olabilecegini gozlemlemistir. Bu sonu¢ onun kendi programuni geligtirmesi i¢in

ilham kaynagi olusturmustur (Oktay, 1987, 5.64).

Montessori’nin 0grenim malzemeleri yéntemin 6zil ve &grenme surecinin en
onemli yamdir, Montessori’nin ilk ¢ocuk evinde, “Duyulan yaran malzemeler”
¢ocuklarin dokunma, gérme, koklama ve duyma yollanyla gesitli deyimlere sahip
olmalarimt saghvordu. Bir dizi degisik ¢aplarda diz kenarls silindir ve bu silindirlerin
tam olarak uydugu bir delikli bir pano vardi. Kule kurmaya yarayan tahta kiiplerin
biyiklagi 1 em’den 10 cm’ve kadar degisiyordu. Prizma bigciminde ¢ubuklar, kare
biciminde yizeylert putarlt tahtalar, kartonlar, ¢esitl dokunma parcalar ve
geometrik bigimlerin ig¢ine yerlesebilecegi delikli tepsiler vardi. Bu malzemenin her
setli ¢ocuga basgka bir kavrami 6rnegin olgme sayma yada hacim kavrami gibi
konulan &gretiyordu. Duyular uyaran bu malzemeler1 kullanan doért yasindaki
¢ocuklar bile daha &nceleri valmz bulug cagindakilere &gretilen matematik ve
geometri  kavramlarimt  dgrenebiliyorlardi.  Duyularimi kullanarak — 6grenmek
¢ocuklarin  &grenirken zorluklar1 asma yetenegine sahip olmalarmt sagliyordu.
Cocuklar malzemeleri kullanmay1 6grendikten sonra deney yapmak tzere Gzgir

birakiliyorlardl (Pollard, 1996, 5.29).



Montessori bu gocuklar incelemeden elde ettigi deneylerle Montessori Metodu
denen Ogrenim yontemini belirledi. Bu metod gocuklarin dogal davramglart esas
alinarak bu davramniglar zerine kurulmustu. Montessori ¢ocuklarin kendilerine bir
seyler ogretmeyi bildiklerine inaniyordu. Daha sonra Montessori’nin yontemini
kullanmayan okullarda bile egitimin O6gretmenden deg@il de ¢ocuktan basladigi

dugincesi kigik ¢ocuklarin egitiminde 6nemli bir yer kazandi (Pollard, 1996, 5.29).

Montessori programlarinda dogrudan ders bigimleri siniflamasina giren sunucu ve
hazirlayict égretim bigimlerinin ¢egitli bigimler: kullanilir. Bunlar: Gi¢ agamali sunum
ve tartisma dersidir. Dolayli ders bigimleri baghg: altina giren hazirlayict ve isleyici
ders bicimlerinden ise bireysel calisma, yaparak ve yasayarak 6grenme, gozlem,
akran egitimi yaparak 6grenme ve ev ddevleri kullanilir. Ev 6devleri kldsik anlamda
odevlerden ¢ok deneyimleri iceren caligmalardan olugur. Cocugun okul disinda kalan

zamaninda sosyal hayatina vakit ayirabilmesine dikkat edilir (Korkmaz, 2005, s.211).

Montessori yaklasimi ¢ocuklarin, somut materyallerle entegre edilmis programa
etkin bir gekilde katilmasini saglar. Montessori programi vyag, gelisim dizeyi ve
kultirel yonden entegre edilmistir. Cocuklar 3  yastan 6 vyasa kadar
simiflandinlmanugtir, karisitk yas gruplarnn bulunmaktadir. Program ve etkinlikler
¢ocuklar igin bireysellestirilebilir. Bireysellestirme, kendi girisimlerini arttirmak gibi
¢ocuklarin materyallerle etkilesimi sonucu olusur. Hazir g¢evre, matervaller ve
etkinliklerde pratik yasam veya motor egitimi; duyu egitimi i¢in duyu materyallert;
yazma, okuma ve matematik egitimi i¢in akademik materyaller ¢ocugun egitimine

katilimin ¢ temel alanidir (Poyraz ve Dere, 2001, s.148).

2. 5. 3. Montessori Programinin Genel Amaclar

Montessori programlarinin genel amagclar ¢gocugun okula karg: pozitif bir tutum
takinmasi, Ogrenme sevgisi gdstermesi, 0z disiplin gdstermesi, 0z motivasyonlu
olmast, bagimsiz olarak hareket edebilmesi, tekrardan ve ¢alismaktan keyif almasi,
kendine giiven gelistirmesi, konsantrasyon aliskanlign kazanmasi, kalici merakinin
beslenmesi, i¢ givenin ve diizen duygusunu gelistirmesi ve oyun oynamak yerine

calismay1 segmesi olarak siralanabilir. Bu amaglardan bazilar1 soyle aciklanabilir:
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Cocugun okula kars1 pozitif tutum gelistirmesi: Montessori metodunda egitim
aktivitelerinin ¢ogunun bireysel clmasi sebebiyle, gocuk kendisine g¢ekici gelen
egitim isiyle ilgilenir. Cocuk kendi hizinda c¢alisir ve isini istedigi kadar tekrarlar.
Boylelikle denemeleri basarilarinin dizisi haline gelir. Bu sekilde ¢ocuk dgrenmeye

kars1 pozitit tutum edinir.

Her ¢ocuga kendine giivenini gelistirmesi icin yardime: olunmasi: Montessori
okullarinda ¢aligmalar tasarlamirken, her yveni adim ¢ocugun zaten hakim oldugu
alanlar Uzerine inga edilir. Boylelikle sik sik tekrarlanan basarisizliklann clumsuz

etkileri ortadan kallkar.

Her cocugun Konsantrasyon ahskanh@ kazanmasinda yardimer olunmasi:
Etkili egitim, dikkatli dinleme aligkanliini ve soylenen / uygulanan seye dikkat
etmeyi gerektirir. Yapilan dikkat toplayict deneyimler slireciyle ¢ocuk uzun sliren

dikkat aliskanlifi olusturur, boylece konsantrasyon yetenegini arttirir.

Kalier merakin beslenmesi: Sarekli ve kalici merak sirekli dgrenmenin 6n
kosuludur. Cocuga uyarict ¢grenme durumlarinin zengin  gegitliligi  arasinda
niteliklert ve iligkileri kegfetmesi i¢in firsatlar saglanmalidir. Boylelikle merak gelisir

ve yaratic1 0grenmede temel unsur kurulur,

Cocukta diizen duygusunun ve i¢ giivenin gelistirilmesi: Iyi diizenlenmis ve
zenginlestirilmis basit bir ¢evre sayesinde ¢ocugun diizen ve glvenlik ihtiyaclar

yogun bir sekilde tatmin edilir.

Girisimde bulunma ve siirdiirme alskanhklarimin gelistirilmesi: Cekici
matervaller ve egitim etkinlikler1 ¢ocugun i¢ 1htiyaglarina gore dizenlenir. Cocuk
kendi kendine yaptigr etkinliklerden zevk almaya aligir. Giderek bunlar inisivatif

aliskanligina yol acar (http:// montessoriegitimi.com, 2007).
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2. 5. 6. Hazirlayici Cevre

Montessori  yaklasiminin  temel 6gesi “mekan olusturmaktir”. Montessorl
yaklagimi cocuklarin fiziksel serbestliginin, onlara taninacak yagsamsal araclarla
saglanabilecegini ileri strer. Cocuk 6zgir bir ortamda kendisini ifade edebilir ve

geligtirebilir (Poyraz ve Dere, 2001, 5.146).

Fiziki ortam, ¢ocugun geligimini destekleyen belirli bir diizene sahip olmalidir.
Egitim ortami gocugun kimlik duygusu kazanmasini, kendi kendine bir geyler
basarmasini, bagimsiz clmasim ve ¢evredeki olanaklar thtiyacina gére kullanmasini

destekleyecek gekilde diizenlenir (Demiriz ve ark., 2003, s.18).

Cocugun dunyamizi anlamasint ve bicimlendirmesini saglamak i¢in, onun
bagimsizlagmast ve kendi ayaklan Uzerinde durabilmesi igin, geligimine uygun
bicimde tim bu araclan ve pedagojik yardimlart sunan “hazirlayict bir cevre “ye
ihtiyaci vardir. Bu, korunakli bir mekan olmalidir. Hayati tehlikesi olan trafikten
korumali ve ozgir hareket olanagi saglamalidir, fakat asirt yada gereginden az
zorlanmaya karst da korumal ve gocugun ézgiir gelisiminin bireysel becerilerine, 1lgi
alanlarina ve yeteneklerine uygun bigimde gergeklegsmesine olanak tammalhidir. Yani
“hazirlayicr  ¢evre”,  ¢ocugun  kigiliginin - olugmas  igin  pedagojik  olarak
bigimlendirilen ¢ocuk ve kultiir yonlendirmeli bir yasam, dgrenme ve gelisim

alamdir (Wilbrandt, 2007). Bu hazirlayict ¢evrenin temel Ozellikleri 1se :

1. Bireysel uyum: Montessori simitlarinda hafif agirlikta, ¢cocuklarin boylarina
uygun, orantili, hareket edebilen mobilyalar, elini uzatip yetisebilecedi dolaplar,
kolaylikla kullanabilecegi kilitler, kolaylikla agilip kapanabilen ¢ekmece ve kapilar,
duvarda kolay yetigebilecegi kiyafet askilan, parmaklariyla kavrayabilecegi firgalar,
eline sigabilecek sabunlar, kisa-diiz sapli slpurgeler, kendi basina giyinip
cikarabilecegi  giysiler bulunmaktadir. Bunlar g¢ocugun zamanla kendini
gelistirmesini, nezaket 6zelligi kazanmasini saglar. Ayni zamanda ¢ocuklara fiziksel
ozgurlok ve bagimsiz  hareket imkani verir. Bireysel uyuma dikkat edilmesi ve
zorluklarin ¢ocugun basarisina gore basamaklandirilmast énemlidir (Poyraz ve Dere,

2001, s.1406).
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2. Ugras seciminde oOzgiirliik: Raflar, her ¢ocuk i¢in ulasilabilir ve secilebilir
olan geligim ve O6grenme malzemeleriyle doludur. Cocugun bunun ig¢in yardima
ihtiyaci olmamasi gerekir. Yetiskinden bagimsiz olarak ilgilendigi nesnelere
ulasabilir. Bir nesneyi yada 6devi ilgisine ve becerisine gore secebilir, tuvalete tek
basina gidebilir, ellerini yikayabilir vs. ¢linkii her seye kolayca ulasabilir (Wilbrandt,
2007) .

3. Oyun-iy: Cocuk oyununun ciddiyetinin altim gizmek igin, Montessori “is”
kavramint kullanmaktadir. “Ug yagindaki bir gocugu gozlersek, stirekli bir seylerle
oynadigin1 gorecegiz. Bu, ellerinin vardimi 1le nesneleri inceledigt ve bilincine
kaydettigi anlamina gelmektedir. Demek ki; bir ¢ocugun oyun-caligsma faaliyetinde
agirlik noktasi davramsta bulunmanin ta kendisidir. Isi bitirip yenisine baglamak
ancak ikinci siradaki amagtir. Bu davrams yoneliminde ¢ocuk c¢alismasiin 6gretici
ve gelisimi destekleyici efekti yatmaktadir, “yetiskinden bagimsizliga kadar varacak
bicimde tim becerilerin kazanilmasidir bu™ diye aciklar Montessori (Wilbrandt,

2007) .

Maria Montessori kilglik ¢ocuklara uyduruk igler degil ciddi gorevler verilmesi
gerektigine inamyordu. Bagka bir inaniga gore ¢ocuklara ¢evrelerinden sorumlu olma
bilinci vermek gerekiyordu. Montesseri okullarinda yemek hazirlamak gibi giindelik
isler, bitki ekmek, ot toplamak, bahge sulamak gibi ¢aligmalar ¢ocuklara birakilird:

(Pollard, 1996, 5.32).

4. Estetik ve motivasyon: Cocuk Evi'nin bir diger 6zelligi her seyin rengarenk bir
gorinimde dizenlenmesi ve mekanin estetik bi¢cimlendirilmesidir. Montessori buna
iliskin sdyle diyor: “Buna egyalarin ¢ok Onemli baska Ozellikleri de katilmaktadir.
Ozellikle saglamlik ve zarafet. Bir ¢ocuk evi her ayrnntisiyla olabildigince giizel
olmak zorundadir, ¢inkil giizellik faaliyete, ¢alismaya davet etmektedir” (Wilbrandt,
2007) .

5. Yon bulmada yardim olarak diizen: Cocuk Evi'nin énemli diger bir ozelligi
dizeni ve yapisidir. Bunlar, zihinsel ve toplumsal yén bulma mekanizmalarinin
yapilanmasi ve gelisime yarayan uygun bir ugrasin kendi kendine hizli bigimde
bulunmas1 i¢in en énemli dig ve dolayli yardimlardir. Diizen, ¢ocuga &zgiiven

kazandimr., Malzemenin simrlanmast da burada 6nemlidir. Her seyden yalmzeca bir



adet bulunmaktadir, ¢linki fazlalik gocugu hareketsizlige itmekte, noksanhk da

ileriye gdtiirmemektedir (Wilbrandt, 2007) .

6. Boliinmiis 6&renme alanlari: Degisik davrams ve 6drenme alanlari i¢in her bir
boliime ait uygun malzemeler bir arada bulunmalidir. Ginlik yasamin gerekleri igin
aligtirmalar, kisinin kendi bakumi i¢in alistirmalar, duyularin gelisimi alistirmalary,
dil gelisimi malzemeleri, matematik materyalleri, sanatsal gelistim malzemeleri vb.

(Wilbrandt, 2007) .

7. Toplumsal 63renme ve isbirlii: Cocuk Evinin bir o6zelligi de, ¢ocuk
grubunun toplumsal o6grenmeyi destekleyecek bigimdeki toplumsal birlesimidir.
Cocuk grubu vyag, basari ve cinsiyet acisindan karmadir ve ¢ogu kez de degisik
kultirlere ait ¢ocuklar ve belli 6zirli ¢ocuklar da aralarinda bulunmaktadir. Bu
gergekei bir toplum modelidir. Montessori igin toplumsal karigimin biyik onemi
vardir, ¢link( ¢ocuklar degisik basari tiplerinden ve ilgi alanlarindan olusan zihinsel
uyarilar kadar, aileyi asan “toplumsal tecritbelere™ de ihtiya¢ duymaktadir. Cogu kez
daha biyik olan ¢ocuklar “yeni gelenleri” yanlarina almakta ve onlara ¢ocuk evinin

yasantisimi tanitmaktadir (Wilbrandt, 2007) .

Yetiskin ¢evrest, ¢ocuklar i¢in uygun bir ¢evre olmak séyle dursun, onlann
direnglerini artiran, davramslarim garpitan bir engeller bilesimidir. Cocuga vardim
I¢in dzglce gelismesini saglayacak bir ¢evre saglanmasi gerekir. Acik yani uygun bir
cevrede cocugun ruhsal yasami dogal olarak geligip i¢ st ortaya kovyacaktir

(Montessori, 1999, 5.163-164).

Maria Montessori soyle yaziyordu: gocuk evi gergek bir ev olmahdir. Yani
¢ocuklarin egemen olacaklan odalar ve bir bahge. Bahgenin Ustil kapalt olursa daha
iyt olur ¢ilinkii ¢ocuklar orada oynayabilirler hatta uyuyabilirler. Masalarim
sandalyelerini disart ¢ikanp yemek yiyebilirler. Boylece tamamiyla agik havada
yasayabilirler ama aymi zamanda ginesten ve yagmurdan korunabilirler.
Montessori’ye gore egyalar ¢ocuklarin tasiyabilecegi kadar hatif olmali ve parlak
renklerde boyanmalidir. Tahta sandalyelerin yaninda kigik koltuklar ve sedirler
olmalidir. Ana odanin 6énemli esyalarindan biride egitim malzemelerinin konacagi
algak uzun bir dolaptir. Bu gekilde vapilmahdir ki en kugitk ¢ocuk bile istedigini

almak igin uzanabilsin. Ideal odada gocuklarin erigebilecegi boyda kara tahtalar
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duvarlara asilmali ve sislenmeliydi. Yerde cocuklarin iizerinde oturabilecekleri
halilar olmaliydi. Ancak Montessori Metodu yalnizca egitim 1¢in gerekli malzemeyi

saglamak vada odayi uygun dosemek degildi (Pollard, 1996, 5.47).

Bir Montessori sinifinda her gsey ¢ocugun dlgiilerine gore ayarlanmalidir. Cocugun
yetigemeyecegl hi¢bir gsey olamamalidir. Cocuklar egitim malzemelerine rahatlikla
ulasabilmeli istedikleri zaman birint birakip digerini alabilmelidir. Montessori ilk
¢ocuk evinde ¢alisirken c¢ocuklarin malzemelert &gretmenlerine birakmadan
kendilerinin koymak ve almak istediklerini 1zlemig ve bu algak dolaplar dislincesi
oradan dogmustur. Montessori onlarin bu davranigint gocugun i¢ gudusel diizen

1stegini yansittigina inaniyordu (Pollard, 1996, s.48).

Simufta gergeklik ve dogallik énemli bir yere sahiptir. Simftaki araglar, ¢ocugun
gercekle yiz yize gelmesini kolaylastirmak amaciyla gercek yasamda kullanilan
araglardir. Bir gey igmek icin gercek cam bardaklar, bir sey Gttilemek i¢in 1sinabilen
gercek bir Gta, sebzeleri kesmek icin gergek keskin bigak kullanilmaktadir. Gergek
yasamdaki gibi Montessori sinifinda da her aractan bir tane vardir. Boylece cocuk o
araci kullanmak istediginde bagkalarimin iginin bitmesini bekler. Bu sekilde ¢ocuk
giinlik yagamdaki gibi baskalarinin igine saygi duymak zorunda kalir (Poyraz ve

Dere, 2001, 5.1406).

International Montessort Council ve Montessori Foundation simif dizaym ve
boyutlart konusunda bir takim 6neriler sunmaktadir. Ulasilmasi istenen standartlara
dair bu Onerilere gore, smutlar, kaydolan tam 6grencileri, Montessori editim
materyallerini, masalari, raflari ve etkinlik alanlarimi rahat¢a barindiracak zemin
alanini saglamalidir. Erken ¢ocukluk ve ilkokul agamasinda bir siniftaki ideal 6grenci
sayisint 25-30 dgrenci olarak tavsiye edilir. llkokul ve okuldncesi igin siniflar ideal
olarak, uygun gekilde boyutlandinlbug mutfak, simf kiitiiphanesi, fen alam/
laboratuar, sera ve sanat 15ligt icermelidir. Her 25-35 Ogrencilik stmifta mutfakta
bulagik yikamak igin buyik 3 lavabonun ve simfta mahremiyeti saglayan en az iki
kigisel tuvaletin bulunmasi onerilmektedir. Duvara karatahta, bildiri panolar1 yada

¢cok miktarda resimler yerlestirmekten kagimilmalidir (Korkmaz, 2005, 5.59).
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Montessori ¢evresi bireysel, kigitk grup ve biltiin simif 6grenme aktiviteleri igin
uygundur. Stnifta bulunan Montessori materyalleri bireysel geligimi tesvik etse de
ayni zamanda grup gelisimi ve isbirligini gelistirir. Cocuklarin birbirlerinden birgok
sey ogrenmesini saglar. Kigikler bayikleri gozler, buydkler kiigiiklere yardim eder.

Bu tip ortam saglikli gelismeyi saglar (Poyraz ve Dere, 2001, s.147).

Montessoriye gore degigik yvas guruplarindaki ¢ocuklardan olugan boyle bir simif
ortaminda iki ¢ocugun aym anda aym geligme dizeyinde olabilmesi miimkiin
olamayacagina gore ¢ocuklara toplu halde ders vermek mimkiin degildir. Degisik
yas gruplarindaki ¢ocuklarin birlikte olmalarr Montessori i¢in onlarin toplumsal
gelismelerine de yardimer olabilir. Ozellikle biiyiik ¢ocuklarin kiigiiklere ornek
olmalari ve onlara gercekten ihtiya¢ duyduklar: zaman yardim etmeleri hem bayukler
hem de kigiukler yoninden olumlu bir yaklagimdir. Cunkii ona goére buyuk
¢ocuklarin daha kugiik yastaki cocuklara vaptiklart yardimlarda yetigkinlerinkinde
oldugu gibi alisirt koruyuculuk yoktur. Aksine kiicik bir ¢cocugun gergekte ne zaman
yardima ihtiyact oldugunu onlar yetigskinlerden daha iyi anlarlar ve bu konuda

kigigin ozgurlugine daha saygilidirlar (Oktay, 1987, 5.69).

Farkli yag ve 6grenme gruplarimm bir arada bulunmas: kiigiiklerin buylklerden,
gligsiizlerin giiglilerden égrenmesine firsat tanir. Bu durum iki agidan her iki gruba
da farkli yarar saglamaktadir. “Ogreten daha iyi 6grenir” ilkesi 2000 yildan daha eski
bir pedagojik ilkedir ve burada deneyimli ¢ocuklarin yararina sanki kendiliginden
gerceklesmektedir. Diger taraftan ailede dogal olarak var olan, yani kardeslerin
normalde farkli yasta ve farkli becerilere sahip olmasi durumunu okulda
uygulanmasi Pestalozzi’nin 200 yillik pedagojik deneyiminin kendini kanitlamasidir

( Aydogan ve ark. s.77, 2008).

Montessori stniflarinda her sey duzenli ve temizdir. Simifta her seyin yeri vardir
ve her egya kullamldiktan sonra en son kullanan gocuk tarafindan yerine kaldirlir,
Bu da ¢ocuklarn giiven duygusu kazanmasina yardimer olur. Montessori siniflarinda
diizenin 1¢sellestirilmesi volu ile g¢ocuk c¢evresine gilivenmeyi, olumlu iletigim
kurmay1 6grenir. Buda ¢cocugun amach etkinliklerde bulunmasini kolaylastir. Cocuk
siifta sectifi materyal i¢in nereye gitmesi gerektigini bilir (Poyraz ve Dere, 2001,

5.147).
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Montesseri siniflarinda fen ve doga ile ilgili ¢aligmalarda onemli bir yere sahiptir.
Simifta daima ¢igekler ve yetigtirilecek tohumlar vardir. Aym1 zamanda tavsan,
salyangoz, ipek bocedi ve karmca gibi hayvanlar da bulunmaktadir. Hayvan ve
bitkilerin yetistirilebilecegi akvaryum, park veya bahgede bos bir alan vardir (Poyraz

ve Dere, 2001, s.146).

Montessort yonteminin onemli bir yeniligi de ¢ocuklarnin diganda egitilmesiydi.
Zamanin egitimecilert g¢ocuklann siif diginda hele 6gretmende ortalarda degilse
isyankar davranacaklarina inamyorlardi. Montessori ise gocuklara ilgi gekici ve
amaclt etkinlikler saglamrsa bdyle davranmayacaklarim iddia ediyordu (Pollard,

1996, 5.30).

Cocuga yardim etmek icin 6zgirce gelismesine elverecek bir ¢evre saglamamiz
gerekir. Agik vani vagina uygun bir ¢evrede gocugun ruhsal yasami dogal olarak
geligip i¢ sirrimi ortaya koyacaktir. Yani egitimin ilk amaci ¢ocugun kesfi ve
ozgurlestirilmesidir. Karsilagtigi ilk sorun dogrudan dogruya cocugun varligiyla
ilgilenmek ikincisi de olgunluga dogru ilerlerken ona gerekli yardimi saglamaktir,
Demek oluyor ki ¢ocugun gelisimi i¢in elverisli bir ¢evre hazirlanmalidir. Engeller
asgariye indirilmeli ve ¢ocugun enerjilerini gelistirecek faalivetler i¢in gerekli ortam
saglanmalidir. Yetiskinlerde ¢ocugun gevresinin bir pargast clduguna gére, onlarda
kendilerini ¢ocugun ihtiyaglarina gore ayarlamalidir. Pasif davramiglaniyla dgretmen
otoritesinin ve mudahalesinin gocuk 1¢in yaratabilecegi engelleri ortadan kaldirmakta
boylece ¢ocuklar kendi kendilerini aktit hale getirebilmektedirler (Montessori, 1997,
$.118-119).

Tam materyallerin agik raflarda, basitten zora, somuttan soyuta sirali olmasi,
materyallerin renk ve uyumlu gortniigleri cocuklar: ¢aligmaya motive etmektedir. Bu
hazirlayict ¢evre gocugun Ogrenmesini kesintiye ugratmaksizin siirdiirmesine olanak

tammalktadir (Aydogan ve ark., 2008, 5,76).
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2. 5. 7. Montessori Materyalleri

Montessori Metodu'nda hata kontroliini igeren o6zel olarak tasarlanmis
materyaller kullanilir. Bu materyaller Maria Montessori’nin uzun yillar siren
calismalarinin sonucunda olugturulmustur ve bir ¢ogu 100 yildir kullamlmaktadir.
Montessori materyalleri 6z kontrol yoluyla oto egitime yol actigi ve ardil etkinlikler
aracilifiyla gocugun uzmanlagmaya dogru yol almasina neden oldugu igin metodun

en 6nemli ve temel unsurlarindan birisidir.

Maria Montessori’nin egitim diinyasina adim atist engelli ¢ocuklarin egitimleri
konusunda yaptigi bir denemeyle baslar. Zihinsel engelli ¢ocuklarla yaptigi
calismalarda gelistirdigi materyallerle kendi yontemini gelistirir. Baglangicta
Montessori Itard’in  ve Séguin’in materyallerini temel alir. Bunlari kendi
gozlemlerine ve Ogrencilerinin verdikleri tepkilere gore gelistirir. Sonunda bir seri
temel egitim materyali gelistirmig olur. Bu materyaller eger editimcilerin ellerinde
bilingli olarak kullanilirlarsa ¢ocuklarda uygun ilgi uyanmaktadir. Eger egitimciler
yeterli bilgi sahibi degillerse ¢ocuklarda gereken motivasyon olugsmamaktadir. Maria
Montessori normal ¢ocuklarin  mevcut okul sisteminde zaman ve enerji
kaybettiklerinin ~ farkindadir. Ve  “glgstzlerin  glglendigi  yol, guglillerin
mukemmellegtikleri ile aym yoldur” diye diisinmektedir (Aydogan ve ark., 2008,

8,75).

Montessori’nin 6grenim malzemeleri yontemin 6zii ve o6grenme sirecinin en
onemli yamidir. Montessori'nin ilk ¢ocuk evinde, “Duyulart yaran malzemeler”
cocuklarin dokunma, gorme, koklama ve duyma yollariyla ¢esitli deyimlere sahip
olmalarint sagliyordu. Bir dizi degisik ¢aplarda diz kenarlr silindir ve bu silindirlerin
tam olarak uydugu bir delikli bir pano vardi. Kule kurmaya yarayan tahta kiiplerin
buyukligu bir cm’den on cm’ye kadar degisivordu. Prizma bigiminde gubuklar, kare
biciminde vyilzeyler1 pitiirlii tahtalar, kartonlar, ¢esitlh dokunma pargalar ve
geometrik bigimlerin 1¢ine yerlesebilecegi delikli tepsiler vardi. Bu malzemenin her
seti ¢ocuga bagka bir kavrami 6rnegin 6lgme sayma yada hacim kavram gibi
konulart 6gretivordu. Duyulari uyaran bu malzemeleri kullanan dort yasindaki
cocuklar bile daha onceleri yalniz bulug c¢agindakilere ogretilen matematik ve

geometri  kavramlarimi  dgrenebiliyorlardi.  Duyularmi  kullanarak — 6grenmek
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¢ocuklarin  &grenirken zorluklar1 asma yetenegine sahip olmalarmt sagliyordu.
Cocuklar malzemeleri kullanmay1 &grendikten sonra deney yapmak fizere &zgiir

birakiliyorlardl (Pollard, 1996, 5.29).

Montessori  sinifinda her materyalden yalnizca bir set vardu. Bu ¢ocuklar
arasinda, acikca talep edilmedigi halde bir birlik ruhu gelistirir. Cocuk bagkasinin
calistigi bir materyalle ¢aligmak 1¢in, onun iginit bitirmesint beklemek vada
kullanmak igin izin istemek zorundadir. Bu durum ¢ocuklarin strekli ayni
materyallerle ¢alismasim da engeller. Ortalama 30 kiginin bulundugu bir okuléncesi
simifinda  herkes farkli materyallerle g¢alisacagr 1¢in, ¢ocugun, materyallerin

arkadaslari tarafindan kullanimini izleme firsatt da olacaktir.

Montessori araglarinin en 6nemli 6zelligi, ¢ocugun gigcluk ¢ektigi sadece bir
kavramin digerlerinden ayirt edilip verilmesidir. Diger énemli bir 6zelligi de basitten
zora, somuttan soyuta agamali bir bicimde diizenlenmesidir. Montessori materyalleri,
cocuklar hazir oldugunda onlara yavas yavas tanitilir. Bunlar saglam, ilging, ilgi
cekici, daima tam ve eksik parcast olmayacak sekildedir. Bu materyaller ¢ocugun
ogrenmesine destek olur, ¢ocuklarin becerilerinin gelismesine yardimer olur ve onlari

problem ¢oézmeye tegvik eder (Poyraz ve Dere, 2001, s.146-147).

Montessort materyallerinin ¢ocuga gosteriminde “ii¢ agamal sunum”™ kullanilir,
Ug¢ agamali sunum Montessori egitimcileri tarafindan yeni bir dersi ve materyali
cocuklara tanitmak, kavrayis ve ustalasmak sirecinde yol gostermek i¢in kullanilan
temel bir tekniktir. Materyaller (¢ agamali sunum ile tanitilirken gereksiz kelime ve
hareketlerden kac¢inilir. Anlamayr arttirmak i¢in eylemler fark edilebilir adimlarla
baslar ve boylelikle ¢ocugun materyalleri daha sonra kullandiginda basarili olma

sans1 olur.
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2.5.7. A. 3-6 Yas Montessori Materyalleri
e Gunluk Yasam Materyalleri

¢ Duyu Materyalleri

¢ Dil Materyalleri

e Matematik Materyalleri

¢ Biyoloji Materyalleri

¢ Cografya Materyalleri

olmak Gzere 6 temel alanda ssmflandinlabilir.

Giinliik Yasam Materyalleri: Gunlik yasam materyalleri anaokullarindaki
kargilhi@ 6z bakim becerileri, glinlik yagam becerileri olan hayat i¢inde yer alan bir
calismadir. Ganlik yasam becerilerini 6z bakim becerilerinden ayiran en énemli
nokta ¢ocugun sadece kendisine yonelik bir calisma degil ayni zamanda ¢evresine
yonelik bir ¢aligma olmasidir (6rnegin; kapr agma gocugun gevresine yénelik bir
davramstir). Gilinlik hayat uygulamalan, dogal materyallerden vapilarak ¢ocugun
ellerini bilingli bir gekilde kullanmasini saglar. Yapilan ¢alismalarda hedetlenen
amaclar bir birinin 6n kosulu niteligindedir. Bir 6nceki ¢alismada yapilan bir bilek
calismasi ileriki yillarda yazi yazma bir hazirlik olabilir. Gunlik hayat uygulamalart;
hareket koordinasyonu, ozbakim, vagadigi ¢evre ile ilgili alistirmalar, toplumsal

davrams bicimleri, hareket ve sessizlik alistirmalarim kapsar (Wilbrandt, 2007).

Duyu Matervalleri: Duyu materyaller1 ¢ocugun 5 duyusumun incelik
kazanmasina yardim eder. Cocuk boyut, bigim ve renk (6rnegin pembe kule, silindir
bloklar, renk tablalari ile ¢aligarak), ses (ses tiipleri, ¢anlar), tat, doku (zimpara kagidi
materyaller, kumag karsilagtirma) ve koku hakkinda duyusal etkileri siniflandirmayi,
cesitlerine gore ayirmayr Ogrenir. Duyular incelik kazanirken, tim materyaller
¢ocugun hareket koordinasyonunu ve kontroliini gelistirmeye devam eder. Tiim
materyallerin sunumuna tanimlayict kelimeler esglik eder, dogru sdzcitk haznesi
saglar ve dil becerilerini zenginlestirir. 3 agsamal &gretim araciligiyla gocuga
nesnelerin niteliklerini kiyaslamak ve tammlamak igin bilimsel sdzcitk dagarciginin
bir baglangict verilir. Tim duyusal materyallerde hatanin bilesik bir kontrolii vardir.

Bu kontrol ¢ocugun  c¢alismasini kendisinin  dazeltmesine i1zin verir (http://

montessoriegitimi.com, 2007).
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Duyu materyalleri; g¢ocuklarin gdzlem glciinil ve okumayr &grenmesine hazir
olmast i¢in gdrsel aymmm yetenegini, siniflama, organize etme ve ayirt etme
yetenegine bagli disinme yetenegini arttirmaktadir. Bitin duyu materyallerinin
amaci, ¢ocuklari okuma ve yazmada onemli sureclerin olusmasma hazirlamaktir.
Bunun yani sira hayatla ilgili temel prensipleri 6grenmesini saglamaktir (Erisen ve

Gules, 2008).

Matematik Materyalleri: Montessori materyalleri, ¢gocugun matematik zekasini
soyutlama kapisina dogru tastmasina firsat verir. Montessori ¢evresinde matematik
sevki, ilgiyl ve konsantrasyonu esinleyen en populer konudur. Matematik kavramlari,
ilk olarak en basit bi¢cimlerde sunulur. Duyusal deneyimler ve dolayli hazirlanma
araciligiyla ¢ocuk olger, kivaslar ve analiz yapar. Bu beceriler ¢ocugun boyut ve

nicelikleri ayirt etmesine yardim eder.

Dil materyalleri: Dil materyalleri aslinda simf 6gretmeninin ve diger
yetigkinlerin konustuklari kelimelerden meydana gelir (uygun hikayelerin, siirlerin
yiksek sesle okunmasini, Montessori materyalleri ve diger materyaller sunulurken
tam terminolojinin dikkatli kullanimini igerir). Cocuk disinceleri ifade etmenin yeni
yollarim aktif olarak &grenir ve tecriibe ederken, sdzcitk haznesinin, dilbilgisinin ve
sdzdiziminin kavranmasi stirekli zenginlestirilir. Formal ve informal ses oyunlariyla
duyduguoun farkina varma, zimpara kagidindan harfler, metal yerlestirme
calismasiyla yapilan yazi yvazma alistirmalar, kartlar eglestirme, simftaks vazili
materyallerin kullanimiyla én-okuma ¢alismasi ve sonunda fonetik nesne kutulariyla,
tonetik okuma kartlariyla, fonogram kartlariyla yapilan ilk okuma etkinlikleri her
Montessori ¢cocugunun ilerlemesinin agamalaridir. Okumaya hazir olus sarekli olarak

degerlendirilir ve okuma becerilerinin tam ustaligi i¢in gerekli olan uygun sunumlar

yapilir.

Cografya ve Biyoloji Materyalleri: Cocugun cografyayr anlayabilmesi igin
zimpara kagidindan yapilmig ve boyanmg kureler ve yap-boz haritalar sunulur. Yap
boz haritalar okyanuslarin ve kitalarin gekilleri tanitilirken kullanilir. Kire onemli
materyallerden birisidir. Bitki ve edebiyatin meydana geldigi ulkelere bakildiginda
geemis ve simdi bulusacaktir. Arkadaslar posta karti yolladiginda yada haberlerde

tarklr alkelerden bahsedildiginde, tarkli bir (lkenin yemegi yendiginde yada mizigi

51



dinlendiginde kireye bagvurulabilir. Ekolojiyle ilgili sorumluluk kazanmak igin
uygun bir dénemdir. Ancak ¢ocuklar bu yaslarda dinyanin problemlerine
odaklanamazlar. Onlara kayalarin, kara pargalarimin, okyanuslarin, bulutlarin,
yildizlarin, gollerin duyusal deneyimleri ve bunlarla yap-boz haritalar araciligiyla
calismak icin gorsel ve dokunsal olanaklar saglanir. Ondan sonra isimleri verilir. Bu
deneyimlerin ve bilgilerin hepsi ileriki yaslarda dogal ilgiye ve sorumluluga neden

olur (http:// montessoriegitimi.com, 2007).

2. 5. 8. Montessori Egitiminde Okuléncesi Ofretmeninin Onemi

Geleneksel egitimde 6gretmen, 6greten, materyali ve otoriteyi elinde bulunduran
kigidir. Montessori egitiminde egitimci gocugun katihmeihi@int destekleyen, yardima
ihtiyact oldugunda ona yardim eden rehberdir. Kiigik ¢ocuklarda amacimiz bilgilerin
iletilmesi degil, zihinsel giiclerin uyandirilmast ve gelistirilmesidir. Onemli olan
egitimcinin kendini geri ¢ekebilmesi ve hatayl kendinde aramasidir. Egitimci ¢ocugu
dogru davramglara yonlendiren ama despot kati olmayan kigidir. Egitimei gocugun
gegmisini ve ozelliklerini ¢ok iyi bilmelidir. Bu egitimcinin bilimsel anlamda kendini

yetigtirmesidir (Wilbrandt, 2007).

Montessori yaklagiminda dgretmen, ¢evreyi hazirlamaktan ve ¢ocuklarin gevre ile
iligkiye gegmelerini saptamaktan sorumludur. Montessori d3retmeni “yénetici” adim
alir. Montessori’ye gore 0gretmen cocuklara potansiyellerint kullanma firsati tanir

(Aral ve ark., 2000, 5.35).

Bir ogretmenden beklenen ilk yetenek gorevine yatkin olmasidir. Cocugu
gozlemleme yetenegimiz son derece énemlidir. Ogretmen sistemli bir sekilde kendi

kendini inceleyerek hazirlanmasi gerekir (Montessori, 1997, s.154).

Montessorinin “Cocuklugun sirr1” olarak niteledigi esrarli giic, aslinda yaratict bir
gligtiir. Bir yetiskinin bu sirra varabilmesi i¢in gerekli olan, algakgdnilliilik ve o her
seyi bilen yetigkin kigiliginden siyrilabilmektir. Kendi diigiincemiz olamayan bir
dilgiinceyle, kend: glicimiiz olmayan bir gigle karyt karsiva kaldigimizi
kavramaliyiz. Onyargilardan basmakalip goriiglerden arinip, gocugun kendi kendini

yetigtirmesi i¢in ona yardima hazirlanmaliyiz. Bu yardim, “gocufun insana
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doniigmesi siirect boyunca gizliden gizliye, kendini belli etmeyen algakgdnallii bir
yardim olmalidir”. Bir yetiskinin gocugu anlayabilecek kadar ona yaklagsabilmesi,

onunla kaynasmasi ise ancak sevgi giiciiyle olur (Montessori, 1997, s.10).

Geleneksel okul 6gretmeninden farkli olarak, Montessori 6gretmeni sinifta dikkati
Uzerinde toplayan bir merkez degildir. Aksine ¢ocuklarin ¢aligtigi ortamda, giiglikle
fark edilebilen bir goriniimdedir. Cocuk &gretmeni, gerek duydugu zaman orada

olan ama dost bir yardimei ve rehber olarak gérmelidir (Malloy, 1989, 5.65).

Montessori 6gretmenleri 6grencilerini giin boyunca gozlemler, 6grencinin ilgileri,
fiziksel ve akademik gelisimiyle ilgili bilgileri kaydeder; gdzlemlerine dayanan
ogretim stratejilerini, bireysel ve grup derslerini planlarlar. Yani yapilan planlar birey
olarak ¢ocugun hangi etkinlige, materyale gecebilecegiyle ilgilidir. Cocugun yapmasi
gereken etkinligi belirlemez. Cocuk akademik olarak bir senraki asamaya hazirsa
ogretmen bunu tanitacaktir, ancak bu ¢ocugun istegiyle baslatilacaktir (Korkmaz,

2005, s.102).

Ogretmen ogretmen oldugunu ve baslica gorevinin de egitmek oldugunu asla
unutmamahidir.  Ogretmenlik gorevi sirasinda  kendisine yardimet  olabilecek
yetenekleri alabildigine koyuvermeli; 6te yandan yetigkinlerin gocugu anlamasim
engelleyen 1¢sel niteliklerim denetlemeyi &grenmelidir (Montessori, 1999, 5.163-

164).

2. 5. 9. Montessori Metodunda Duyularin Egitimi

Montessori ¢nce duyunun, sonra zekanin egitimine odaklanir. Cocugun duyularin
dogal olarak kullandigi ve mikemmellestirdigi 3-7 vaglari arasinda, duyularin
gelisiminin 6nemini vurgular. Bu yaslar arasindaki yasam evresi, hizli bir fiziksel
gelisim evresini igerir ve bu zekayla iliskili olarak duyu etkinliklerinin bigcimlendigi
zamandir. Bu nedenle duyularin egitimine bu bicimlendirici zamanda baslamak
gerekir. Montessori estetik ve ahlak egitiminin de duyu egitimiyle vakindan tliskili
olduguna inamyordu. Duyu egitimi, duyulart g¢ogaltiyvor ve uyaricilardaki ince
farkhliklar1 anlama kapasitesini geligtirivordu. Bu nedenle c¢ocuklarin gorerek,

duyarak, dokunarak, hissederek, hareket ederek 0greneceklert materyaller tasarladi.
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Materyaller gocugun bigim, buyuklik, renk, doku, tat, vb. kavramlart ve bunlar
¢ok gesitli duyulara yonelik malzemeyi kendi gelisme dlzeyine uygun olarak,
serbestce kullanmasina imkan verecek sekilde duzenlenmistir. Siklikla psikometrik
materyallerle karigtirilabilen bu materyaller arasindaki temel fark, Montessori
materyallerinin ¢l¢iime izin vermemesi, fakat ¢cocugun duyularmi kullanmasina yol

acmasidir (http: // montessori.com, 2006).

Montessori’ye gore, ¢ocugun egitiminde hareket kadar dnemli bir baska boyutta
duyularin egitimidir. Bu nedenle onun metodunun &ézinde duyumsal aligtirmalar
dnemli bir yer tutmaktadir. Materyaller ¢ocugun bicim, biyuklik, renk, doku, tat vb.
kavramlart ve bunlar arasindaki iliskileri anlamasini saglayacak sekilde hazirlanmis
ve yontem g¢ocugun bu c¢ok cesitli duyulara yonelik malzemeyi kendi gelisme
dizeyine uygun sekilde serbestce kullanmasina imkan verecek sekilde
dizenlenmigtir. Ancak Montessori, ¢ocugun dogal gelisme duzeyini buyik bir
dikkatle izlemesini istedigi 6gretmenin, her ¢ocugun kendi gelisim dizeyine uygun
malzeme ile ¢alismasini saglamak ve malzemenin nasil kullanilacagi hakkinda her
cocugu ayri ayri bilgilendirmekle goérevli oldugunu kabul eder. Montessori
malzemesinin hazirlaniginda, ¢ocuktaki g¢esitli duyumsal ayristirma yeteneklerinin
geligtirilmesinin  yant sira, ¢ocugun malzemenin kendisi araciligt ile hatasi
anlamas1, ¢ézimil bulabilmest temel ilke olarak benimsenmistir. Bunu saglayabilmek
igin genellikle her malzemede ¢oziimlenecek yalnizca bir problem vardir. Ornegin en
yaygin Montessori materyallerinden bir1 olan silindirler ya renk yada boy agisindan
tarklidirlar. Ayni anda hem renk hem de farkli boydaki silindirleri siralamaya iligkin

bir gérev yoktur (Oktay, 1987, 5.60).

Montessori’ye gore ¢ocuklar sadece gergek ile hayali ayirabildikleri zaman hayal
gucleri egitilebilir. Bu nedenle Montessori programinda sanata yer vermemistir,
(Cinkii Montessori sanatsal haval glciiniin  temelinde gerceklerin  yattigini
savunmugtur. Ona gore okuldncesi yillarda ¢ocuklar gergek hayatla ilgili gdzlemler
yapmayi, gézlemlerine gére nesneleri sintflamays, diizenlemeyi ve numaralandirmayt

dgrenmektedir (Ulutag ve Ersoy, 2004, s.1).
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Montessori’nin duyularin egitiminde hedefledigi {i¢ siire¢ vardir: benzerlikleri
fark etmek ve bunlan eslestirme yetenegi, bir dizi nesne arasinda zithklarnt ve
agiriliklar: ayirt etme yetenegi ve birbirine gekil, renk, koku, agirlik vb. yonlerden
oldukc¢a benzeyen nesneler arasinda ayrimlastirma yapabilme yetenegidir. Boylece
cocugun dis diinyayr tanimasina yardimer olacak olan duygularin egitimi ¢ok yonla

bir bi¢imde gerc¢eklestirilmeye ¢alisilmaktadir (Oktay, 1987, 5.66).

2.5.10. Akademik Ogrenme

Montessori’nin Turk egitimi ac¢isindan son derece dikkatle incelenmesi gereken
bir diger calisma alami da akademik o6grenme ile ilgili alandir. O, ¢ocuklarin 4
vaslarindan itibaren akademik 6grenme i¢in hazir olabileceklerini disinar. Bu
gorusini gergeklegtirmek igin de programinda ver alan faaliyet i¢inde, okuma-yazma
igin gerekli olan el-gdz koordinasyonu, kalem kagit kullanilmasi, kiguk kalemler,
kugik kagitlar, ¢izgi alistirmalari, o6zellikle kigik kaslarin gelismesini saglayici
etkinliklere yer vermis hatta ¢esitli alistirmalarla okuma kadar yazmayi da gelistirici
bazt gorevlere yer vermistir. Ornegin zimpara kagidindan yaptigi harfler tizerinde
parmagint gezdiren ¢gocuga bu harflerin isimlerimi ve seslerini de 0gretmistir (Oktay,

1987, 5.67).

Montessori’nin  akademik alistirmalarindan bir boéliimii  okuléncesi donemde
okuma-yazmaya iliskin bazi temel becerilerin kazandirilmasinda basarr ile
kullanilacak alistirmalar haline getirilebilir. Montessori hazirladigi materyalin
yazmanin Ogrenilmesinde oldugu kadar aritmetik kavramlarin kazamilmasinda da
yararll olabilecegini diginmastiir. Malzemenin hazirlamigindaki prensipler ¢ocugun
bunlan kullamrken sayi, benzerlik, farkhlik gibi aritmetikte gecerli olan kavramlan
kazanmasina elveriglidir. Bu temel kavramlar1 kazandiktan sonra ¢ocugun daha
karisik kurallart &3renebilecegi matervali kullanmast mimkiindir (Oktay, 1987,

8.68).

Montessori siniflarinda okuma-yazmayi gelistirmek icin 10 geometrik sekil ve
renkli kalemler, zimpara kagidindan yapilmig harfler, hareketli alfabe ve komut

kartlart kullanilmaktadir (Poyraz ve Dere, 2001, s.150).
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2. 5. 11. Montessori Metodunun Geleneksel Egitim Ile Kiyaslanmasi

Montessori egitimi ¢ocuga vaklasim, oOgretmenin roli, ders akisi, program
vurgulari, egitim ara¢ gerecleri, egitim mekani gibi bir ¢ok konuda geleneksel

egitimden farkhilagmaktadir. Bu farkliliklar agagidaki tabloda kiyas olanagt

saglayacak sekilde gosterilmigtir.

Geleneksel Egitim

Montessori Egitimi

Calisma kagitlar, kalem ve kagit, ders
kitaplarn

Hatanm kontrolimnii iceren materyaller. Ozel
olarak geligtirilmig bagvuru materyalleri

Osretmen merkezli egitim

(Cocuk merkezli 6grenme

Osrenmenin 6gretmenlerce saglanmasi ve
vonctilmesi

Cocuklarin vaparak ¢grenmeleri ve
kendilerine dgretmelert; birevsellegtirilmig
ve ote dgrenme

Sosval gelisime vurgn vapmayvan ¢aligma
ve Ogrenin

Cocugun sosval gelisimivle eslegtirilmis
calisma ve 6grenim

Sinirh, iinite bazli mifredat

Uluslararas: geligtirilmis, birlegtirilmig
miifredat

Birevsel komular

Bitinlegtirilmis  konular  ve  gelisimsel

psikoloji temelli 6grenme

Blok zaman, siireli dersler

Kesintisiz calisma déngiisii

(Cocuga genellikle proje / c¢aligma igin
ozcl / belirli bir zaman verilmesi

Cocugun sectisi projede istedigi kadar
calisabilmesi

Ogrenim hizinin grup normlarmea vada
ogretmenlerce belirlenmesi

Cocugun kendi dgrenme hizin belirlemesi

Tek dereceli simiflar

Cok vagh gruplandirmalar

Cocuk icin oturulacak yer belirlenmesi ve
ders bovunca sessizce oturmava tesvik
cdilmesi

Cocugun ncrede rahat ediyorsa orada
¢alismasi

Ogrencilerin pasif ve sessizee, siralarda
oturmalan

Ogrencilerin aktif olarak, konusmalari,
ozgiirce hareket etmeleri

Osrenciler okula uvgun

Okul ¢cocugun ihtivaclari kargiliyor
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Uriin odakli degerlendirme

Siirec odakl degerlendirme

Egitimin ¢ogunun o6grctmence yapilmasi
ve birlikte galisma hevesinin kirldmasi

Cocuklarin 8gretmeye, birlikte ¢aligmaya ve
birbirlering vardim etmeve tesvik edilmesi

Sovut 6grenmeyc vurgu

Somut dgrenmeyve vurgu

Osretmenin disiplin agilamas

Planlanmis ¢evrenin 6z disiplin saglamast

Etkinlik
belirlenmesi

déngiilerinin dgretmence

Cocugun dgrenme dongiisiinil tamamlamasi

Grup d8retimine éncelik

Bircysel 6gretime vurgu

Bircysel Ve grup
vetigkinlerin - 8gretim
olarak vapilmasi

cgitimlerinin
stillerine  uvgun

Bircysel ve grup cgitimlerinin her
6grencinin dgrenme stillerine gére adapte
edilmesi

Hatanin gocuga Ggretmen tarafindan
stylenmesi

Hatanin matervallerin geri bildirimi
araciligivla cocuklar tarafindan 6grenilmesi

Osrenmenin tekrarlama, édiillendirme ve
cczalandirma ile motive cdilmesi

QOsrenmenin tekrarlama ve igsel bagarma
duvgusu giiclendirilerck motive cdilmesi

Miifredat progranunin gocugun ilgilerine
¢ok az saver duvularak hazirlanmasi

(ocugun kendi igint ilgilerine ve
veteneklerine gore segmesi

Cocugun nc  vapacagmm  6nceden | Cocugun ne vapacagimi kendisinin
belirlenmesi belirlemesi
Kigisel bakmu &8greten  herhangi  bir | Duvulara iliskin cok vonlii cgitim

program meveut olmamast, bu igin ailenin
gorevi olarak goriilmesi

matervalleri ile gocugun kigisel ve gevre
bakimunt kendi kendine 6grenmesi

Aile  iligkilerinin @ genellikle  para
toplanmast sirasinda kurulmasi, 6grenme
girccini  anlamak i¢in  bir  katilim

gergeklegmemesi

Ailelerin Montessori felsefesinm anlamasi ve
efitum  siirecine  katimasi
dizenlenmesi

(Korkmaz, 2005, 5.64).
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2. 6. OKULONCESI DONEMDE OKUMA-YAZMAYA HAZIRLIK
CALISMALARI

Okuléncesi egitimin temel amaci, ¢ocugun ilkokula baglamadan 6nce bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal bir bittin olarak gelismesi i¢in uygun bir ortamda uygun
bir egitimin verilmesi ve ¢ocuklara iyi aliskanliklar kazandirarak ilkokula uyum

saglamalarina yardimer olmaktir (Bagal, 1998, 5.6).

Okuléncesi donem olarak adlandirilan 0-6 yag donemi insan yagaminin en dnemli
geligim agamalarindan biridir. Ciinkil bu yillar Bloom’un belirttigi gibi, zihinsel
gelisimin biyik bir kisminin olustugu, bedensel blyimenin ¢ok siratli oldugu,
duygusal ve sosyal gelisimin gergeklestigl yillardir. Yine bu yillar temel
aliskanliklarin ¢ocuk tarafindan kazamildigi, karakter ve kigilik yapisinin sekil
almaya bagladig yillardir. Tnsan yagaminin dnemli bir kismini olugturan bu yillar,
cocugu her yoniiyle en 1yi sekilde gelistirmek ve degerlendirmek gerekir. Okuldncesi
dénem cocugun geligsimi ve egitiminde en belirleyici 6ge olmaktadir. Bu dénemde
cocuklara daha 1yi bir gelecek hazirlamada bilingli bir ortamda egitilmelerinin geregi

acik bir sekilde ortaya ¢cikmaktadir (Albayrak, 2000, s.45).

Okula ve okumaya hazirlanmanin Onemi ve gerekliligi konusu, yurtigt ve
yurtdisinda arastirmacilarin 1lgili alanlan arasinda gittikge daha fazla yer almaya
baslamigtir. Okuldncesi ve 1lkégretimin, siireklilik iligkisi igerisinde birbirine uyumlu
hale getirilmesinin ve 60-72 aylik ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri i¢erisinde ¢ocuklarin
okuma-yazmaya hazirlik gelisimlerini etkileyen temel becerilerin kazandirilmasi

biyik onem tasimaktadir (Oktay, Kerem, 2003, 5.118).

lyi bir okuloncesi egitimi yasamiyla, ilkdgretimdeki uyum ve basari arasinda sik
bir iligki oldugu goézlenmektedir. Bu yasantiy1 gegiren ¢ocugun, gegirmeyene gore
1lkégretimin isteklerine daha iy1 cevap verecegi goriigii pek ¢ok egitimer tarafindan
benimsenmektedir. Bu gorilg Ozellikle geri sosyo-ekonomik ¢evre kosullarindan
gelen cocuklar 1¢in daha da gecerls, olarak kabul edilmektedir. Deusch’e gore, bu
cocuklar temel bilgi ve becerilerini okuloéncesi yillarda bilingli bir egitim ortami
iginde elde ederlerse ileriki ogrenimlerinde basarili olma sanslari artmaktadir

(Albayrak, 2000, s.45).
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Cocugun zihinsel performanst dogumdan itibaren hizla gelisme gostermektedir.
Okula gegis dénemi olarak kabul edilen 6-7 yasg, ¢ocuklarimin gosterecekleri okul
basarisi bayik olgiide kendilerinin 6grenmeye hazirlikli olmalarini ve ayni zamanda
okul olgunluguna vyoénelik bazi kosullari gerektirir. Okuma gelisimi, biyolojik,
biligsel ve sosyal gelisimle baglantili olarak ¢ocugun ilk yillarindan baslar ve dogum
yasl ile birlikte buyik ol¢iide gelisimsel ve cevresel uyarilara bagl olarak gelisir.

Okul gorevlerini yerine getirmeye hazirlikli olug baghica su faktérleri igerir:

Cocugun dil gelisimi ve becerileri
Gorsel ve igitsel algilama

Kas koordinasyonu

Motor becerileri

Say1 kavramlari

Grup etkinliklerine ilgi

“Okuma yazmaya hazirlikli olma™ kavrami ilkogrenimde okuma-yazma
becerilerini kazanmada ve ogrenme sirecinde onem tasiyan bir kavramdir. Bu
kavram sadece olgunlagma yoluyla ulasilabilecek bir durumdan farkli bir sireci
temsil etmektedir. Cocuk ilkokulda 6grenme gorevlerine temel olabilecek hazirligim
okuléncesi egitimle tamamlayabilir. Iyi bir okuldncesi egitimi almis olmakla
ilkogretimdeki uyum ve basar arasinda siki bir iliski oldugu ve bu deneyimi olan
¢ocugun ilkégretimin gerektirdigl performansa daha olumlu cevap verdigl bir ¢ok
arastirmalarla belirlenmistir. Arastirmacilar bir ¢ok temel kavramin okul 6ncesi
dénemde 6grenildigini belirtmektedir. Boehm, kavram ve dil gelisiminde baglangicta
var olan farklar1 azaltmaya yonelik etkinliklere onem verilmesi gerektigine dikkat
cekmistir. Bu farklarin okuldncesi egitimde onemle ele alinmasi ve giderilmesi
okuma-yazmaya hazir bulunugluk agisindan énem tagir (Seving ve Bayhan, 2006,

8.212).

Okuléncest yillarda ¢ocugun biligsel gelisimi temel bazi algisal becerilerin
dgrenilmesiyle karmagik diigiince ve etkinlik streclerine dogru bir gelisgim gdsterir.
Oregin cocugun duydugu, dokundugiu ve gordiigii nesnelerdeki benzerlikleri ve
tarkliliklar1 ayirt edebilmesi ¢ocugun okuma-yazmayt Ogrenebilmesi i¢in gerekli

agsamalardir. Okuldncesi egitim programlarinda okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalari
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olarak hazirlanan biligsel etkinlik aligtirma &rnekleri ¢ocugun duyusal algilama,
simgesel algilama ve yorumlama, kavram olugturma ve problem ¢ézme gibi biligsel
becerileri kazanmasina yardimcr olmayr amacglamaktadir. Cocugun zamanla soyut
dizeyde dusinmeye baglamasiyla anlayabildigi kavramlar ve ¢6zdiigi problemlerin
karmagikligi artar. Olgunlasma ve deneyimlerin etkilesimi sonucunda c¢ocuklar
fiziksel yeterlilikleri basarmakta, nesneler arasi siniflandirma ve iliskiler kurma
becerileri gelistirmekte, zamanla gercekle gergek olmayan durumlar ve olaylan
hatirlayabilmekte ve bunarli oyunlarina yansitmaktadir. Bu slreg i¢inde ¢ocuk kendi
ile bir bagkasinin ger¢egini anlayabildigi zaman saghikli sosyal iligkiler

kurabilmektedir (Seving ve Bayhan, 2006, 5.212).

Okumaya hazirlik terimi bu gin pek ¢ok kisi tarafindan tartisilan ve az anlasilan
bir egitim terimidir. Hazirlik 6zel bir i¢ durumla (6r: okuma ve yazmaya)
baslayabilmek igin en uygun zaman anlaminda kullanilmaktadir. Hazirlik genel
anlamiyla olgunlasma anlamina gelmektedir. Fakat ¢evrenin etkilerinin de inkar
edilemeyecegi ortadadir. Aileler ve okul 6ncesi egitim kurumlari tarafindan ¢ocuklar
i¢in hazirlana aktivite ve terimler ¢ocugun okumayi 6grenebilmesi ig¢in gerekli olan

becerileri kazanmasini saglar (Given, 1991, s.36).

Okuléncest egitim programlarinda bulunan “okuma yazmaya hazirhk caligmalar’”
okuma-yazma oOgretimini hedeflemeyip, okuma-yazmaya hazirlayici etkinlikleri
kapsar. Bu c¢alismalar gergevesinde cocuklar, kavram geligimleri ve belli konular
arsinda neden-sonug iligkileri kurmalar1 yontinden desteklenir (Aral ve arkadaslari,

2000, 5.63).

Okuma-yazmaya  hazirhk  c¢alismalari  ¢ocuklarin  ilkogretime  gecisini
kolaylastirmak, hazir bulunusgluluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinlikleri
igermekte, asla ckuma yada vazma dgretmek amacim tasimamaktadir. Bu ¢aligmalar
yalnizca son aylarda yogunlagtirdmamalidir. Okuma-yazmaya hazirhk c¢aligmalan

tiim vl i¢inde, ¢esitli etkinliklerde gergeklestirilmelidir (MEB, 2006, 5.43).

Cocugun okuloncesi yillarinin ilk zamanlarindaki 6grenmesi, kendi ilgisi ve
zevklerine iliskin  seyleri farkinda olmadan 6grenmesi ile baslar. Okuldncesi

dénemin sonlarina dogru (5-6 yaslarinda) c¢ocuk, 6grenmeyi amacli olarak
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diigiinmeye baslar. Artik onun 1¢in Ogrenme fiziki ve soysal ¢evresini daha ok
tamma, anlama, kontrol etme, diger ¢ocuklarin yapabildiklerini yapabilme amac
tasir. Bu sdre icinde cocuk simgeleri kullanma, kavram olusturma ve problem
cozmede gerekli olan biligsel becerileri 6grenmeye baslar. Cocugun bilissel
gelisimine iliskin  temel becerilerin gelismesi, onun duyularim  kullanarak
cevresindeki ayriliklart fark edebilmesini icermektedir. Nesne wve olaylarin
ozelliklerine dikkat etmek ve bunlar ayirt edebilmek kavramlarin olusabilmesinde
gereklidir. Zamanla g¢ocugun algisallikla egemen diinyast vetiskinin kavramsal
diinyasina déniigiir. Kavram ggrenme sadece nesneleri basit olarak simflama yada bir
simf nesnenin adit sdyleme ile simirlandirlamaz. Kavram Ogrenme Ust dizeyde
biligsel sirecler ve c¢esitli orneklerin karsilagtirilarak bir genelleme yapilmasini
gerektirir. Bireyin genelleme yapabilmesi i¢in nesne ve olaylarin ortak elemanlarini
soyutlayarak algilamast ve bunlarin benzer ve ayri yonlerini ayirt etmesi gerekir

(Albayrak, 2000, 5.49).

Cocuklarin 1lk olarak gelistirdikleri kavram yuvarlak kavramidir. Bebek
gozleyerek topun, portakalin yuvarlakligini algilar, farkli bayiklikte ve tarkli
durumlarda gérdiagi yuvarlagi zihninde bitinlestirerek yuvarlak kavrami olusturur.
Yuvarlak olmayan gekillerden ayirt edebilir duruma gelir. Renk, sekil ve hacim
kavramlan 2-6 yaslarinda geligmeye baglar. 5-6 yaslarindaki ¢ocuklar gesitli sekillert,

renkleri, biivigl ve kilgiigl ayirt edebilirler (Albayrak, 2000, 5.49).

Okuloncesi  egitim c¢agindaki ¢ocuklarda kavramlarin  gelistirilmesi  i¢in
ogretmenlerin oldugu kadar anne babalarinda sorumlulugu vardir. Cocuk igin en
yakin ¢evre aile ortamudir. Bu ortamda anne babanin uyarici ¢evre ortamlarini
saglamast agisindan onemli rolleri vardir. Anne babalar okulda 6gretmenlerin
saglayabileceginden ¢ok daha fazla 0grenme yagantilanmi gocuklarina sunabilirler,
ortaya ¢ikabilecek firsatlan  degerlendirerek  bazi  kavramlar  g¢ocuklarina

kazandirabilirler (Albayrak, 2000, 5.53).
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2. 7. OKULONCESI DONEM COCUKLARINDA KAVRAM GELISIMI

Okuléncesi ¢ocugunun bilis dinyasi yaratici, 6zgiur ve disseldir. Hayal gica
surekli olarak c¢alisir. Bu yolla dinyayi kavrayisi gelisir. Piajet bu doénemdeki
cocugun bilincini islem oncesi olarak tanimlarken sabit kavramlarin gekillendigi,
soyut digiincenin ortaya ¢iktigi, ben merkezciligin 6nce giglenip sonra zayiflamaya
basladigi ve hayali inanglarin yapilandigt bir dénemden séz etmektedir (Guleg ve

Ozdemir, 2006, 5.256).

Kavram nesne veya olaylarin ortak 6zelligini simgeleyen i¢sel bir slregtir. Bu
simgeleme de genellikle bir sozeik veya bir isimle yapilir. Bu nedenle ¢ocukta
algisal uyaricilan dizenleme yetenegi gelistikge, kavramlar 6grenilmeye baglanir.
Kavramlar somut veya soyut olabilirler. Cocukta kavramlarin gelismesi somuttan
soyuta dogru bir geligim gosterir ve somut diiginmeden soyut diugiinmeye dogru bir

yol izler (Ustiin ve Akman, 2003, s.137).

Kavram ogrenme sadece nesneleri basit olarak siniflama yada bir simif nesnenin
adin1 ve tanimini soyleme ile sinirlandirilamaz. Kavram 6grenme, st dizeyde
biligsel siirecler, ¢egitli nesne ve olaylarnn ortak elemanlarini soyutlayarak algilama,
ve bunlarin benzer ve ayr yénlerini ayirt etmeyi gerektirir (Cantekinler ve ark. 2003,

8.7).

Cocugun yasi ile kavram geligtirme diizeyi arasinda iliski tartismali bir konudur.
Bazi psikologlar cocugun 6-7 vaglarinda olcutlere dayali yapmaya basladigini
savunurken, bazilari  bunun daha erken vaslarda bagladigi  gériasina
benimsemektedirler. Bir ¢ok psikologa gore, eger uyaricilar dikkatlice secilirse ¢ocuk
daha iki yasindayken renk, gekil wve hacim yoniinden degisen figiirleri
gruplayabilirler. Ug yaginda yetiskin gibi dlgltlere dayali simflamalar yapabilirler
(Ulgen ve Fidan, 1987, 5.95).

Cocuklar 1-2 yaslarinda kavramlar kazanmaya baslarlar. Bununla birlikte
kavramlarin 6grenilebilmesi i¢in bellekteki bilginin daha verimli bir gekilde organize
edilmesi gerekmektedir. Cocuklar yeni bilissel yetenekler kazandiklari zaman bunlart

gerekmese bile kavramsal olarak harekete gecirme egilimindedirler. Cocuklarda

02



algisaldan kavramsal degisime dogru bir gelisimsel kapasite vardir. Cocuklar akil
yuritme yeteneklerini kullanarak kavramsal analizler yapabilmektedirler. Bu
analizler ¢ocuklarn yeni kavramlar ogrenmesine neden olmaktadir (Ustin ve

Akman, 2003, s.137).

Kiigik ¢ocuklarda kavram 6grenme kavramlar i¢in kelime kullanmadan daha énce
baslar. Cocuklar genel olarak kavramlarin Orneklerini tesadiifen tecriibe edinerek
ogrenirler. Kisa bir siire iginde ogrendikleri tiim kavramlarimin adin1 da bilirler

(Cantekinler ve ark, 2003, s.8),

4 vyasindan itibaren cocuklarda kavram olusturma yeteneginde bir ilerleme
gorilmeye baslamaktadir. Algisal gelisim ve 6grenme cevremizden bilgi edinme
yetenegindeki artis olarak tanimlanabilir. Kavramlarin olugmasi i¢in nesne ve
olaylarin ozelliklerine dikkat etmek ve bunlar1 ayirt edebilmek gerekir. Kavram
gelisimi ve temsili yetkinligin gelismesi bir dizi 6zel bilissel sireci icermektedir.
Bunlar arasinda benzerlik ve farkliliklar: algilama veya bulma, siraya dizme, bir dizi
boyuta goére smiflama, genelleme, bir grubun orneklerini sayma, simuf igerme
sayilabilir. Alginin kesinlesmesi, artan ve c¢esgitlenen deneyimler ve gelisen s6z
dagarci@ ile gocugun kavramlar farklilagmaya ve daha kesin clarak ayirt edilmeye

baslanir (Ustiin ve Akman, 2003, 5.137).

Cocuklar bir kavramin uygun ozelliklerini ayirt edebildiklerinde o kavramt
ogrenebilirler. Bu nedenle kavram 6grenme, ayirt etmeyi 6grenme ile baslar. Belirli
baz1 ozellikleri ayirt etme ayni 6zellige sahip olan bagka nesnelere de genellendigi

zaman kavram ogrenilmis olur (Cantekinler ve ark. 2003, 5.8).

Piaget, 2-7 yaglart arasindaki biligsel gelisim devresine iglem &ncesi devre adin
verir. Bu devrede daha 6nce kazanilan i¢ temsil siiregleri daha karmagik ve ¢ok yonlii
olmaya baslar. Cocuk bu devrede sézciik kullanmaya ve ilkel bir dizeyde ilk olarak
bir sembol ile bu semboliin temsil ettigi nesne arasindaki iligkiyi anlamaya baslar.
Cocuk 1¢ temsilden faydalanarak oyun yasamina yeni zenginlikler getirir. Cocuk bu
dénemde ayrica nesneleri buyuklik, renk, bi¢cim wve nesnelerin degismezligi

acilarindan siniflandirmayr 6grenir ve dil gelisiminde 6nemli asamalar kaydeder.
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Cocugun dildeki gelisimi diistinsel gelisimi ile dogrudan ilintilidir (Gilleg ve

Ozdemir, 2006, 5.256).

Piaget’in 2-7 yas arasindaki iglem oncesi déneminin &zelligi; dil ve sembolik
taaliyetlerin gelisimi ve hizli kavramsal gelisim olarak ozetlenebilir. Kavramlar
biligsel gelisimin énemli bir bolimiind olusturmaktadir. Kavramlarin ¢ogu oldukga
darken digerleri daha genistir. 1lk gocuklukta kavramlarin garpici bir yoni onlardaki

hiyerarsik 6grenmenin yoklugudur (Giileg ve Ozdemir, 2006, 5.256).

(Cocuklarin kavramlan gergeklige daha yakin olacak bigimde nasil daralir yada
genisler? Duyu hareket semalar1 ve iglem oncesi akil yiritme gibi Piaget, bunlarin
ozimseme ve uyma yolu ile gelistiklerini 6éne siirmektedir. Yani bir nesneyle yada
olayla kargilagan ¢ocuk, onu bir 6nceki semaya dayanarak anlamaya calisir. Piaget

buna “6ziimseme siireci” demistir (Gander ve Gardiner, 1998, 5.247),

Cocuk yeni durumu daha énceki sema icinde 6zimsemeye ¢alisir. Eger eski sema
yenl olayl anlamak icin yeterli olmazsa, bu durumda ¢ocuk semayi degistirir ve
dinyaya iliskin farkli kuramini gelistirir. Piaget semayi bu sgekilde degistirme
siirecine “uyum saglama” demistir. Piaget’in zihinsel geligim yaklasimina bazi
yOnlerden elegtiren egitimciler de bulunmaktadir. Bunun nedeni 1se sosyal yardimin
etkisine Onem verilmezken c¢ocugun performansimn varolan iglem yapisina
dayandirilmast hususudur. Bunun yamnda Kamii ve Ewing’e gdre, Ogretmenler
cocuklarin bilgiyi nasil yapilandirdiklarini bilimsel anlamda bilmezler ise egitim

geleneksel egitimden baska bir sey olmaz (Giileg ve Ozdemir, 2006, 5.257).

(Cocuklarda kavram gelisiminin 4 temel streci vardirBu sirecler, gruplama,

genelleme, siniflama ve kavram ¢grenmedir,

Gruplama: Nesnelerin ve olaylarin gruplanmasinin hem kendi bagina &nemi
vardir hem de bu kavram ve kural tamma gibi baz1 bagka tiir 6grenmeler 1¢in temel
olusturur. Cocuklar kendilerince ve gelisim diizeylerine uygun gruplamalar yaparlar.
Bu, yetigkinlerin ¢ocugun dikkatini bir kategoriye ¢ekmesi sonucu degil, cocugun

kendiliginden etkinlikleri ve gozlemleri sonucu olusur.
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Genelleme: Kavramlarin  ve ilkelerin  yeni durumlara aktarlmast olarak
tanimlanabilir. Aktarma yetenegi yeni durumlarla karg: karsiya kalindikga geligme
gosterir. Ancak ¢ok yeni ve karmasik uyarilar organizasyon bozukluguna yol agar ve

aktarma olusmaz.

Siniflama: Okul6ncesi donemde 3 tir simflama yetenegi vardir. Bu siniflama

yetenekleri:

. 2-3 yas doneminde tek 6zniteligi stmflama,
2. 4 yag doneminde disarida birakicr siniflama,

. 5-6 yag déneminde sistematik siniflama olarak siralanabilir.

|F¥]

Birey, objelerin once benzer yonlerini sonra gruptan ayrilan yonlerini saptar.
Ornegin anne kavrami gelistirmede, cocuk annesinin gorinas ozelliklerinin,
yuziiniin, saginin rengini, sesini, konugma tarzimi hatta kokusunu algilar. Sonra bu
algilarimi  diger insanlardan ayirmaya baglar. Cocuk zamanla annenin diger
ozelliklerinin, rolinin ve sorumluluklarinin farkina varir. Boylece ¢ocuk daha iyi bir

anne kavrami gelistirir.

Kavram Ogrenme: Kavram 6grenmede, ayirt etme ve genelleme arasinda bir
etkilesim gerceklegir. Piaget’e gbre oyun sirasinda nesnelerin maniiple edilmesi
kiigik c¢ocuklarda kavram oOgrenmeyi gelistirecek kogullar hazirlar. Vigotsky,
¢ocuklarin bir gorevi bagimsiz olarak yerine getirebilmeler1 i¢in vyetiskinlerle
etkilesim ic¢ine girerek bilissel becerileri kazanabileceklerini ifade etmistir. Sosyal
etkilesimin bilissel gelisimin énemli bir araci olduguna inanilsa da bunu kanitlamis
olan deneysel arastirmalarin sayisi olduk¢a simirhidir. Sosyal etkilesimin istenen
sonucu verebilmesi i¢in yetigkinin sahip oldugu bilgiyi ¢ocugun yasina ve diuzeyine
uydurmast gerektigi Vigotsky tarafindan belirtilmigtir (Giileg ve Ozdemir, 2006,
8.258).

Bruner egitim ve dgretimde ¢ocugu dilglinmeye yoneltmenin ve g¢ocugun aktif
olarak ¢grenme siirecine katilmasinin énemini vurgular. Cocugun temel prensipleri
ogrenme sureci icerisinde kendisinin kesfetmesini onerir. Kestederek ogretim

yaklagimina gore, ¢ocuklara drnegin dikdortgeni 6gretmek igin:
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1. satha ¢gocugun éntine fakli geometrik sekiller konur.

2. satha wverilen sekillerin iginden dikdortgen segilir ve dikdortgen
digerlerinden ayiran 6zelliklerin ne oldugu sorulur.

3. safha ornek dikdortgen gibi olan dikdértgeni segenekler arasindan bulmast
ve gostermesi istenir.

4. safha secilen dikdortgene benzer baska dikdortgenler bulmasi ve gostermesi
istenir,

5. safha diger gekilleri dikdértgenden ayiran dzellikler sorulur.

6.  safha ¢evredeki nesnelere bakarak dikdértgen bigiminde olanlar sdylemesi
istenir,

7. satha dikdértgeni tantmlamasi istenir.

Ausubel aciklayict 6gretimde, ¢ocuga ogretilecek konu ile ilgili olan tim temel
kavramlar, ilkeler, iligkiler, prensiplerin vb. basta verilmesi gerektigini savunur. Bu
gorise gore bilgi cocugun ilgisini ¢ektigi ona anlamli geldigi strece kolay 6grenilir.

Aciklayict 6gretim yaklagimina gére, cocuklara 6regin dikdortgeni 6gretmek igin:

1. safha ¢cocuga oncelikle dikdortgenin ne oldugu tanim verilerek agiklanir.

2. saftha gocuktan tamma uyan gekli gdstermesi istenir.

3. safha gekiller arasindan diger dikdértgeni bulmast ve géstermesi istenir.

4. satha ¢evredeki nesnelere bakarak dikdértgen bigiminde olanlar sdylemesi
istenir,

5. satha dikdortgeni digerlerinden ayiran o6zelliklerin ne oldugu sorulur

(Giiven, 2000, 5.78,79).

Gunamizde ¢ocuklar pek ¢ok deneyimi okul yolu ile kazanmakta ve bu deneyim
onlarin gelecekteki akademik yagantilarim olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica okul
yasantist ¢ocuklarin 1Q performansint clumlu yonde de etkilemektedir. Cocuklarin
dilnyayt tammasi, algilamast yetigkinler aracih@ ile olmaktadir. Bu nedenle
cocuklarin geligimi ve egitimi konusunda bilgili, deneyimli egitimcilerin olmas

gocugun tiim geligim alanlarina katkida bulunacaktir (Ustiin ve Akman, 2003, 5.138).
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Glinimuizde kavram egitimi ile ilgili aragtirmalar giderek daha c¢ok &nem
kazanmaktadir. Bu aragtirmalarin  somuglart 1s13inda, kavramlarin  verilmesinde
yvasanan guclikler ortaya ¢ikmakta wve bunlara yonelik yeni  dneriler
geligtirilmektedir. Kavram 6grenme ¢ocuk dinyaya geldiginde baslar ve yasam boyu
devam eder. Ancak c¢ocukluk yillarinda daha yogundur. Cocuklar genel olarak
kavramlarin 6rneklerini tesadifen tecriibe edinerek Ogrenirler. Kavram olusturma
kavramin ornekleri benzer ve farklh vyanlarim algilayarak, benzer yanlardan
genelleme vaparak olusturulur. Bu slreg iginde gocuk nesnelerle ilgili gelistirdigi

semaya dayali olarak hatirlama ve nesneler arasinda iligki kurma iglemini yapar.

Belli bir kavramin kazanilmasi icin verilecek egitimde kavramin yaglara gore
gelisim profilinin ¢izilmesi ayrica bu kavramin kazanilmasinda ¢ocukta gelismis
olmast gereken becerilerin bilinmesi egitimciye egitim programini hazirlamakta
buyuk vararlar saglamaktadir. Clinkil en iyi egitim gelisim dizeyine uygun olarak

verilen egitimdir (Giile¢ ve Ozdemir, 2006, 5.255).

2. 8. OKULONCESI DONEM COCUKLARINDA SEKiL KAVRAMI
KAZANIMI

Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan farkli obje ve olgularin
degisebilen ortak ozelliklerini temsil eden bir bilgi formudur. Insanlar benzerlikleri
ve farkliliklart birbirinden ayirirlar. Ornegin yapraklari, kokleri, dallari, meyveleri ve
areme bicimleri acisindan degisebilen agaclarin ortak vanlari bu 6zellikleri
tasimasidir. Bu algilarla zihnimizde olusturdugumuz imaj ise agac olarak adlandirilir.
Daire, G¢gen, dortgen degisik bicimdedirler. Ancak ortak ozellikleri de vardir. Bu
ortak ozellikler farkli uzunluktaki gizgilerin birbirleriyle kesismesi sonucunda olusan
farklh bigimdeki dizenlemelerdir. Degisik gdériinimlerdeki bu diizenlemelere ortak

ozelliklerinden dolayt “sekil kavrami” denir (Cantekinler ve ark. 2003, 8.7).

Sekil kavram okuldncest ¢agt g¢ocuklart matematik Sgreniminin  Snemls
parcalarindan biridir. Seklin ve buyuklogin algilanmast erken yaslarda baslar.
Bebegin oyun aktivitelerinin ¢ogunlugunu sekil bilgisi olusturur. Bebek elleri ve

agziyla hissetme yoluyla sekil bilgisi edinir. Baz1 sekilli seylerin yuvarlanabilecegini
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bazilarimin ise aym sekle sahip oldugu 6grenir. Cocuklar nesneleri adlandirmadan
dnce onlarin gekillerint kavrar (Akman, 1994, 5.47). Cocuklar okula gelmeden 6nce
sekillerle ilgili kavramlar olusturmaya baslamiglardir. Bu tir organize edilmemis
deneyimler daha sonra geometri ile ilgili bilgilerin temelini olusturur (Bali ve Boz,

2003, 5.394,).

(Cocuklarin geometrik sekillert ve uzayr nasil algiladiklan ile ilgili ¢aligmalar
1950’lerde baglamigtir. Piaget c¢ocuklarin g¢evrelerini  algilarken 1nsanlarin ve
nesnelerin sekillerinin yakinlik, uzakbk ve konumlarina gore siirekli degigtigini
diigiinditklerini ortaya koymustur. Cocuga gore kapr agikken sekli farklhidir. Aym
sekilde annenin yizi c¢ocuga yaklastikca ona farkli gorinir. Genellikle yiz
sekillerini Oklit geometrisindeki sekiller ile ifade ederiz ve elipse benzetiriz oysa
bebekler bu sekli algilayamazlar. Bu nedenle Piaget ¢ocuklarin erken yaslarda
cevreyi ve sekilleri algilamalarin topolojik geometri ile iligkilendirir (Bali ve Boz,

2003, 5.394).

Cocuklar 2-2.5 vaslarinda dirsek ve el beceri, kiicik kas motor gelismesiyle
zikzak, egri ve dairesel cizgilerle kalin bir yumak olusturan karalamalar yapar.
Karalama ve noktalamalar yaparak sekillerin isimleriyle tamgirlar ve 2-3 yaglarinda
bu sekillert kullanmaya baglarlar. Cocuklarin ¢izmig olduklan bu sekiller ilkel, basit

ve dogaldir (Yavuzer, 1993, 5.33).

Cocuk ilk kez bir tiggen gordiuginde yetiskinin algilamasindan farkli bir gekilde
algilar onun i¢in bu basit kapali bir sekildir. 3 veya 4 yasindaki ¢ocuktan tiggen yada
kare ¢izmesini isterseniz buytk olasilikla ¢cember cizecektir ve bu ¢izim topolojik
olarak dogrudur. Cocuk i¢in Gg¢gen veya karenin ¢emberden bir farki yoktur hepsi
kapali egrilerdir. Bir tiggen Oklit geometrisi igin dzglin bir gekil iken topolojide ise

yalmizca kapal bir egridir (Bali ve Boz, 2003, 5.394).

5-6 vaslarinda gocuklar geometrik gekillert tanir, tanimlar, karsilastinr, gruplar,
sekli goziinlin onlinde canlandinr ve ¢izerler. Geometrik sekiller arasindaki
tarkliliklar1  arastirir  ve tamimlarlar.  Cesitli  kitaplar, bloklar, yap-bozlar,
sinitflandirmaya dayali oyuncaklar ve televizyon programlari ¢ocuklarin sekilleri

tanimasina olanak saglar. Daire, kare, t¢gen ve dikdortgeni gozleyip dokunarak ve
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isimlendirerek anlarlar, Cocuklar fiziksel diinyayr tasvir etmek, sekilleri tamyip
adlandirmak, onlar incelemek, mekan kavramint ele almak, kati cisimleri tanimak
amaciyla da geometrik sekilleri kullanmaktadirlar. Sekil kavraminin ¢ocuklara
kazandirilmasinda iki veya G¢ boyutlu sekillerle baslanir. Bu, ¢ocugun sekli daha

kolay anlamasini saglar (Kirlar, 2006, s.44).

Cocuklarin gekiller1 tanimasiyla 1lgih ¢ogu calisma ¢ geleneksel vaklagimdan
biriyle agiklanmaktadir. Piaget’in ¢ocuklarda geometrik diistincenin gelisimi ile ilgili
yaklagimi, Van Hielein Yaklagimi ve Zihinsel Psikoloji. Son yillarda yapilan
deneysel arastirmalar ¢ocuklarin gekil kavramlarinin 11k olarak gorsel daha sonra
analitik oldugunu soyleyen Piaget ve Van Hiele Yaklasimlari Gzerinde

odaklanmaktadir (Aktas ve Aslan, 2007, 5.478).

Cocuk zihin gelisimi Uizerine genig aragtirmalart bulunan Jean Piaget, ¢ocukta
zihin gelisimini dort temel basamaga, bu basamaklar1 da alt basamaklara ayirmistir,
Piaget 5-7 vyas arasindaki ¢ocuklarin nesnelerin 6zelliklerini dikkate alabildiklerini,
ornegin ¢okgenler ve egrilerden olusan sekilleri, cokgenler ve egriler olarak iki gruba
ayirabildiklerini ortaya koymustur. Daha iler1 giderek ¢okgenleri ticgenler, kareler
seklinde simflandirabildiklerini gostermigtir. Ozetle bu yaslardaki gocuklar siralama

ve stniflama yapabilmektedir (Altun ve Kircal; 2008).

Piaget, ¢ocuklarin ¢evrelerini algilarken, insan ve nesne sekilleriyle algilarinin
seklin vakinlik, uzaklik ve konumuna gore siurekli degistigini ortaya koymustur.
Piaget cocuklarin erken vaslarda cevreyi ve sekillerini algilamalarini topolojik
geometri ile agiklamaktadir. Piaget c¢ocuklarin uzayi ilk algillayislarimin  oklit
geometri gibi algilandigini ve geometri 6gretimine oklit geometrisiyle baglandigini,
bunun da yanhg oldugumu, ¢ocuklarin uzay ve gevresiyle ilgili ilk gorsel

kavramlarinin topolojik oldugunu vurgulamaktadir (Aktas ve Aslan, 2007, 5.478).

Oklit geometrisinde sekiller ozgiin, belirli ve degismez bir sekle sahipken,
topelojide valmz kapalt egrilerdir ve seklin kesin ve dilzgiin bir sekli yoktur. Ancak
sekiller gerilerek wve bukilerek olusturulabilir. Piaget’e gore cocuklar, oklit

baglantilarint fark etmeden once topoloji baglantilar1 fark ederler ve c¢ocuklar
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topolojik  iliskileri  iyice iligkilendirmeden oklit geometri  kavramlarina

gegmemelidirler (Aktag ve Aslan, 2007, 5.478).

Van Hiele Yaklasimina gore ise, geometrik kavramlari algilama bes degisik
agsamada gerceklesmektedir. Biitiin bu agamalar Piagetin verdigi gelisim basamaklari
gibi siralidir ve bir agamadaki bagari bir 6nceki asamanin geometrik dasinme
dzelligine baghdir. Van Hiele teorisine gore ¢ocuklar baglangigta analiz edilmemis
geometrik figlirleri tanimay1, daha sonra da analiz etmeyi dgrenmektedirler (Aktag ve

Aslan, 2007, 5.476). Bu agamalar 6zetle agagidaki gibidir:

0 Diizeyi (Goziinde canlandirma): Van Hiele teorisinin birinci agamasi
“goziinde canlandirma” asamasi olup, bu asamada ¢ocuk sekli bir butin olarak
algilamakta, onun toplam sekline odaklanmakta wve kenar, ac¢t iliskisiyle

ilgilenmemektedir (Aktas ve Aslan, 2007, 5.476).

Cocuk i¢in “kare karedir”. Karenin tamimini ve ozelliklerini kavrayamazlar.
Ornegin karenin aymi zamanda bir dikdortgen oldugunu anlayamazlar. Cocuk bu
sathada ozellik ve ayritlari bitine yapisik olarak algilamaktadir. Kose prizmanin
kosesi olarak anlamlidir. Cocuk seklin durusundan etkilenir ve tepest asagida olan bir
Uggene iiggen demekte tereddiit eder. Bu evredeki ¢ocuklara geometri égretiminde
fiziksel gereglerin sunulmasi, ¢ocuklarin bunlarla oynamalar1 ve bunlar1 kullanmalar

gerekir. O dizeyi ilkokulun 1, 2 ve 3. Sinflarma tekabll eder (Altun ve Kircal,

2008).

1. Diizey (Analiz): Bir sonraki seviye olan analiz etme seviyesinde ¢ocuklar
sekilleri ozelliklerine bagli olarak tamyabilmekte ve siniflandirabilmektedir. Bu
sathadaki gocuklar sekillerin &zelliklerini analiz etmeye baglarlar ve sekillerin
dzelliklerini tiimiyle agiklayabilirler. “Yamugun dért kenar vardir. Dort agist vardir.
iki kenar birbirine paraleldir. Kapah bir sekildir” gibi. Bir kavramin (érnegin kare)
birtakim ozellikler demeti, bu 6zelliklerin bir araya gelmesi hali oldugumi anlarlar.
Bu evredeki gocuklar sekillerle ilgili bazi genellemelere ulagabilirler. Ornegin
“egkenar dortgenin kenarlari esittir ve karsilikli ikiser kenart paraleldir” gibi. Bunun
yvaninda sekil siniflarr arasindaki iligkileri goremezler. “Dikdortgen ayni zamanda bir

paralel kenardir” gibi. 1 diizeyi ilkokulun 3 .ve 4. siniflarina tekabiil eder.
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2. Diizey (Yasantiya bagh (informal) ¢cikarim) : Bu evre sekil siniflan arasinda
bag kurabilmenin gelistigi evredir. Ornegin; “Yamuk iki kenar paralel olan
dértgendir”; “Dikdortgen acgilart 90" olan paralelkenardir”™ gibi. Cocuklar bir sekli
onun karakteristik 6zelliklerini kullanarak siniflayabilirler, fakat aksiyomatik sistemi
kullanamaz ve usule uygun ¢ikarim yapamazlar. Geometrik bir ispati takip edebilir
ama kendi kendilerine ispat yapamazlar. Bu sathada ¢ocuklar 6zelligi veya ayriti
biitinden ayrt olarak dusiinebilmektedirler. Ilkokulun 5. smfi igin onerilen
etkinliklerin bir kismn bu safthaya uygundur. Bu basamak ortaokul siniflarinda da

devam etmektedir.

3. Diizey (Cikarim): Cocuklar bu donemde bir aksiyomatik yapiyi kullanabilirler,
bu sistem ig¢inde kendi kendilerine ispat yapabilirler ve bir teoremin tfarkli
uygulamalarmi gorebilirler. Bu diizeyde bir ¢ocuk icin sekillerin dzellikleri sekil ve

cisimden bagimsiz bir obje haline gelir. Bu dénem lise yillarina tekabiil eder.

4. Diizey: Bu dizeydeki o6grenciler farkli iki aksiyomatik sistem arasindaki
iliskileri ve ayriliklar1 gorebilirler. Ogrenciler bu diizeyde geometriyi bir bilim olarak

ele alip calisabilirler (Altun ve Kircal, 2008).

Van Hiele ¢ocuklarin geometrik diisiinme gelisiminin bu kadar yavas olmasini
egitime baglamaktadir. Van Hiele teorisine gdre bir g¢ocuun geometriyi zor
bulmasimin nedeni, ¢ocuk bir asamada distniirken verilen egitimin ¢ocugun
bulundugu agamadan daha st asama olmasindan kaynaklanmaktadir (Aktas ve

Aslan, 2007, s.478).

Clements ve arkadaglari, kiglik c¢ocuklarin geometrik kavramlari tanimasinda
Piaget ve Van Hiele teorisinin gegerli oldugunun gegerli oldugunun ancak hig birinin
tek basina yeterli olmadigim 1ddia etmektedir. Clements bu asamalarin yeniden
tanimlanmast gerektigini vurgulamakta, okuléncesi dénem gocuklarn igin gorsel
seviyeden once bir geometrik distince seviyesinin daha oldugum belirtmekte ve bu

agamay1 “tanima ¢ncesi seviye” olarak 1simlendirmektedir.
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Clements ve arkadaglarn bu tezlerini kanitlamak Uzere iki ¢aligma yvapmislardir.
Bunlarin birincisinde, 3-6 vag grubundaki gocuklarn gekilleri tanima seviyeleri ve
bir sekle digerlerinden ayirt etmede kullandiklart kriterlerin neler oldugunu
arastirmislar ve 6 yasindan kigik ¢ocuklarin elipsi de daire olarak kabul etmelerine
karsin, ¢cocuklarin % 96’ simin daireleri tanidigini; % 87’sinin kare olmayan egkenar
dértgeni de kare olarak kabul etmelerine karsin kareleri biyik dlciide tanidiklarini
bulmuslardir. Buna arsin kilgiik ¢ocuklarin {iggenler1 tamma oranlarinin % 60 ve
dikdértgenleri tanima cranlarmin % 54 gibi daha distik bir oranda oldugunu
saptamislardir. Cocuklarin egik kenarlt Giggen formlarim bile figgen olarak kabul
ettikler1 buna kargin, konumu degistirilmig Gggenlerin, tepe noktast merkezden uzak
olan {ggenlerin ve uzun ikiz kenarli G¢genleri Gg¢gen olarak kabuk etmedikleri ve
ayrica paralel kenar ve yamugun dikdoértgen olarak kabul ettikleri belirlenmigtir

(Aktas ve Aslan, 2007, 5.478).

Ikinci calismada ise Hannibal ve Clements, 3-6 yas grubu gocuklarin sekilleri
ayirt etmede kullandiklart kriterleri incelemisler ve ¢ocuklarin geometrik sekillere
ayirt ederken gekillerin hem belirleyici niteliklerine (seklin kenar-kése dzeliklerine)
hem de belirleyici olmayan niteliklerine (seklin basiklik, carpiklik ve konumuna)
dikkat ettikleri, daha ¢ok belirleyici olmayan nitelikler Gzerinde durduklan ve
¢ocuklarin simiflandirma kararlariin sunulan uyaricidan etkilendigini saptamiglardir.
Ornegin gocuklar belirgin geldiricilerin bulundugu bir ortamda, belirgin olmayan
celdiricilerin oldugu bir ortama goére simflandirma kararlarinda daha bagarli
bulunmuslardir. Ayrica ¢ocuklarin siniflandirma kararlarimin tutarliliginin 4 yagindan
6 vagina dodru artmaya basladigi saptanmustir. Cocuklardan bir gekil hakkinda
sinitflandirma kararinin sebeplerini agiklamasi istendiginde ise, ¢ocuklarin 6zellikle
aggenlerde siniflandirma kararlarindaki hatalarini diozeltme egiliminde olduklari
gozlenmistir. Cocuklarnn simflandirma kararlarinda seklin, konumunun en az etkive
sahip ¢zellik oldugu belirlenirken, garpiklik ve basikhgmn daha onemli bir etkiye
sahip oldugu belirlenmigtir (Aktas ve Aslan, 2007, 5.477).

Bu bulgular Van Hiele’nin belirttigi gérsel seviyenin dncesinde bir geometrik
digince seviyesinin daha oldugunu ortaya koymaktadir. Clements ve arkadaslarina
gore daire, kare, Gg¢gen ve dikdortgeni givenilir bir sekilde ayirt edemeyen

cocuklarin tanima o6ncesi seviyede olduklart kabul edilmelidir. Bu ¢ocuklarin ilk
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orneklert heniiz geligmektedir. Bu nedenle bu g¢ocuklar igin kapal ve yuvarlatilmis
sekiller daire, birbirine karsihkli olarak egit uzunlukta dort kenara ve dort agtya sahip
sekiller kare, karsilikli iki uzun ve paralel kenara sahip sekiller dikdértgendir.
Cocuklar gelisirken bu ilk érnekleri de gelismektedir. Bu gelisme yalniz olgunlagma
ile ilgili degil ayni zaman da egitimseldir. Eger o6gretmenin ¢ocuklara sundugu
ornekler tek tip ise bu ¢ocuklarda sadece prototip (tek tip) 6grenmeye neden olacaktir

(Aktas ve Aslan, 2007, 5.478).

2.9. ILGILI ARASTIRMALAR
2.9. 1. YURT DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Ahmad (1992), Montessori egitim modeline gore ilkokul ¢ocuklarinin atonomik
davramsglarmin gelismesini ve egitim modelinin etkisini arastirmigtir. Aragtirmada
geleneksel okul ile Montessori okulu karsilastirilmis ve aragtirmada deney ve kontrol
grubunu olusturan toplam 66 6grenci Gzerinde inceleme yapilmistir. Arastirmadaki
gozlemlerde, fiziksel ¢evre, egyalar, materyaller, sosyal aktiviteler ve ogretmenin
rolii ele alinnustir. Tki okul arasinda karsilastirmalar yapildiktan sonra deney grubu
lehine belirgin farkhliklar ortaya gikanlmigtir. Mentessori okulundaki dgrencilerde,
bagimsizlik, bir ige baglama, kendi kendini kontrol edebilme ve otonomik
davramslarda belirgin farkhiliklar goriilmiigtiir. Ogrencilerin bir kismt sosyal iligkiye
girmig, bazilar verilen gorevleri farkh vollardan ¢dzebilmiglerdir (Erben, 2005,

§.72).

Angeline Lillard ve Nicole Else Quest tarafindan, Montessori Metodu ve
Geleneksel Egitimin karsilagtirildigi bir arastirma yapilmus ve arastirma sonunda,
Montessori Egitimi alan ¢ocuklarin daha etkin sosyal ve akademik becerilere sahip
olduklar sonucu ortaya ¢ikarilmigtir. Calisma Milwaukee’de yapilmis ve sehirdeki
resit olmayan g¢ocuklan kapsamistir. Arastirma da gehir merkezindeki bir kamu
Montessori okuluna devam eden cocuklar ile geleneksel okullara devam eden
¢ocuklar karsilagtinlmigtir. Okula devam eden c¢ocuklar kura yontemn ile
secilmislerdir. Kurayr kazanan ve Montessori Okuluna kaydint yaptiran ¢ocuklar
calisma grubunu olusturmuslardir. Kontrol grubu, kurayi kazanamayan ve bu nedenle

geleneksel metotlarin kullanildigr diger okullara kaydini yaptiran ¢ocuklardan
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olusmustur. Cocuklar, en ¢ok uygulanan iki Montessori egitim agamasinin
(okuldoncest 3-6 yas ve ilkokul 6-12 yag) sonunda degerlendirilmiglerdir. Aragtirmada
Montessori okuluna devam eden ve etmeyen ¢ocuklarin biligsel ve akademik, sosyal
ve davramigsal becerileri test edilmistir. Lillard soyle soyluyordu: “Her iki vyas
grubunda da bu testlerde, Montessori 6grencilerinin kayda deger sekilde stanlik
sagladiklarini bulduk. Montessori egitiminin olumlu sosyal etkileri 6zellikle dikkate
degerdir. Beg vasindaki cocuklar arasinda, Montessort Ogrencileri okuma ve
matematik becerilerinde ilkokula ¢&nemli &lglide daha ¢ok hazir olduklarim
kamtladilar. Montessori 6grenciler yuritme gorevlerinde, degigime uyum saglama
yeteneginde, karisik problemlerde, tlerideki okul ve yagam basarisinda da daha iyi
test sonuglart aldilar. Montessori ¢ocuklari sosyal ve davranigsal testlerde de daha iyi
sosyal beceriler sergilediler, buyik bir diristlik ve adalet duygusu gosterdiler. Oyun
alaninda akranlariyla duygusal olarak pozitif oyunlarla mesgul olma oranlari fazla,

kaba oyunlarla mesgul clma oram azd.

12 yasindaki ¢ocuklardan olugan her iki grup icinde Montessori ¢ocuklar: biligsel
ve akademik olciimlerde kayda deger bigimde daha yaraticr olarak sayilan ve yine
kayda deger bicimde karmasik ctimle yapilarmin kullanildigi denemeler arettiler.
Montessori Ogrencileri ve diger okullara giden dgrenciler imla, noktalama ve gramer
konularinda benzer bigimde basan gosterdiler. Okuma ve matematikle 1lgili
akademik becerilerde fazla farklilik yoktu. Bu esitlik Montessort ¢ocuklarinin
diizenlt sinav clmamalarina ve derecelendirilmemelerine ragmen meydana geld.
Sosyal ve davranissal dlgiimlerde 12 yasindaki Montessori 6grencileri hos olmayan
sosyal olaylardan bahsederken kesin iddiali yanitlari secme egilimindeydiler.
Montessori 6grencileri okullarinda “mikemmel bir topluluk duygusu™ da gosterdiler.
Ogrenciler  birbirlerine  saygi  duyuyor, vyardim ediyor ve birbirleriyle
lgileniyorlard1”. Aragtirmacilar su sonuca ulagtilar: “... Montessori egitimi tam
anlamiyla uygulandiginda sosyal ve akademik beceriler1 besler. Bu geligim diger
okul turler1 tarafindan gergeklestirilene egit veya ondan fistlindiir” (Korkmaz, http://

montessoriegitimi.org).
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Bjorklund ve Zaken-Greenberg (1981), ¢ocuklarin smiflandirmalan  ve
hatirlamalar1 arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yaptidi ¢alismada 4-5 ve 6
vaslarindaki ¢ocuklara smiflanmalart ve hatirlanmalart i¢in  nesne resimleri
vermiglerdir. Cocuklar grup igcerigine gére sinitlandirma yapan ve yapamayan olmak
zere 1ki gruba ayrilmigtir. Cocuklarin bir grubuna resimleri hatirlamalari istenmeden
once arka arkaya iki kez siniflandirma yaptirilirken diger grup ¢ocuklara resimleri
hatirlamadan &nce simiflandirma iglemi sadece bir kez vaptimlmistir. Sonugta
resimleri hatirlamadan &nce bir kez simflandirma yapan gocuklarin hatirlamalan
istendiginde, grubu igerigine gore simiflandirma yapan ¢ocuklarin hatirlamalan
istendiginde grup igerigine gore stmiflandirma yapmada daha basarilt oldugu, arka
arkaya 1ki kez siiflandirma yaptiktan sonra hatirlamalart 1stendiginde ise
sinitflandirma yapamayan c¢ocuklarin daha basarili olduklari gozlenmistir (Kirlar,

2006, 5.50).

Carlos Albizu Universitesinden Castellanos (2002), ilkokul ¢ocuklarinin 6zsaysi,
kendi kendine yetme, sosyal davraniglarinin gelisimi ile Montessori egitim modelinin
bu davramslar Gizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada bir kontrol grubu, birde
deney grubu olusturulmustur. Kontrol grubu geleneksel bir okulun 2. ve 6.
simifindaki Ogrencilerden, deney grubu ise Moentessori okulun 2. ve 6. sinifindaki
ogrencilerden rastgele secilmistir. Aragtirmada cocuklara (WSDQ) Washington
Kendini Tartk Etme sorgulamasi yapilmig ve fiziksel sézel girigkenlik Olgegi ile
sosyal davramg &lgegi uygulanmistir. Ayrica ¢ocuklarin akademik bagarilar, kendi
kendine 6grenme kapasiteleri ve sosyal davraniglart incelenmistir. Karsilastirmalar
sonucu 1ki okul arasinda belirgin farkliliklar ortaya c¢ikmistir. Montessori
ogrencilerinde fiziksel ve sozel saldirganlik geleneksel okul 6grencilerinden daha
dugiuk seviyede tespit edilmistir. Montessori 6grencileri ¢alisma yeteneklerini yiksek
bir oranda gelistirmistir. Bu durum geleneksel programa dahil gocuklarda tepsi
edilememigtir.  Montessori  Ogrencilert arkadaghk kurma wve devam ettirme
yeteneklerint anlamh dlgiide gelistirmig, geleneksel programa dahil grenciler derste
negatif olarak degerlendirilmistir. Montessori d3rencilerinde igbirligi, kendi kendine
dgrenme, 6z varar ve akademik bagarilar konusunda pozitif bir 1liski bulunmusg,
geleneksel egitim programina devam eden o6grencilerde ise bu ozellikler dusik

seviyelerde cikmistir (Erben, 2005, 68, 69).
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Clements ve arkadaglan (1999), 3-6 yas grubundaki ¢ocuklarin gekilleri tamma
seviveleri ve bir sekle digerlerinden ayurt etmede kullandiklan kriterlerin neler
oldugunu arastirmiglar ve 6 yasindan kiicitk ¢ocuklarin elipsi de daire olarak kabul
etmelerine kargin, cocuklarin % 96°simin daireleri tamidigii; % 87 sinin kare
olmayan eskenar dortgeni de kare olarak kabul etmelerine karsin kareleri buyuk
oleiide tanmidiklarini bulmuslardir. Buna kargin kiigik ¢ocuklarin Gg¢genleri tanima
oranlarimn % 060 ve dikdortgenleri tamima oranlarimin % 54 gibi daha digitk bir
oranda oldugunu saptamuglardir. Cocuklarin egik kenarlt Giggen formlarint bile Giggen
olarak kabul ettikleri buna kargin, konumu degistirilmig fi¢ggenlerin, tepe noktas:
merkezden uzak olan iiggenlerin ve uzun ikiz kenarh figgenler1 tiggen olarak kabuk
etmedikleri ve ayrica paralel kenar ve yamugun dikdortgen olarak kabul ettikleri

belirlenmistir ( Aktas ve Aslan, 2006, 5.478).

Direnckhahn (1961), Montessori materyallerinin matematik 6gretimi Gzerindeki
etkisini incelemistir. Arastirma sonuclarina goére, Montessori materyallerinin nesnel
matematik yonlendirimi, kisiye kendi matematik yontemini bulma firsati
vermektedir. Matematikle yeni tanisan ¢ocugun, bu materyallerin anlasilir ifade
sekillerinden dolay: tecribeler kazandig: tespit edilmistir ve ¢ocuklarin matematik
diizenini dokunarak wve Thissederek Ogrendikleri  belirtilmistir.  Montessori
materyallerinin gorsel sembolik asamada nesne alemini tanittigr anlasilmistir, Bu
materyallerin matematik gema modeli 7-12 yag aras1 ¢ocuklarin somut ve mantiksal
dugincelerine uygun oldugu bulunmustur. Ayrica 13-15 yas arasi ¢ocuklarin soyut
mantiksal disiincelerini gelistirdigi saptanmustir. Dernckhahn’a gore mantikli bir
sekilde derse uyarlanan materyal ve modeller zaman kaybi degil, aksine zamani
degerlendirme acisindan basar1 kaynagidir. Bu nedenle Montessori materyallerini,
matematik ogretiminde, komu dilzenleme prensibinden dolayt pozitif olarak

degerlendirilmistir (Erben, 2005, 5.67, 68).

Glenn, orneklemini “Franciscan Montessori Early School”da okuyan 6grencilerin
olusturdugu, 18 yil siren boylamsal bir arastirma yapmustir. Arastirmanin amact
yetigkinlikte Montessori egitiminin etkilerini degerlendirmektir. 1986’da baslayan ve
18 y11 boyunca asag yukarn her ii¢ yilda bir defa, alti degerlendirme donglsii

yurtitilmugtir. Anketlerin i1k dordu, kisilik ve bagar testlerinin niceliksel bilgilerine,
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diger 1kisi agtk wuglu sorularn kullamldigr anketlerin  niteliksel bilgilerine
odaklanmigtir. Son iki degerlendirmede ¢rneklem farkls Montessori egitim yillarina
sahip G¢ gruba ayrilmugtir: 1) az MEY (3-5 yil); 2) biraz MEY (6-9 yil); 3) cok MEY
(10-16 yil). (MEY: Montessori Egitim Yili).

Arastirma iki hipotezle yola ¢ikar: Birinci hipotezde ¢ok MEY’li égrencilerin
Montessori egitim gevresinde vurgu yapilan yagam boyu égrenme, ¢z kontrol, kigisel
geligim, kendiligindenlik, vyaraticilik... gibi &zelliklerde yiiksek dereceye sahip
olacaklar1 énerilir. Ikinci hipotez ise birazda olsun Montessori egitimi almis olan
ogrencilerin daha geleneksel okullarda egitilen 6grenciler kadar basarili olacagidir.
Ilk onciil “Montessori fayda saglar” ve ikincisi “Montessori zarar vermez” olarak

ozetlenebilir.

Bu arastrmanin; aileler ve o6gretmenlerin anket sonuclari, 6grencilerin anket,
kigilik testi ve basari test sonuglart kullanilarak genis degerlendirilmesini kapsayan

1lk dort nicel degerlendirmesinden su sonuglar ¢tkmgtir:
» Montessori egitim yilinin sayisiyla ilgili olarak ya az etkisi vardir yada yoktur.
+ Kigilik test skorlart genig ulusal érnekle karsilagtirildiginda normaldir.

» Eski FMES (Franciscan Montessori Early School) 6grencilerinin Montessori
egitimi olmayan &gretmenleri, tutarh olarak katihmcilann simf arkadaslarindan

agagidaki konularda daha iyi olarak degerlendirmistir;

Ayrintili akademik performans, yalniz c¢alisma yetenegi, bir Grine ulagma/isi
bitirme yetenegi, ogretmenle birlikte calisma yetenedi, stres yonetme yetenedi,

kendiligindenligin uygun kullanimi, ayrintili 6z izlenim.

Son 1ki nitel degerlendirmeden, Montessori egitim yilimin sayisiyla ilgili bir
egilim tanimlanmistir. 10 veya daha tazla MEY'li katilimcilar yanitlarinda daha
kesindirler ve bugiinkii durumlarina Montessori egitimlerinin katkilarini yazilarinda
daha 1yi tanimlayabilmislerdir. Acik ug¢lu sorularin igeriginin analizinde, katilimeilar
simdiki yasam bi¢imlerinin agagida verilen davraniglarini, inanglarini ve ¢zelliklerini

Montessori egitimlerine baglamiglardir: Akademik olarak:

Ogrenme ugruna dgrenme, hayat boyu ogrenme, aktif olarak bilgiyi arastirma,
kigilige dokilen ve kendi hizinda egitim, deneysel dgrenme, 6z yonetimli 6grenme,

bilgive ne zaman ve nasil bakilacaginin bilinmesi, bilgiyi arastirmaya giivenme,
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gruplarda daha 1y1 paylagimei ¢alisma, kavrama, sorgulama, analiz, kargilagtirma ve

tartigma, sadece ezberleme ve gorevin tamamlanmas degil.
Kisilik Tercihleri:

Hayat boyu 6z gelisme, tolerans ve agik fikirlilik, 6z giiven, konusmadan énce

diginme ve etkili karar verme, sabir ve sakinlik, sosyal tarkindalik, c¢evresel
tarkindalik.

Negearif Ftkiler:

+ FMES deyken (Franciscan Montessori Early School) 6z yonetimli Montessori

cevresinde cok iyi calisamama,
* FMES deyken sosyal etkilesimin sinirli varligy,

+ FMES’den aynldiktan sonra interaktif olmayan egitim metotlarinda kimi

zorluklar,
» FMES den aynildiktan sonra genig okul gevrelerine hazirliksiz olma,

» Sadece 3 katilimci bir Montessori okuluna gonderilmesinin bir hata oldugu

sonucunu ¢itkarmigtir. Bir diger katilimer distincelerinde net degildir.

Katilimeilara bugiinki durumlarina Montessort egitimlerinin etkisinin ne kadar
oldugu soruldugunda (1=etkisi yok, 5= giglu etki), ortalama 4.05 dir. Ve 34 ¢ 4 veya
5 degerlerini se¢mistir. Katilimcilara ailelerinin onlar1 Montessori okuluna génderme
tikrini dogru veya yanlig bulup bulmadiklarini soruldugunda (yanlis=1, dogru=10),
ortalama 8.11 dir ve segilen degerlerin yarist 9 veya 10 dur ve sadece 5 katilimer 5 ve

alt1 degerleri segmistir.

Arastirma sonuglart Montessori egitiminin bir ¢ok yarar yaninda smirlida olsa
olumsuz sonuglar ortaya ¢ikardigini gostermistir. Montessori egitimi almalari1 onlarin
akademik, kisisel ve sosyal gelisimlerinde ve buginki yasamlarinda onemli bir
etkendir ve geleceklerini etkileyecektir. Bunun yaninda Montessori egitiminin kimi
yonler1 kisa dénemli problemlere neden olabilir; ezberden ¢ok anlamaya, 6z
yonetime ve ¢grenme ugruna ¢grenmeye vurgu ki bunlar geleneksel dini lise veya

kamu liselerinin ihtivaglarinin kargilanmasini zorlastirabilir.

Bunlarin vanmi sira MEY 6grenci Gzerinde az etkiye sahiptir, ancak bu etkiler
Montessori felsefesi ile tutarlidir. Montessori egitiminin etkisi ailenin Montessori’yi

destekler ozelliklere sahip olmasiyla (bagimsizliga, hayat boyu Ogrenmeye,
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yarismadan ¢ok isbirligine, ezberden ¢ok anlamaya, 6z yonetime ve kavramaya deger

vermesi) artmaktadir,

Aragtirmanin énemli somiglarindan birisi de, yasin katilmcilarin kendi kisisel
degerler1 ve inanglarmin Montessori egitimleriyle nasil iligkili oldugu hakkinda
anlayist blylik miktarda etkilemesidir. Simdi vyetigkin olan eski Montessori
dgrencileri daha kiigiik yaglara gore Montessori egitimlerini takdir eder gériinir.
Hatta Montessori egitiminden ayrildiktan 10 veya daha fazla yil sonra ve birkag
Montessori egitim yili olsa bile, bu insanlar bu gin sahip olduklar1 Montessori ile
tutarli  degerleri, agik¢a kisiliklerinin  ve davranislarinin  pargalart  olarak

tanimlayabilmektedirler ( Gleen, 2007 ; http:// montessoriegitimi.org).

Hannibal ve Clements (1999) 3-6 yas grubu g¢ocuklarin sekilleri ayirt etmede
kullandiklar: kriterleri incelemisler ve ¢ocuklarin geometrik gekillere ayirt ederken
sekillerin hem belirleyict niteliklerine (seklin kenar kose Ozeliklerine) hem de
belirleyici olmayan niteliklerine (seklin basiklik, c¢arpiklik ve konumuna) dikkat
ettikleri, daha ¢ok belirleyici olmayan nitelikler Gizerinde durduklari ve ¢ocuklarin
siniflandirma kararlarinin sunulan uyaricidan etkilendigini saptanuslardir. Ornegin
cocuklar belirgin celdiricilerin bulundugu bir ortamda, belirgin olmayan ¢eldiricilerin
oldugu bir ortama gore simiflandirma kararlarinda daha basarih bulunmuslardir.
Ayrica ¢ocuklarin siniflandirma kararlarinin tutarliligimin 4 yagindan 6 yasina dogru
artmaya basladigt saptanmistir. Cocuklardan bir gekil hakkinda simflandirma
kararmin sebeplerini agiklamas1 istendiginde ise, gocuklarin dzellikle {iggenlerde
sinitflandirma kararlarindaki hatalarini dizeltme egiliminde olduklar gozlenmistir.
Cocuklarin siniflandirma kararlarinda seklin konumunun en az etkiye sahip o6zellik
oldugu belirlenirken, carpiklik ve basikligin daha 6nemli bir etkiye sahip oldugu
belirlenmistir ( Aktas ve Aslan, 2006, 5.477).

Hannibal (1999), kiicik ¢ocuklarn geometrik sekiller1 anlama gelisimini
incelemistir. Bunun igin 3-6 yaglarindaki 24 ¢ocuga “O neden bir Gggen degil?”, “O
seklin Gggen oldugunu nerden biliyorsun?” gibi sorular sorulmugtur. Aynt zamanda
sinitflandirma c¢alismalart da yapilmistir. Sonucta, 3 yas c¢ocuklarinda dairenin ayirt
edilmesi konusunda fark gozlenmemistir. Cocuklarin  gruplandirma ile 1lgili

kararlarinin  sunulan uyaricilar taratindan etkilendigi, gruplama kararlarinin
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sabitliginin 4 yagtan 6 yaga kadar arttid1 belirlenmistir. Ancak 4-5 vyas ¢ocuklarinin
aym gruplandirma c¢aligmasinda bir hafta Once 6grendigini unutmus olabileceg,
karar degistirmeye egilimli oldugu gozlenmistir. 3 vastan 6 yasa kadar ¢ocuklarin
aggen ve dikdortgen kategorilerindeki sinirlamalart dile getirdikleri belirlenmigtir

(Kirlar, 2006, 5.55).

Ross (1980), yaptigi ¢aligmada 12-18 ve 24 aylardaki 150 gocugun (her yag
gurubundan 50 gocuk katilmigtir) gruplama becerilerini incelemistir. Cocuklarin
yarist kiz yarist erkektir. Cocuklar 1ki deney ve bir kontrol gurubu olmak Uzere 3
gruba ayrilmistir. Her bir grupta 10°ar ¢ocuk bulunmaktadir. Cocuklar 3 set geklinde
oyuncaklar gosterilmistir. Birinci set birbirine ¢ok benzeyen buyuklik bakimindan
tarklr bloklar, ikinci sette insan ve hayvanlar, Gg¢linci sette yiyecek ve mobilyalar
bulunmaktadir. Ilk deney grubuna her 3 setten bloklar, insanlar ve yiyecekler olmak
Uzere birer nesne grubu gosterilmistir bir deney grubuna her 3 setten bloklar,
hayvanlar ve mobilyalar gosterilmistir. Kontrol grubuna ise, karigik 3 nesne grubu
gosterilmigtir. Her bir durum i¢in 3 uyaricl, sira ile degisik yas ve cinsiyetteki
cocuklara 6 farkli sirada gosterilmistir. Her uyarici sirasindaki nesneler setlerin
iginden tesadiifen secilmistir. Cocuklara uyarici nesneler tek tek gosterilerek benzer
¢ift nesneler 1ki sira halinde dizilerek, cocuklardan benzer olanlarn yan yana
getirmes1 istenmistir. Sonugta -2 vaslarindaki ¢ocuklarin bildigt kategorilerdeki

nesneleri tespit ettigi ve simiflandirdi@r gézlenmistir (Kirlar, 2006 5.49).

Sharon Dubble Kendall (1996), yaptigi calismada Montessori programinin
otonominin gelismesine katki saglayan yanlarini aragtirmistir. Arastirma Montessori
ogretmenlerinin given, 6zgirlik, inisiyatif ve kendini diizenleyebilme yetilerini daha

tazla besledigini ortaya ¢ikarmistir (Korkmaz, 2005, s.46).

Sugarman (1981), 1-3 yaglar arasindaki ¢ocuklarin nesneler arasindaki iligkilers
kavramsallastirma yeteneklerini incelemistir. Bu amag ile 12-18-24-30 ve 36 aylarin
her birinden 3 ¢ocuga, 7 serbest sintflandirma iglemi verilmistir. Dogal kangimlar ile,
¢ocuklarin degisik dilzeylerdeki benzer nesneler arasinda, art arda gelecek sekilde
kurduklart iligkiler ve her iki smiflardaki nesnelerden; ne olgide bir siniftaki
nesneleri daha fazla segecekleri belirlenerek aragtirilmistir. Sonugta her yastaki

cocuklarin bazi iglemlerde farkli olan nesnelerden fazla, benzer olan nesneleri art
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arda gelecek sekilde segtikleri goézlenmistir.  Ayrica  kimlerin  kavramsal
kargilastirmalar 1le secilmesine dayanan tutarlr simif davraniging, ¢ocuklarin erken

yvasta kavrayabilmesine ragmen bu davranigin 2 ve 3 yasindan sonra gelistigi

belirlenmistir (Kirlar, 2006, 5.49).

Vygotsky (1962), kavram gelistirme sirecini ve bu siregte yetiskinle ¢ocuk
arasindaki farki belirtmek amaciyla bir aragtirma yapmistir. Aragtirma sonuglarina
gore, ¢ocuklarin yalniz diissinme bigimlerinin degil, algilamalarinin da farkl yaslarda
farkli oldugunu goérillmistiir.  Olson (1970), c¢esitlhi  kartlarla  Vygotsky'nin
arastirmasina benzer bir ¢alisma yapmigtir. Amact bireylerin obje &zelliklerini
tanimak i¢in nasil aragtirdigini, onlarin kavram gelistirme stratejilerini anlamaktir.
Kavram gelistirme stratejisi bireyin bir obje veya olay1 kavramak icin nasil planlt bir
sekilde inceleme yaptigina isaret eder. Olson’un ¢alisma sonuglarina gére ¢ocuklarda
gozlenen farklh kavrama stratejileri sunlardir:

1. Ayni anda inceleme

2. Basarili inceleme

3. Bilgiyi secme

4. Bilgiyi merkeze alma (Ulgen ve Fidan, 1987, .92).

2.9.2. TURKIYE’DE YAPILAN ARASTIRMALAR

Aktag ve Aslanin (2004), “Anaokuluna Devam Eden 3-6 Yag Grubu
Cocuklarimin Temel Geometrik Sekilleri Tammalarimin ve Sekilleri Ayirt Etmede
Kullandiklart Kriterlerin Incelenmesi™ isimli calismalarinda, anaokuluna devam eden
3-6 yas cocuklarinin temel geometrik sekillerr tanmima seviyelerini ve bir sekil
grubunu (daire, kare, Gg¢gen ve dikdértgen) bir digerinden ayirt etmek igin
kullandiklarr kriterleri saptamak amaclanmistir. Aragtirma sonucunda; anaokuluna
devam eden 3-6 yag grubu g¢ocuklarin temel geometrik sekiller1 tamima oranlarina
iliskin veriler, g¢ocuklarin tanimada en basanli olduklart sekil grubunun daire
oldugunu, bunu sirasiyla kare ve dikdortgenin izledigini, ¢cocuklarin tammada en az
basarisiz olduklart sekil grubunun ise Giggen oldugunu ortaya koymaktadir. Yasa gore
temel geometrik sekilleri tanima oranlarina iligkin bulgular, daire, kare wve

dikdortgeni tamima oranlarinda yas gruplart arasinda anlamli bir  farkliligin
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bulundugunu, ancak Uggeni tamma oraminda bdyle bir durumun séz konusu
olmadiginm gostermektedir. Cocuklarin bir geklin, bir sekil grubuna neden iiye oldugu
yada olmadigina dair verdikleri yanitlar incelendiginde; yanitlarin % 74,5’ inin geklin
gorinig ozellikler: ile ilgili oldugu, buna karsin yalnizca % 23,27sinin niteliksel
yvanitlar oldugu saptanmistir. Bu  bulgular ¢ocuklarin  sekilleri siniflandirirken
cogunlukla seklin  gorinig Ozelliklerine bakarak  vargida  bulunduklarini
gostermektedir (Aktag ve Aslan, 2000, 5,475).

Aktag ve Aslan, “Okuloncesi Egitim Matervyallerinde Geometrik Sekillerin
Sunulusuna iliskin Igerik Analizi” isimli galigmalarinda, okuléncesi donem 3-6 yas
grubu c¢ocuklarina temel matematik becerilerini ve geometrik sekilleri 6gretmek
amaciyla hazirlanan egitim materyallerinde (kitap, dergi ve egitim cd’leri) sunulan
geometrik sekillerin geometri 6gretiminin temellerine uygun olup olmadigini
arastirmislar ve bu ¢alismada, okuloncesi donem gocuklarina yonelik olarak temel
matematik becerileri ve geometrik sekilleri 6gretmek amaciyla cesitli yaymevleri
taratindan yaymlanmig 93 dergi, 50 kitap ve 10 tane de egitim CD’si incelemislerdir.
Yapilan ¢alisma sonucunda, geometrik gekillerin 6gretimini temel alan dergi, kitap
ve CD’lerde c¢ogunlukla geometrik sekillerin  tipik  6rneklerinin - sunuldugu
saptanmuistir. Sekillerin &gretiminde, basiklik, garpiklik, konum ve boyut gibi tipik
olmayan orneklere ise ¢ok az yer verildigi belirlenmistir. Ayrica bu dergi, kitap ve
CD’lerde bazi temel matematik becerilerinin (siralama, simflandirma, eslestirme ve
kargilastirma gibi) dgretiminde de ¢ogunlukla geometrik sekillerin tipik drneklerinin

kullanildigr saptanmigtir ( Aslan ve Aktas, 2007, 5.69).

Altun (1997), tarafindan 7-11 yas arasindaki ¢ocuklarda geometrik distinmenin
gelisimi Gstine yapilan bir arastirmada; degisik yaslardaki ¢ocuklarin simiflama,
siralama, dogru, ag¢1, simetr1 ve uzay kavramlarimi ne derece gelistirdikler:
incelenmigtir. Bu aragtirma 100 civarinda &grenci fizerinde yiritilmis ve asagidaki
somiglar elde edilmigtir: “Dizlemsel sekilleri veya geometrik esyalan dzelliklerine
gore ki simfa ayirma”, “Egyalar 1ki 6zellige gore simflama” ve “Herhangi bir egyayt
tabloda uygun vere koyma” davramslarmt 7 yaslarindaki cocuklarin % 60’ mnin
basardigl, 9 yas civarinda bu oranin % 100°e yaklastigi, dogru kavramimin 7
yvasindaki ¢ocuklarin % 8071 tarafindan kazamldigi, a¢i kavramiin gelisiminin 10

yvasindakilerin % 507si, 11 vyagindakilerin % 8071 tarafindan kazanildigi, simetri
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kavramiyla ilgili davramglarin 9 ve 10 yaglardaki ¢ocuklarin % 70’1 tarafindan
gosterildigi, onceki yillarda bu diizeyin daha digik oldugu, uzayin algilanmas ile
ilgili sorulara verilen cevaplardan 8 yas sonunda ¢ocuklarin % 507sinin, 11 yasindaki
cocuklarin % 80’inin bu davramsi gosterdigi gozlenmistir. Bu arastirmada sorular alti
ana baglhk altinda sorulmus, bazi sorularin 7-11 yas arasindaki ¢ocuklar1 ayirmada
etkili olmadigl gozlenmistir. Ogrenciler 7 yag civarinda iken bu sorulara % 90
civarinda dogru cevap vermislerdir. Bu sonug dikkate alinarak aragtirmada kullanilan
sorularin yokladigr davraniglarin bazilarimin 7 yaga kadar gelistigi distintilerek bu
calismanin 3-7 yag cocuklart tGzerinde yapilmast planlanmigtir (Altun ve Kircal,

2008).

Asfuroglu, 1990 yilinda “Anasinifina Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarina Uggen,
Daire ve Kare Kavramlarinin Kazandirilmasi” i1simli bir ¢alisma yapmustir.
Anasinifina devam 5-6 vyas ¢ocuklarina Uggen, daire ve kare kavramlarini
kazandirmak amaci ile yaptigi bu ¢alismada 36 ¢ocuk, materyalli egitim alan grup ve
materyalsiz egitim alan grup olmak tzere iki gruba ayrilmustir. Egitim etkinlikleri
uygulanmadan 6nce her iki grubun ¢ocuklarina 6n test, etkinlik sonunda ise birinci
son test, dort hafta sonrada ikinci son test uygulanmistir. Materyalli ve materyalsiz
gruba 16 glin aym egitim etkinlikleri uygulanmigtir, Yalnmzca materyalli gruptaki
¢ocuklara Montessori’nin gelistirdigi materyalle simif 1¢1 galigma yapmalarina imkan
verilmistir. Sonugta; sekilleri tanimada On testte materyalle egitim alan ¢ocuklar daha
bagarihi iken, birinci ve ikinci son testte materyalli ve materyalsiz egitim alan
cocuklarin arasinda fark bulunamamistir. Materyalli ve materyalsiz ¢ocuklarin 6n
test, birinci ve ikinci son testte sekilleri tanimada onemli bir fark saptanmistir.
Materyalli egitim alan ¢ocuklarin, 6n test, birinci ve ikinci son testlerinde tg¢gen-
daire, daire-kare tanima bakimindan fark saptanmustir. Ucgen-kareyi tamma
bakimindan iki grup arasinda On test ve ikinci son testte anlaml bir fark varken,
birinci son testte anlambh farkin clmadig belirlenmistir. Materyalsiz egitim alan
¢ocuklarin 1se on test, birinct ve ikinci son testlerinde iiggen-daire, daire-kare
sekillerint tamima bakimindan fark yok iken, fi¢gen-kare sekillerini tanmima
bakimindan &n test ve son testte anlamli bir fark gézlenmistir. Uggen-kare sekillerini
tanimada materyalli ve materyalsiz egitim alan ¢ocuklarin 6n test ile birinci son test
ve son test ile ikinci son test arasinda anlamli bir fark gézlenmistir (Kirlar, 2000,

5.51-52).



Aydogan, 2007 yilinda yaptii “6 Yag Cocuklarinin Geometrik $ekil ve Say
Kavramlarin Geligiminde Kavram Egitim Programimin Etkisi” isimli arastirmasinda,
6 yas ¢cocuklariin sayilarla ve geometrik sekillerle ilgili kavramlar gelistirmelerinde
Piaget ve Montessori yontemine uygun olarak hazirlanan “Kavram Egitim
Programinin” etkisinin olup olmadigini incelemistir. Aragtirma sonucunda Kavram
Egitimi Programi uygulanan deney grubu c¢ocuklarinin var olan programin
uygulandig kontrol grubu gocuklara gore geometrik sekillerle ilgili figgen, kare,
dikdortgen, daire sekillerini tamma, ayirt etme davramglarinda anlamli dilizeyde artis
oldugu goézlenmistir. Yapilan istatistiksel iglemler sonucunda, deney ve kontrol
gruplarinin On test puanlart kontrol altina alindiginda, dizeltilmis son test puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli dizeyde farkliligin oldugu

bulunmustur (Aydogan, 2007, s.98).

Bali ve Boz, “Cocuklarda Geometrik Algilama” ile ilgili yaptiklar arastirmada,
Piaget’in ¢alismasinda kullanilan 21 sekil temel alinarak, okuldncesindeki ¢ocuklarin
geometrik algilarini yaglara gore incelemislerdir. Arastirmada ¢alisma grubunu 3-7
yas arasindaki cocuklar olusturmusgtur. Veri toplama araci ile elde edilen ¢izimler
igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gére c¢ocuklarin gorsel
algilarmin geometrik sekilleri gizmede dnemli rol oynadigi, 3 ve 4 yas ¢ocuklarinin
genellikle gekillerin kapal yvada agik olup olmadigim ayirt etmeye bagladiklarini, 5
yas grubunda ise diizgiin kenarli gizimlerin belirginlesmeye basladigini, kenar, ag

uzunluk gibi kavramlara gegiglerin 7-8 vaslarina dogru oldugu bulunmustur (Bali ve

Boz, 2003, 5.409).

(oban ve Dursun (2003) tarafindan, “3-6 Yas Cocuklarin Geometrik Sekilleri
Anlamalarini Geligtirme”™ konusunda bir aragtirma yapilmistir. Arastirmada kigik
¢ocuklarin (3-6 yag) liggenler ve dikdortgenlerle ilgili geometrik kavramlara iligkin
algilarr analiz edilmigtir. 3 yag ¢ocuklarinin, tepede bir noktaya sahip olan, iki kenar:
aym ve Ug keskin noktas1 olan bir diizlem gibi kriterleri tammlanan tiggen hakkinda
kendi kendilerine karar verebildikleri bulunmugtur. Ancak vaglart bilyilditkge
kategorize etme kararliligi 4 yastan 6 yasa dogru artmistir. Ozellikle 6 yas gocuklars
aggenleri cesitlendirebilme, siniflandirabilme becerilerinde daha basarili olduklari

bulunmustur (Aydogan, 2007, s. 88).
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Duatepe ve Cikla, “Okuléncesi Ogretmen Adaylarimin Van Hiele Geometrik
Dusinme Duzeylerinin Belirlenmesine” yonelik yaptiklan aragtirma sonunda elde
edilen bulgulara goére, ogretmen adaylarinin geometrik sekilleri pargalarinin
ozelliklerine gore algilayip isimlendirebildiklerini fakat ozelliklerin birbirleriyle
iliskilerini anlayamadiklarimi ve geometrik sekiller arasindaki iligkilerin farkina

varamadiklarini ortaya koymustur (Duatepe ve Cikla, 2003, 5.28).

Erben 2005 yilinda, “Montessori Materyallerinin Zihin Engelli ve lgitme Engelli
(Cocuklarim Alict Dil Geligiminden Gorsel Algr Diizeyine Etkisi” isimli bir aragtirma
yapmig ve aragtirma, zthinsel engelli 0grenciler ve 1gitme engelli égrencilerin devam
ettikler1 1kt ayn dzel egitim kurumunda gergeklestirilmigtir. Zihinsel ve igitme engelli
ogrenciler dlgtte bagli orneklem yontemi ile iki esit gruba ayrilarak, bu gruplardan
biri kontrol grubu olarak tutulmus, diger gruba ise Montessori materyallerinden
“geometrik cisimler” ile “Dil Gelisiminde Algiyr Geligtirme” ¢aligmasi yapilmistir,
Denenme slreci sonunda her gruba deney &ncest ve deney sonrasi Olgiimler
yapilmigtir. Aragtirma bulgularina gore, isitme engelli deney grubunun baglangic
diizeyini kontrol grubu ile denk oldugu, 6 haftalik uygulama sonunda da anlamli
dizeyde yiksek olmadigr saptanmustir. Zihin engelli deney grubunun ise baslangig
diizeyi kontrol grubu ile denk olarak saptanmus, fakat 6 hattalik uygulama sonunda
elde edilen sonucun anlamli diuzeyde yuksek oldugu tespit olmustur. Kontrol
gruplarina ise 6 hafta boyunca geleneksel yontem i1le dgretimlerine devam edilmistir,
6 hafta sonra uygulanan test diizeylerivle baglangic dizeyleri karsilagtinldiginda

manidar bir farklihik bulunmadigr sonucuna ulasitlmistir (Erben, 2003, 5.3,74).

Kacar ve Dogan 20006 yilinda yaptiklan “Okuléncesi Egitimde Bilgisayar Destekli
Egitimin Roli” isimli arastirmalarinda, okuldncesi egitim kurumlarina devam eden 6
yas grubu g¢ocuklarina sayt (1’den 10°a kadar) ve sekil (kare, daire, Uggen,
dikdortgen) kavramlarm kazandirmada Bilgisayar Destekli Egitim ve Geleneksel
Egitim Yontemlerinin etkililigini karsilastirmuslardir. Yapilan aragtirma sonucunda
okul oncesi donemde bilgisayar destekli efitim yonteminin okuldnecesi editim
kurumlarina devam eden 6 vas ¢ocuklarina sayr (1’den 10°a kadar) ve sekil (kare,

daire, uc¢gen, dikdortgen) kavramlarini kazandirmada mevcut olarak uygulanan
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geleneksel egitim yontemine gore daha etkili oldugu ortaya kenmugtur (Kacar ve

Dogan, 2000).

Kirlar, 2006 yilinda yaptigi “Okuléncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Alti
Yas Cocuklarina Bazi Matematiksel Kavramlari Kazandirmada Yapilandirilmis
Yontem Ile Geleneksel Yontemin Etkililiginin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi”
1simli arastirmasinda, ¢ocuklarin sekil ve sayr kavramlari hakkindaki bilgilerini
ortaya koymak amaci ile “Geometrik $ekil Kavram Formu” ve “Piaget’in Sayt
Korunum Testi ve Sayr Kavram Formu” On test ve son test olarak uygulanmistir,
Aragtirmaya 80 ¢ocuk katilmistir. Bu ¢ocuklardan 40 tanest yapilandirilmig yontemle
egitim alarak deney grubunu, 40 tanesi de geleneksel yontemle egitim almaya devam
ederek kontrol grubunu olusturmustur. Sonugta; deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin
Geometrik Sekil Kavram Formu bilgi, kavrama ve uygulama dizeyi son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli dizeyde bir fark olup olmadigt incelenmis, her iki
diizeyde de iki grup arasinda, deney grubu lehine anlaml bir farklilik oldugu
gorilmistir. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin Sayilar Kavram Formu bilgi,
kavrama ve uygulama diizeyi son test puan ortalamalarr arasinda deney grubu lehine

anlamli bir farklilik saptanmustir ( Kirlar, 2000, 5.3, 70).

Korkmaz (2005), “Montessori Metodu ve Montessori Okullart: Tirkiye’de
Montessori Okullarinin Yonetim Ve Finansman Bakimindan Incelenmesi” isimli
calismasinda, Turkive’de Montessori Egitimi veren cokullarin belirtilen akreditasyon
kuruluglannin - standartlarint ne oranda kargiladiklarn incelenmis ve arastirma
sonuglarina gére, mevcut okullarn % 40’min egitim standartlari en iyiye yakin
sekilde yerine getirdikleri, % 207sinin mevcut kosullarini zorlayarak Montessori yi
uygulama calistigr, % 40’nin ise metodunu programina kattigr ancak gercek
Montessori uygulamasindan olduk¢a uzak oldugu ortaya ¢ikmustir (Korkmaz, 2005,

s.214).
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Sancak (2003), *“Okuléncest Egitim Kurumlarina Devam Eden 6 Yas Cocuklarina
Sayt ve Sekil Kavramlarinin Kazandinlmasinda Bilgisayar Destekli Egitim lle
Geleneksel Egitim Yontemlerinin Karsilastirilmasi™ 1simli ¢alismasinda veri toplama
araci olarak, “Geometrik Sekil Kavram Formu” ve “Piaget Sayir Korunum Testi”
kullanilmistir. Arastirma deneysel bir ¢alismadir. Arastirma sonucunda, bilgisayar
destekli egitim ve geleneksel egitim alan ¢ocuklarin geometrik sekilleri kavrama
diizeyleri arasinda bilgisayar destekli egitim alan grup lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Yine “Piaget Sayr Korunum Testi” sonuglar karsilastirildiginda
bilgisayar destekli egitim ve geleneksel egitim alan ¢ocuklarin sayilar1 kavrama
diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu saptanmigtir

( Aydogan, 2007, 5.42).

Ustin ve Akman, “3 Yas Grubu Cocuklarda Kavram Gelisimi” isimli
calismalarinda, anaokuluna giden ve gitmeyen 3 yag grubu g¢ocuklarmin kavram
geligsimlerini incelemiglerdir. Arastirmada anaokuluna giden ve gitmeyen ¢ocuklarin
SRC (renk, sekil, harf, karsilagtirma, say1 sayma), sosyal'duygusal, doku‘materyal,
yontkonum ve boyiukluk kavramlart arasinda fark olup olmadigina bakilmistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore okuloncesi egitimden yararlanan
gocuklarin diger gocuklara gore daha basarih olduklan goriilmiistiir (Ustiin ve

Akman, 2003, 5.137).
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BOLUM IO
YONTEM

Bu boluimde aragtirma modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araci ile
toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yontemler (zerinde

durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, bir deney ve bir kontrol grubunu kapsayan, tekrarli élgiimlerden olusan

(6n test ve son test) deneysel desendir.

Bu arastirmada sadece calisma grubu (izerinde aragtirma yiritilecektir. Deneysel

yontem aragtirmanin desenine uygun bulundugu icin segilmistir.

Arastirmanin deseni, Montessori Egitim Programi uygulanan deney grubu ile
M.EB. 0.0.E. Programi uygulanan kontrol grubundan olusmaktadir. Bu ¢alismada
Montessori Egitim Programu uygulanan deney grubu ile M.E.B. O.0.E. Programi

uygulanan kontrol grubu arasinda fark olup olmadig: incelenmigtir,

3.2. Arastirmanin Cahisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2007-2008 6gretim yilinda Konya Ili Selguk

Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Thsan Dogramact Uygulama Anaokuluna

devam eden 4-5 yag grubu toplam 40 ¢ocuk olusturmustur.
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3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada literatar taramasi yapilarak 4-5 yas grubu c¢ocuklarin ihtiyaglari,
ilgiler1, gelisim 6zellikleri, geometrik sekillerle ilgili kavramlart nasil algiladiklarr ve
algilama dazeyleri incelenmisgtir. Bu arastirmanin amaglart dogrultusunda veri

toplamak i¢in iki ayr1 veri toplama aract kullanilmigtir:

1. Cocuklar ve anne-babalart hakkinda bilgi edinmek igin “Kisisel Bilgi Formu”
2. Cocuklarin geometrik gekil kavram diizeyini belirlemek i¢in “Geometrik Sekil

Kavram Formu™ uveulanmstir,
¥g 3

Iyi bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken iki dnemli temel nitelik;
1. Guavenilirlik ile

2. Gegerlilik’dir.

Guvenilirlik, ayni seyin bagimsiz olciimleri arasindaki kararliliktir. Givenilirlik,
su vada bu gekilde hesaplanmig bir korelasyon katsayisi (r) ile belirlenir ve sifir ile
bir arasinda degisen degerler alir. Deger bir (1.00) e yaklastik¢a giivenirligin yuksek
oldugu kabul edilir (Karasar, 2000, s.150).

Madde istatistikleri, olgme aracindaki her maddenin aldigi deger ile, &lgme
aracinin timiinden alman toplam deger arasindaki iliskiyi ifade eder. Aractak:
maddeler esit agirlikta ve bagimsiz Gniteler seklinde ise, her maddenin degeri ile
toplam degerler arasindaki iliskinin (korelasyon katsayisimin) yiksek olmasi
beklenir. Genellikle 0,5’den kiicik katsayilari olan maddelerin givenirliklerinden

kuskulanip onlarin 1yi birer madde olmadigi séylenebilir (Karasar, 2000, s.150).

Arastirmact tarafindan uzman goériiglerine basvurularak hazirlanan veri toplama
aracimn  (Geometrik Sekil Kavram Formu) gegerlilik-givenilirligini  saptamak
amaciyla, M.E.B."na bagh anaokullarina devam eden, 4-5 yas grubu toplam 100
kigiden clusan bir &grenci drneklemine bu test uygulanarak Olgegin On denemesi
vapilmistir. On deneme uygulamasindan sonra uygulamadan elde edilen veriler
guvenirlik testleri ile ilgili ¢oztimlemelerde kullanilmig ve 6lgme aracinin gegerlilik-

guvenilirligini saptamak amaciyla madde ve test analizlerr yapilmustir. Ayrica her
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maddenin, madde giiclik ve aymncilik indisi hesaplanmis ve elde edilen bulgular

Table 3.1.°de gosterilmisgtir.

Tablo 3. 1. Geometrik Sekil Kavram Formu Madde Analizi Sonu¢lan

Madde N X S p d Toplam Madde
Korelasyonu
1 100 23 w20 0,48 0,96 .76
2 100 .54 ,30 0,50 1,0 74
3 100 ,60 49 0,46 0,48 ,38
4 100 w30 46 0,38 0,77 ,65
3 100 40 49 0,37 0,66 w38
6 100 31 46 0,42 0,85 ,69
p = Madde giicliik indisi d = Madde aymicihk indisi

Tablo 3.1. incelendiginde, madde ayiricilik gicti 0,48’in altinda bir maddenin
olmadig ve testteki maddelerin madde gigliklerinin de ,37 ile ,50 arasinda degistigi
gorilmektedir. Olgegin toplam madde korelasyonu ise 38 ile ,76 arasinda

degigmektedir.

Madde istatistikleri ile yapilan giivenilirlik hesaplamalar igin pek ¢ok istatistiksel
formul geligtirilmig olmakla birlikte, bunlarin en ¢ok kullanilam “Kuder-Richardson
20 ve 217 numarali formillerdir (Karasar, 2000, s.150). Veri toplama aracinin

guvenilirlik testi i¢in Kuder Richardson (KR-20) formali uygulannis ve yapilan
hesaplamalara gore Geometrik Sekil Kavram Formu givenirlik katsayisi Fx = ,74

olarak bulunmustur.

Boliinmus test ¢oziimlemeleri ile yapilan gavenilirlik dlgtimlerinde dlgi aracinda
bulunan maddeler yansiz olarak iki esit gruba ayrilir. Her iki gruptaki toplam
puanlar, testin uygulandigt herkes icin ayri ayri bulunur. Boliinmus test puanlari
arasindaki iliski (korelasyon katsayisi) hesaplanir (Karasar, 2000, s.150). Veri
toplama aracimin ayirt ediciligini test etmek i¢in, toplam puanlar en yliksek puandan
en dilgiik puana dogru siralanarak (%% 27) UGst grup ve alt gruplar belirlenmig ve iki
grubun puan ortalamalarim kargilagtirmak 1¢in t testi uygulanmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 3.2.” de gosterilmistir.
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Tablo 3. 2. Ust Grup Ve Alt Grup Puanlarmm Karsilastirilmasi

Gruplar N X S t p
Ust Grup 27 5,00 ,91
24,09 | ,001
Alt Grup 27 ,25 44
p < 0,05

Tablo 3.2.”de goruldiigii gibi Gist grup ve alt grup puan ortalamalar1 arasinda 0,05
diizeyinde (p< 0,01) anlaml farklilhk bulunmustur. Buna gore veri toplama aracinin
ayirt edici 0zellige sahip oldugu sdylenebilir. Bu bulgular dogrultusunda, “Geometrik
Sekil Kavram Formu”nun yapilan bu g¢aligmada kullamlabilecek diizeyde bir

guvenilirlige sahip oldugu soylenebilir.

Olgmede gegerlilik, bir 6lgme aracimin amaca hizmet etme derecesidir.
Gegcerliligin  ylksek olabilmesi ise bilyitk ¢&lglide, &l¢lilmek istenen kavramin
gozlenebilir nitelikteki degiskenlerle itade edilmesine baglidir. Bir 6lgmenin gecerli

sayilabilmesinin ilk kogulu onun giivenilir olmasidir (Karasar, 2000, s.151).

Icerik gecerliligi, olgme aracinda bulunan sorularin élgme amacina uysun olup
olmadi@, dlglilmek istenen alam temsil edip etmedigi sorunun ile ilgili olup “uzman
gorigli"ne gore saptanir (Karasar, 2000, s.151). Arastirmact tarafindan hazirlanan
veri toplama aracinin (Geometrik $ekil Kavram Formm) igerik gegerliligini test
etmek igin uzman gorlstine bagvurulmus ve uzmanlarin gérisleri dogrultusunda teste

son gekli verilmistir.

3. 3. 1. Kisisel Bilgi Formu

Kigisel bilgi formu gocuklar ve anne-babalar haklkinda bireysel veri toplamak
amactyla hazirlanmigtir. Kigisel bilgi formunda g¢ocugun adi-soyadi, dogum tarihi,
cinsiyeti, ebeveynlerin egitim duzeyi, meslegi ve ayhk geliri ile ilgili sorulara yer

verilmistir.
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3. 3. 2. Geometrik Sekil Kavram Formu

Geometrik Sekil Kavram Formu, ¢ocuklarin daire, Gggen, kare ve dikdortgen
sekilleri ile ilgili bilgilerini ortaya koymayr amaclamaktadir. Geometrik Sekil

Kavram Formu alt1 asamadan olusmustur.

1. Tamma: Cocuk bir kavramt dgrenmeye basladigim onu tamyarak gosterir.
Tamma g¢aligmalart nesnelerle, 1ki boyutlu resimlerle, var1 sembol ve sembollerle
yapilabilir (Giiven, 2005, 5.85). Bu agama g¢ocugun geometrik sekilleri tamyip
tammadigim ortaya koymayt amaglayarak, ¢cocuktan daire, iiggen, kare ve dikdortgen

sekillerini gostermesi beklenmistir.

2. Adlandirma: Cocuk dili kazanmaya baglamasiyla ile birlikte artik
nesnelerin ve onlarin ozelliklerinin nasil soylendigini &grenir. Bir nesne, resim,
sembol gostererek “bu nedir?” diye sordugumuzda onlarin 6zelliklerine gore
adlandirir (Guven, 2005, s.85). Bu asama ¢ocugun gosterilen seklin ismini bilip
bilmedigini ortaya koymayi amaglamistir. Adlandirma asamasinda, ¢ocuktan sirayla
gosterilen daire, tggen, kare ve dikdortgen sekillerinin isimlerini soéylemesi

beklenmistir,

3. Eslestirme: Cocuk =zaman igerisinde varhiklarnt ozelliklerine gore
kargilastinir. Bu kargilastirmalar basit veya karmagik ¢zellikler tagryabilirler (Glven,
2005, s.85). Bu agama c¢ocuklarin ayni 6zellikte olan daire, Giggen, kare ve dikdortgen
sekillerini eglestirip eslestiremedigini ortaya koymayi amaclanmistir. Eslestirme
agsamasinda ¢ocuktan bagtaki seklin aynisini o siradaki gekiller icerisinden bulmasi

beklenmistir.

4. Swaya Koyma: Cocuklar bazi oOzelliklerin siralandidin1 tecriibeleriyle
ogrenirler (Given, 2005, 5.86). Bu asamada c¢ocuklardan boghiga gelmesi gereken
seklin hangisi oldugunu bulmalart beklenmigtir. Cocuklara daire, liggen, kare ve
dikdértgen sekilleri verilerek sonda, ortada ve bagta yer alan bogluklara, uygun sekli

yerlestirmeleri istenmistir.
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5. Gruplama: Cocuklar bazi varhklarin ortak o¢zelliklert dolayisiyla ayni
kategori altinda toplandiklarini dgrenirler (Gliven, 2005, 5.86). Gruplama agamasi
cocuklarin  geometrik  sekiller1  gruplayip  gruplayamadiklarimi  belirlemeyi
amaclamistir. Cocuklardan sirayla gosterilen geometrik sekillere en ¢ok benzeyen

nesneyi gostermeleri beklenmistir.

6. Ayirt etme: Bu asama cocuklarin farklh ézellikte olan geometrik sekilleri
ayirt edip edemedikleri ortaya koymayt amacglamistir. Cocuklardan 4 farkh resim

igerisindeki daire, figgen, kare ve dikdortgenleri bularak boyamalarn beklenmistir.

3. 4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin  verileri, okuléncesi egitim kurumlarmma devam g¢ocuklara
uygulanan Kisisel Bilgi Formu ve Geometrik Sekil Kavram Formu araciligi ile
toplannustir. Bu arastirmanin  ¢rneklemini olusturan deney wve kontrol grubu
gocuklarina “Geometrik Sekil Kavram Formu” 6n test olarak uygulanmistir. On test
uygulamasindan once gocuklara gerekli agiklamalar vapilmig ve daha sonra gocuklar
bireysel olarak uygulama yapilacak odaya alinmigtir. Belirtilen glin ve saatlerde
toplam 40 gocug@a tek tek on test uygulanmistir. On test uygulama ¢aligmalar, 1- 26 /

Ekim / 2007 tarihleri arasinda aragtirmaci taratindan yapilmistir.

On testler tamamlandiktan sonra 6 haftalik Montessori Egitim Programi
hazirlanmistir. Montessori Yontemiyle egitim alan ¢ocuklar, geometrik sekil kavrami
ile ilgili olan Montessori Materyalleri (geometri ¢ekmeceleri, geometri
¢ekmecelerinin kart takimlar, geometrik cisimler, geometri cisimlerin kart takimlari,
esrarengiz torbalar, binomik kiip, yaratici iggenler) ile bireysel olarak (6gretmenle)
calismislar ve simiftaki diger etkinliklere de kattlmuglardir. Montessori egitimi, 112
saatlik “Uygulamali Montessori Egitimi Semineri”ne katilan aragtirmaci tarafindan
verilmistir. MLE.B. Okuléncesi Egitim Programu ile egitim alan ¢ocuklar da 6 haftalik
program siresince egitici oyuncak, masa etkinlikleri, grup oyunlari, muzik, hikaye,
dramatizasyon ve okuma-yazmaya hazirlik c¢alismalarma katilarak geometrik sekil

kavramu ile ilgili etkinlikler yapmiglardir. Kontrol grubunu olusturan g¢ocuklarin 6



haftalik program siiresince gekil kavramu ile ilgili yaptiklart etkinlikler arastirmac

tarafindan takip edilerek gézlemlenmistir.

Egitim programi tamamlandiktan sonra 1- 25 Ocak 2008 tarihleri arasinda
ornekleme alman deney wve kontrol grubu cocuklara “Geometrik Sekil Kavram
Formu™ son test olarak uygulannmustir. Testlerin ¢ocuklara uygulanmasi sirasinda

herhangi bir sorunla karsilagilmamugtir.

Geometrik Sekil Kavram Formu g¢ocuklara bireysel olarak uygulanmis ve elde
edilen veriler degerlendirme formuna kaydedilmistir. Caligma sayfalar bagarl ve
basarisiz geklinde degerlendirilmis, bagarili olanlara “1” puan verilirken, bagarsiz

olanlara *0” puan verilmigtir,

3. 5. Verilerin Analizi

Geometrik Sekil Kavram Formu &n test uygulamalarnt tamamlandiktan sonra
arastirmanin kapsamina alinan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Geometrik
Sekil Kavram Formu &n test puan ortalamalan karsilagtirilarak gruplar arasinda bir
farkhilik olup olmadigt test edilmistir. EZitim programi tamamlandiktan sonra
Montessori egitiminin, ¢ocuklarin geometrik sekilleri 6grenmelerinde etkili olup
olmadigini belirlemek amact ile deney ve kontrol grubu cocuklarin son test puan

ortalamalar karsilastirilmistir.

Arastirma somucunda Geometrik Sekil Kavram Formu araciligi ile elde edilen
veriler, SPSS 11,5 for Windows (The Statistical Package for The Social Sciences)
paket programm aracihigi ile bilgisayar ortaminda degerlendirilerek tablolar halinde
sunulmugtur. Verilerin ¢ézimlenmesinde, amacglara uygun olarak aritmetik ortalama

(x), standart sapma (s) ve t- testi kullanilmistir.

Dogada hemen her gey birbiriyle, belli élgtulerde iligkilidir. Ancak her iligki
onemli degildir. Hangi diizeyde bir iliskinin énemli sayilacagina karar vermek her
zaman kolay degildir. Sayet gozlenen sonuglar, belli bir giiven diizeyinde (%695 yada

%99 olasilikla), beklenen evren degeri igerecek gliven araliklar olugturuyorsa
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manidar bir fark yada iliski olmadigina karar verilir. Bir bagka deyisle sonucun
manidar sayilabilmesi igin, gozlenen degerlerin beklenen degerleri icerme
olasitliginin % 5 vada % 1 den kiigitk olmasi istenir. Bu % 5 ve % 1’e manidarlik
dizeyleri denir. Bunlar bilim kamu oyunca benimsenmis yanilma paylaridir.
Aragtirmac istatistiksel denenceyi reddedip, arastirma denencesini desteklemede ne
kadar yanilmay1 goze alabiliyorsa, manidarlik diizeyini de ona gore, % 5 vada % 1
olarak dnceden seger. Bu se¢im arastirilan konuya gore degigir (Karasar, 2000, 8.230-
231). Bu aragtirmada puan ortalamalan arasindaki farklarin anlamlihi@ « = 0.05

manidarhik diizeyinde test edilmigtir.
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BOLUM 1V
BULGULAR VE YORUM

Bu bolumde ele alinan bulgular arastirmanin alt amag¢ ve denencelerine iligkindir.

Asagidaki bulgular arastirmanin denencelerine gére sira ile verilmistir.

Denence 1; Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin Geometrik $Sekil Kavram Formu
on test puan ortalamalart arasinda anlamli dizeyde bir fark clup clmadig Table

4.1.’de incelenmustir.

Tablo 4.1. Deney Ve Kontrol Grubu Cocuklarin Geometrik Sekil Kavram

Formu On Test Puanlarimm Karsilastirlmasi

Gruplar N X S t p
Deney Grubu 20 1,65 ,81
1,43 840
Kontrol Grubu 20 1,30 .73
p > 0,05

Tablo 4.1.”de deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin Geometrik Sekil Kavram Formu
on test puan ortalamalari arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde (p > 0,05) anlamli bir
tark bulunamamistir. Bu nedenle deney ve kontrol grubunu olusturan dgrencilerin 6n
kosul yeterliliklerinin birbirlerinden farkli olmadigr sdylenebilir. Bu somiglar 1.

denenceyi dogrulamaktadir.

Denence 2; Deney grubu ¢ocuklarin Geometrik Sekil Kavram Formu erisileri (6n
test -son test puan ortalamalari farki) arasinda anlamli diizeyde bir tark olup olmadigi

Tablo 4.2.”de incelenmistir.
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Tablo 4.2. Deney Grubu Cocuklarin Geometrik Sekil Kavram Formu Erisi

(On Test - Son Test) Puanlarimn Karsilastirilmasi

Testler N X S t p
On test 20 1,65 81
-19,14 ,001
Son test 20 5,35 .51
p < 0,05

Tablo 4.2.°de goraldigi gibi Montessori Egitim Programinin uygulandigi deney
grubu ¢ocuklarin erigi (6n test - son test) puan ortalamalari arasinda 0,05 diizeyinde
(p< 0,05) anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir. Uygulanan o6n testte gore,
ogrencilerin aritmetik ortalamasi X = 1,65 iken, son testte X = 5,35’ ¢ikmustir.
Buna goére Montessori Egitim Programinin ¢ocuklara geometrik sekil kavramini

kazandirmada etkili oldugu soylenebilir. Bu bulgular 2. denenceyi dogrulamaktadir.

Aydogan, 2007 yilinda yaptii “6 Yag Cocuklarinin Geometrik $ekil ve Say
Kavramlarin Geligiminde Kavram Egitim Programimin Etkisi” isimli arastirmasinda,
6 yag gocuklarinmin sayilarla ve geometrik sekillerle ilgili kavramlan geligtirmelerinde
Piaget ve Montessori yontemine uygun olarak hazirlanan “Kavram Egitim
Programinin” etkisinin olup olmadigini incelemistir. Aragtirma sonucunda Kavram
Egitimi Programi uygulanan deney grubu c¢ocuklarinin var olan programin
uygulandigr kontrol grubu c¢ocuklara gore geometrik sekillerle ilgili Gggen, kare,
dikdortgen, daire sekillerini tamma, ayirt etme davramglarinda anlamli dilizeyde artis
oldugu goézlenmistir. Yapilan istatistiksel iglemler sonucunda, deney ve kontrol
gruplarinin On test puanlart kontrol altina alindiginda, dizeltilmis son test puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli dizeyde farkliligin oldugu
bulunmustur. Yukandaki arastirma bulgulari, bu aragtirmadan elde edilen bulgularla

tutarlilik gostermektedir.
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Denence 3; Kontrol grubu ¢ocuklarin Geometrik Sekil Kavram Formu erigiler:
(On test — son test puan ortalamalarn farki) arasinda anlamli diizeyde bir fark olup

olmadigr Tablo 4.3."de incelenmistir.

Tablo 4.3. Kontrol Grubu Cocuklarin Geometrik Sekil Kavram Formu Erisi

(On Test — Son Test) Puanlarimn Karsilastirihmas

Testler N X S t p
On test 20 1,30 73
- 8,11 ,001
Son test 20 2,80 1,36
p < 0,05

Tablo 4.3°de goruldigi gibi M.E.B. O.0.E. Programimin uygulandigt kontrol
grubu ¢ocuklarin erisi (6n test — son test) puan ortalamalari arasinda 0,05 diizeyinde
(p< 0,05) anlamli bir farklilhk oldugu goriilmektedir. Uygulanan On testte gore,
dgrencilerin aritmetik ortalamasi X = 130 iken, son testte x = 2,80’ ¢ikmigtir.
Buna gore MEB. O.0.E. Programunin cocuklara geometrik sekil kavramini

kazandirmada etkili oldugu soylenebilir. Bu bulgular 3. denenceyi dogrulamaktadir.

Denence 4; Montessort yontemi kullanilarak uygulanan egitim programi sonrasi
deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin Geometrik Sekil Kavram Formu son test puan

ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigt Tablo 4.4.°de incelenmigtir,

Tablo 4.4. Deney Ve Kontrol Grubu Cocuklarin Geometrik Sekil Kavram

Formu Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplar N X S t p
Deney Grubu 20 5,35 .51
7,19 ,001
Kontrol 20 2,80 1,36
Grubu
p < 0,05
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Tablo 4.4°den anlasildig gibi deney ve kontrol gruplarmin Geometrik Sekil
Kavram Formu son test puanlarm arasinda 0,05 duzeyinde (p< 0,05) anlamli bir
tarklilik oldugu goralmistir. Elde edilen bulgulara goére, deney wve kontrol
gruplarinin son test puanlari aritmetik ortalamalari arasinda, deney grubu lehine

2,55’lik bir puan tark: vardir. Bu bulgular 4. denenceyi dogrulamaktadir.

Cocuklarin, 6n test ¢alismalan sirasinda geometrik gekiller hakkinda belli bir
ornege (prototip) sahip olduklan séylenebilir. Ancak Montessori Egitim Programi
uygulandiktan sonra, vapilan son test uygulamalarinda deney grubu g¢ocuklarinin
kontrol grubu ¢ocuklarina gore, konumlan, ¢arpikhiklarn ve agilart farkh olan
geometrik gekilleri tamimada daha basarili olduklart goralmustir. Bu nedenle
Montessori Egitim Programinin ve M.E.B. O.0.E. Programunin ¢ocuklara geometrik
sekil kavramimi kazandirmada birbirinden farkli sonuglar ortaya cikardigs,
Montessori Egitim Programinin ¢ocuklara geometrik gekil kavramini kazandirmada

daha etkili oldugu séylenebilir.

Asfuroglu 1990 yilinda “Anasinifina Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarina Uggen,
Daire ve Kare Kavramlarinin Kazandirilmasi” i1simli bir ¢alisma yapmustir.
Anasinifina devam 5-6 vas ¢ocuklarina Uggen, daire ve kare kavramlarin
kazandirmak amaci 1le yaptig1 bu ¢aligmada 36 ¢ocuk, materyalli egitim alan grup ve
materyalsiz egitim alan grup olmak fizere 1ki gruba ayrilmistir. Egitim etkinlikleri
uygulanmadan once her iki grubun ¢ocuklara 6n test, etkinlik sonunda ise birinci
son test, dort hafta sonrada ikinci son test uygulanmistir. Materyalli ve materyalsiz
gruba 16 gin ayni eitim etkinlikleri uygulanmistir. Yalnizea materyalli gruptaki
cocuklara Montessori’nin gelistirdigi materyalle sinif i¢i ¢alisma yapmalarina imkan
verilmistir. Arastirma sonucunda; materyalli egitim alan ¢ocuklarin 6n test son test
ve kalicilik testlerinde liggen- daire, daire- kare tanima bakimindan anlamh duzeyde
bir fark saptanmstir. Montessor1 egitim araglart ile materyalli egitim alan ¢ocuklarnn,
matervalsiz egitim alan ¢ocuklara gore; daire geklini, iiggen ve kare sekillerinden
daha kolay ayirt edebildikleri goézlenmigtir. Yukandaki aragtirma bulgular, bu

arastirmadan elde edilen bulgularla tutarlilik gostermektedir.
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Denence 5; Montessori Yontemi kullanilarak uygulanan egitim programi sonrasi
4 yas ve 5 yag deney grubu ¢ocuklarin Geometrik $ekil Kavram Formu son test puan

ortalamalari arasinda fark olup olmadigi Tablo 4.5.’te incelenmistir.

Tablo 4.5, 4 Yas ve 5 Yas Deney Grubu Cocuklarm Geometrik Sekil

Kavram Formu Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Yas Gruplar1 | Testler N x S t p
4 Yas Grubu 10 5,20 1,03

Son test ,818 428
5 Yas Grubu 10 5,50 D2

Son test = p > 0,05

Tablo 4.5 de goraldugn gibi Montessori Yontemi ile editim alan 4 yas ve 5 yas
deney grubu cocuklariin son test puan ortalamalar1 arasinda 0,05 dizeyinde (p>
0,05) anlaml1 bir farklilhk gérillmemistir. Bu nedenle Montessort Yontemi ile egitim
alan g¢ocuklarn, geometrik sekil kavrami kazammlarimn yag gruplarma gore

faklhilagmadig: sdylenebilir. Bu sonuglar 5. denenceyi reddetmektedir.

Arastirma sonuclar1 degerlendirildiginde; 4 yag ve 5 yas deney grubu ¢ocuklarin
karma yas grubundan olusan bir sinifta, ortak egitim programi ile ayni amag ve
kazanimlar dogrultusunda egitim almalari ve c¢ocuklarin c¢alistiklarr  egitim
materyalleri ile ¢aligma yontemlerinin (bireysel calisma) ayni olmasi, her iki yas
grubumin kazanumlar arasinda anlamli bir farkliligin ortaya ¢tkmamasinda en onemli
etkendir. Ayrica cocuklarn, vas gruplan (aylara goére) ve gelisimsel Ozellikler:
bakimindan birbirlerine ¢ok yakin ézellikte olmalan ve gocuklarin simfta yapilan
caligmalar sirasinda birbirlerint gézlemleyerek baz kazanimlara ulagmalar: nedeniyle
Montessori Yontemi ile egitim alan 4 yas ve 5 yas grubu ¢ocuklarin geometrik gekil

kavrami kazanmimlari arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir.
Montessori  Egitim Yontemi, c¢ocuklart kendini egitme, tekrarlamali somut

deneyimler vasitasiyla yeteneklerini gelistirmeye cesaretlendirirken, ¢ocuklari

akranlarina d3retme ve sosyal etkilesim ile igbirligi yaparak 6grenmeye tesvik eder.
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Denence 6; M E.B. 0.0 E. Programi uygulamalan sonrast 4 yag ve 5 yas kontrol
grubu ¢ocuklarin Geometrik Sekil Kavram Formu son test puan ortalamalar arasinda

tark olup olmadig Tablo 4.6."da incelenmistir.

Tablo 4.6, 4 Yas ve 5 Yas Kontrol Grubu Cocuklarm Geometrik Sekil

Kavram Formu Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Yas Testler N X S t p
Gruplar:
4 Yag 10 2,60 1,34
Grubu Son test ,647 526
5 Yas 10 3,00 1,41
Grubu

p > 0,05

Tablo 4.6.”da da goriildigi gibi M EB. O.0.E. Programi ile egitim alan 4 yas ve
5 yas kontrol grubu ¢ocuklarinin son test puan ortalamalari arasinda 0,05 dizeyinde
(p > 0,05) anlamlt bir farklilik olmadig1 gériilmistir. Bu nedenle MEB. O.OE.
Programi ile egitim alan ¢ocuklarnn, geometrik gekil kavrami kazammlarinin yas

gruplarina gore faklilagmadigt séylenebilir. Bu sonug 6. denenceyi dogrulamaktadir.

Piaget’e gbre, “cocuklarin gelisim donemler1 farklh kiltirlerde vyas farks
gosterebilir ve aym kaltir ortamindaki bazi ¢ocuklar da bu doénemleri diger
cocuklardan daha once yada daha sonra asabilirler. Her c¢ocugun kisiligi ve
gelisimsel ozellikleri kendine 6zgli olmakla birlikte c¢ocuklarm ayni yasglarda
gosterdikleri benzer 6zellikler vardir. Bu nedenle ¢ocuklarin takvim yagindan ¢ok
geligimsel yast dnemlidir”. Yukarda ki bilgiler 1g18inda; kontrol grubum olugturan
¢ocuklarm, vyag gruplan (aylara gore) ve gelisimsel Ozelliklert bakimindan
birbirlerine ¢ok yakin ozellikte olmalar nedeniyle M EB. O.O.E. Program ile
egitim alan 4 yag ve 5 vag grubu gocuklarin geometrik gekil kavrami kazanimlar:

arasinda anlamlt bir farklilik ortaya ¢ikmamugtir,
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BOLUM YV
SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu bolimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan

genel song ve Onerilere yer verilmistir,

Okuléncesi egitim kurumlarina devam eden 4-5 yas grubu ¢ocuklarina geometrik
sekil kavrami kazandirmada Montessori Egitim  Yontemi’nin  etkililiginin
degerlendirilmesi bu calismanin amacini olusturmustur. Arastirmanin amag¢ ve alt
amaclar1 dogrultusunda, S.U. M.EF. Ihsan Dogramac: Uygulama Anaokuluna
devam eden 4-5 yas grubu ¢ocuklarina “Geometrik Sekil Kavram Formu” 6n test ve
son test olarak wuygulanmis ve elde edilen wveriler istatistiksel olarak

degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gore;

Deney ve kontrol grubu cocuklarmin Geometrik Sekil Kavram Formu 6n test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli dizeyde bir fark olup olmadifi incelenmis, iki

grup arasinda istatistiksel olarak anlamlr bir farklilik gérilmemistir (p > 0.05).

Deney grubu ¢ocuklarinin Geometrik Sekil Kavram Formu erigi (On test — son
test) puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde bir fark olup olmadi incelenmig ve

iki uygulama arasinda istatistiksel olarak anlamli bir tarklilik saptanmigtir (p < 0.05).

Kontrol grubu ¢ocuklarinin Geometrik Sekil Kavram Formu erisi (6n test — son
test) puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir tark olup olmadigi incelenmis ve
ikt uygulama arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmigtir.

(p < 0.05)

Deney ve kontrol grubu g¢ocuklarimn Geometrik Sekil Kavram Formu son test
puan ortalamalart arasinda anlaml bir fark olup olmadig incelenmis ve iki grup
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmustir.

(p < 0.05)
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Montessort Yontemi ile egitim alan 4 yas ve 5 yag deney grubu ¢ocuklarimn son
test puan ortalamalan arasinda 0,05 dizeyinde anlaml bir farklilik gortilmemaistir.

(p> 0,05)

M.E.B. O.0.E. Progranu ile egitim alan 4 yas ve 5 yas kontrol grubu ¢ocuklarinin
son test puan ortalamalart arasinda 0,05 dizeyinde anlamli bir farklilik olmadigi

gorilmistiir (p > 0,05),

5.2. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen genel sonuclar 1siginda agagidaki oGneriler

geligtirilebilir;

1. Okuloncesi egitimde kullanilan geometrik sgekillerle ilgili arag-gerec ve
materyallerin, aymi olcilerde ve benzer gekillerden degil; degisik agi, basiklik,
carpiklik, konum, boyut ve uzunluklardan olugan farkli ozellikteki sekillerden
olusmasi, cocuklarin sekilleri tamima, adlandirma, eslestirme, siraya koyma,
gruplama ve ayirt etme becerilerinin geligtirilmesi agisindan yararh olacaktir,

2. Okuloncest dénemdeki ¢ocuklarin geometrik sekil kavramint nasil kazandiklar:
ve cocuklara bu kavramlart &gretirken hangi yéntem ve tekniklerin daha etkili
olabilecegi konusunda, okuléneesi Ogretmenleri igin hizmet i¢i egitim programlan
diizenlenip onlarin bu egitime katilmalari saglanabilir.

3. Okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim ozellikleri, ilgi ve gereksinimleri,
bireysel ozellikler1 dikkate alinarak, bu dénemde bireysellestirilmis egitime 6nem
verilmesi gerektigi sdylenebilir.

4. Ogretmenlerin, 6gretme-dgrenme vasantilarim  farkli ortamlar ve farkls
etkinliklerle zenginlestirerek, planlanmig, ¢ok amagli materyal ve arag-gereg
kullanmalar gerektigi énerilebilir.

5. Montessori Egitimi  hakkinda Turkive’de yapilan bilimsel ¢aligmalarin
sayisindaki azlik nedeniyle konuyla ilgili vapilacak ¢aligmalar desteklenmelidir.

6. Egitimcilerin ve velilerin Glkemizdeki ve diger tlkelerdeki Montessori Egitim
Programlar1 hakkinda bilin¢lendirilmeleri i¢in, hizmet-i¢i egitim kurslari, seminerler

ve toplantilar dizenlenebilir.



Yeni yapilacak arastirmalara yénelik éneriler:

1. Montessori Egitiminin ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarina (6zbakim, sosyal-
duygusal gibi) etkisi incelenebilir.

2. Farkli egitim programlart uygulamalart ile Montesori Egitim uygulamalari
kiyaslanabilir.

3. Bu calismada eg@itim programm 6 hafta olarak hazirlanmig ve uygulanmigtir.
Bagka bir caligmada egitim stiresi uzatilabilir.

4. Bu aragtirmadan elde edilen sonuglardan bir genellemeye gidilebilmek igin,
farkl sosyo-ekonomik diizeyden alinan, farkll vag gruplarindan olusan cocuklarla
benzer arastirmalar yvapilmasinin yararli olacagi soylenebilir.

5. Ulkemizde Montessori Materyallerine yonelik arastrma sayist yok denecek
kadar azdir. Bu nedenle; farkli gelisim alanlar1 i¢in olan materyallerle bu konuda
yeni arastirmalar yapilabilir,

6. Montessori Yontemi ile egitim alan ¢ocuklar uzunlamasina bir ¢aligma ile takip
edilerek, bu egitimin c¢ocuklarin ilkogretimde ki bagarilarini nasil  etkiledigi

arastirtlabilir.
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EK - 1. KISISEL BILGI FORMU

Ogrencinin Adi-Soyadi
Dogum Tarihi

Cinsiyeti

Annenin Egitim Durumu

Meslegi

Aylik geliri

Babanin Egitim Durumu

Meslegi

Aylik geliri

)
)

()
)
)
)

)
)
)
)

)
)
)
)

()
()
()
()

Kiz

Erkek

Ilkogretim

Lise

Lisans
Lisansiisti

500 —-750 YTL
750 — 1000 YTL
1000 — 1500 YTL

1500 YTL ve iizeni

Ilkogretim
Lise
Lisans

Lisansustil

500 -750 YTL
750 — 1000 YTL
1000 — 1500 YTL
1500 YTL ve tizeri



FK - 2. GEOMETRIK SEKIL KAVRAM FORMU

GEOMETRIK SEKIL

KAVRAM

FORMU
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2. ADLANDIRMA
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6. AYIRT ETME
6.1. DAIRELERI AYIRT ETME
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6.2. UCGENLERI AYIRT ETME
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6.3. KARELERIi AYIRT ETME
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6.4. DIKDORTGENLERI AYIRT ETME

000
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EK- 3. MONTESSORI EGITIM PROGRAMI

HAFTALAR GUNLER SEKILLERIN
ALGILANMASI

1. Hafta 1. Giin Geometri Cekmeceleri Ile
2. Giin Calhisma
3. Giin

IL.Hafta 1. Giin Geometri Cekmecelerinin Kart
2. Giin Takimlan fle Calisma
3. Giin

II1. Hafta 1. Giin Geometrik Cisimlerle ve
2. Giin Kart Takimlari Tle
3. Giin Calisma

IV. Hafta 1. Giin Esrarengiz Torbalar Tle
2. Giin Calisma
3. Giin

V. Hafta 1. Giin Binomik Kiip ile
2. Giin Calhisma
3. Giin

V1. Hafta 1. Giin Yaratic ﬁcgenlerle
2. Giin Calhisma
3. Giin
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EK-4. MONTESSORI MATERYALLERI SUNUMU

1. GEOMETRI CEKMECELERI

Materyaller:
7 kath gekmeceden olusan komodin
1. cekmece; Uzerinde alt1 bolmeli bir kafes olan tanitim tablasi

2. cekmece; Dortgenler ( kare ve dikdortgenler )

L

. ¢cekmece; Muhtelif biyiklukte caplarr tarkli daireler

4. cekmece; Muhtelif bayaklikte ve gesitlikte Gggenler

5.¢ekmece;Cokgenler (besgenden baslayarak altigen, vedigen, sekizgen... ongen)
6. gekmece; Cigek, yumurta, elips, yonca, kenarlar yuvarlanmig figgen

7. cekmece; Yamuk ve paralel kenar

Geometrik Sekil Cekmeceleri ile ilgili Genel Aciklamalar

Tam komodin hep birlikte asla masaya getirilmez. Sadece tanitim tablasi
tzerinde (¢ tarkli ozellikte sekil (kare, ticgen, daire gibi) getirilir. Tanitim tablast
izerinde bolmeleri belirleyen kafes vardir. Sekilleri tanitirken gekillerin etratindan
yazma parmaklariyla soldan saga dogru yoklanir. Komodindeki ¢ekmeceler giigliik
sirasina gore  verlestirilmistir,. Cocuga Onceden, bir ¢ekmecenin komoedinden
alinmasi, tasinmas1 ve tekrar verine takilmast &gretilir. Sekillerin adlandirilmast

¢ocuk tilm gekmecelerde ¢alistiktan sonra dgretilir,
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Amaclar:

Dogrudan amaglar:

Geometrik sekillerin biyaklik ve bicim farkliliklarini gorsel olarak ayirt etme
Dolayh amaclar:

Bellegin ve gorsel alginin dokunma duyusu ile gelistirilmesi

Ince motor geligimi

Yaziya &n hazirlik

Materyalin Sunumu:
a. On hazirhk:
(ocukla birlikte geometrik ¢cekmecelerin oldugu yere gidilir. Egitimei ¢ekmeceyi

uygun sekilde alir ve masaya getirir.

b. Ornek olarak yapma: Tanitim tablasi ile ¢calisma;

(Cocuga bu giin seninle geometri ¢ekmeceleri ile ¢alismak istivorum denilerek
teklif gotardlir. Kabul eden ¢ocukla birlikte geometrik ¢ekmecelerin oldugu yere
gidilir. Egitimel 6nceden hazirlanmig oldugu en ustte duran tanitim ¢ekmecesini
diigmesinden (oyuktan) tutarak kendine dogru ¢eker. Cekmecenin 2/37s1 ¢ekildiginde
iki el 1le sag ve sol taraftan tepsi gibi tutularak sonuna kadar ¢ekilir, masaya getirilir
ve ortalt bir gekilde konur. Tamitim tablasi gekmecesinde li¢ sekil vardir. Sol iist
kosede kare, altta ortada daire ve sag st kdsede Giggen yer alir. Cocuk egitimcinin
sol taratinda oturur.

Egitimei kareyi sol el yazma parmaklariyla tutma digmesinden tutarak yukari
kaldirir. Sag el yazma parmaklart ile seklin tim kenarlarimi soldan saga dogru
yuvarlak bilek hareketi ile elini kaldirmadan yoklar. Kareyi tabla i¢inde seklin yuvasi
altinda bulunan bosluga (sol alt kdseye) koyar. Daha sonra geklin ¢iktigi boslugu sag
elinin yazma parmaklanyla sol st kdseden baglayarak soldan saga dogru elini
kaldirmadan yoklar. Cocukla géz temast kurar ve sekli sag eliyle alarak yerine
yerlestirir. Egitimct ¢ocuga yapmasi igin teklif eder ve ¢ocukta aym islemi yapar.
Sonra yuvarlak sekil sol elle alimir. Sag elle gevresi yoklamr ve iistteki bogluga
konur. Sag elle uygun sekilde yeri yoklanir ve daire yerine yerlestirilir. Cocukta ayni

1slemi yapar. Ayni igslemler Gggenle de uygulanir.
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Ikingi bir ¢aligma olarak; sekiller verinden gikarilip gekmecenin &niine karisik
olarak yerlestirilir. Sonra sol elle bir sekil alinir ve sag elle etrati yoklanir. Sonra
seklin yeri yoklanir ve sekil verine vyerlestirilir. Sekillerin hepsi yerlestirildikten

sonra tekrar ¢ikarilip karistirilir ve yapmasi i¢in ¢ocuga teklit edilir.

¢. Materyalin yerine kaldirilmasi:
Egitimci ¢ekmeceyl uygun sekilde tutar ve ¢ocukla birlikte gotiirerek yerine

yerlestirir,

Notlar:

(ekmecelerdeki tim sekiller bu sekilde, tanitim tablasi hazirlanarak Gger tger
tanitilir.  Tam ¢ekmecelerdeki farkli geometrik yizeylerle calisildiktan sonra
adlandirma yapilir. Her giin Gg¢ sekil verilip bir hafta sonra adlandirmaya gecilebilir.
Ucg asamali yontemle adlandirma yapilir. Kafes sadece e@itimei ¢alisirken kullanilir.
Cocuk diger cekmecelerle pazil gibi oynayabilir. Bu ¢calisma gorsel algiyr gelistirmek
igin kullanildifindan g6z kapali ¢alisilmaz. Cekmece hem gorsel olarak hem de
adlandirmada yarar saglar. Yani ¢ocuk kenarlari farkli olsa da hepsinin tg¢gen

oldugunu goriir.
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2. GEOMETRI CEKMECELERIN KART TAKIMLARI

Materyaller:

Her sekle ait Gi¢ farkh kart vardir. Birincist tam dolu, 1kincisi kalin bir ¢izgt ile
(gergevelenmig), Ggiinciisii de ince bir ¢izgi ile belirlenmig kartlar. Bu kart takimi iig
bélmeli bir kutu i¢inde en énde tamami dolu olanlar, ikinct bélmede kalin ¢izgi 1le
belirlenmig olanlar, Gi¢iinct bélmede ince ¢izgi ile belirlenmig olanlar seklinde durur.
Baslangi¢ kartlart tamami deolu olanlardir. Ciinkl sekillerden sonra en somut olam
bunlardir. Ayrica her geometrik seklin bir kartinin altt farkli karti vardir. Ornegin

dairenin i¢1 dolu kartinin bayikten kiiciige i¢i dolu altr kartr vardir.

Amaclar:

Dogrudan amaclar:

(ocuga soyutlagtirmay: dgretmek
Dolayh amaclar:

Gorsel algilamanin gelistirilmesi
Materyalin Sunumu:

a. On hazirlhik:

Bu c¢alisma i¢in ¢ocukla birlikte uygun bir yere hali serilir.
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b. Ornek olarak yapma:

Cocuga bu gin seninle geometrik ¢ekmecelerin kart takimlari ile g¢alismak
1stiyorum denilerek teklif gotaralir. Kabul eden ¢ocukla birlikte kart takimlari alinir
ve getirilir. Egitimel her sekilden ic¢i dolu bir kart alir. Soldan saga dogru sirayla
kartlart dizer. Kare, yuvarlak, dikdortgen, oval, vonca, altigen, uc¢gen, yamuk,
yumurta gibi. Eger yan yana sigmazsa alta da yerlestirilir. Egitimci sol tarafta en
bastaki kart1 alir ve gocuga verir. Cekmeceden onun aynisim getirmesini ister. Cocuk
gekmeceden gekli alir, sag eliyle tutar ve getirir. Once halinin lizerine kart1 iizerine de
getirdigi sekli koyar. Tiim kartlarla gekiller bu sekilde eglenebilir.

Bu caligma birden fazla ¢ocuga kart verilerek sekillerin istenmesi seklinde kiigiik
grup calismasi olarak da vapilabilir. Boyle bir ¢alismada karigikligi onlemek igin
¢cekmeceler komodin disinda agik bir yere konulabilir. Boylece ¢ocuklar hem hareket
etmis olur hem de arayip bulma davranigi verilir.

Bu kartlar bitince kalin ¢izgili kartlarla sonrada ince ¢izgili kartlarla ayni ¢alisma
vapilir. Ileriki ¢alismalarda cocuga kart gosterilir ama verilmez ve cocuktan
¢cekmeceden bulup getirmesi istenir. Bu ¢alisma hafiza giiclendirmek, akilda tutmak
ve kisa hafizayr gelistirmek i¢in yapilir. Kartlardan once adlandirma yapildigr igin

egitimei kartt gdsterip bana Giggeni bul getir diyebilir,

¢. Materyalin yerine kaldirilmasi:
Egitimet kart kutusunu uygun sekilde tutar ve ¢ocukla birlikte gétiirerek yerine

yerlestirir.

Notlar:

Kart takimlari ile ¢alisma geometri ¢ekmecelerinin bir (st ¢alismasi olarak yapilir.
1. agamada tim ¢ekmeceler Ggerli tanitilir

2. agamada ligerli adlandirma yapilir

3. agamada kartlarla adlandirma ve ¢aligma yapilir

4. agamada oyun oynanir
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3. GEOMETRIK CISIMLER VE KART TAKIMLARI

Materyaller:
Bir sepet i¢inde 10 adet geometrik cisim. Silindir, kip, kare, prizma, kare piramit,
Uggen piramit, Uggen prizma, koni, kiire, yumurta, ovoit. Kiire, yumurta ve ovoitin

altinda kaliplart vardir. Sepetin iginde masaya uygun, agik renk, kaymayan bir &rti.

Amaclar:

Dogrudan amaclar:

Dokunarak algilananlarin  olusturdugu hafiza (kas hatizasi) ile geometrik
cisimlerin ve yizeylerinin 6grenilmesi

Dolayh amaclar:

Matematik ve geometriye hazirlik

Materyalin Sunumu:

a. On hazirhk:

Egitimei Gi¢ farkl ¢zellikteki cismi dnceden sepete koyar. Diger cisimler rafta
kalir. Cocukla birlikte geometrik cisimlerin icinde oldugu sepet dolaptan alinarak

masaya getirilir.

b. Ornek olarak yapma:

Cocuga bu giin seninle geometrik cisimlerle ¢aligmak istiyorum denilerek teklif
gotirilur, Kabul eden gocukla birlikte geometrik cisimler masaya getirilir. Egitimci
sepeti sol koseye kovar. Bu materyalle 11k defa caligihirken énce G¢ cisimle ¢aligilir,
Oncelikle ortii masanin iizerine agilir. Ortiiyil gocuk agabilir. Egitimei sepeti drtiintin

izerine koyar. Sepetten kare cismini alir. Sol eliyle tutar ve sag eliyle tim
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yuzeylerini avug iginde yoklar. Sonra gocuga verilir ve ¢ocuktan yoklamas: istenir.
Daha sonra sol tarafa konur. Egitimci yuvarlak cismi alt tablasindan ¢ikarip alir,
yoklar ve ¢ocuga verir. Cocukta vyoklar. Yuvarlagm alt tablasi ¢ikarilir ve icine
konularak karenin sag yanina yerlestirilir. Silindirde ayni sekilde yoklanir ve
digerlerinin yanina konur. Daha sonra bu cisimlerle ilgili konusulur. Cisimlerin

ozellikleri li¢ asamali yontemle gocuga dgretilir,

Adlandirma:

Geometrik cisimlerle adlandirma tig agamali yontemle ve ii¢ cisimle yapilir,
1. asamada egitimci gostererek kip, kire, silindir gibi adlandirir.

2. asamada ¢ocugun gostermesini yada vermesini ister.

3. asamada ¢ocuk adlandirir.

Tam cisimler ayni sekilde tger ticer adlandirilir.

¢. Matervalin yerine kaldirilmas:
(Calisma bittikten sonra geometrik cisimler sepete verlestirilir ve o6rti toplanir.

Materyaller ¢cocukla birlikte dolaba kaldirilir.

Oyunlar:

1.  Cocuk simif iginde sadece dik duran esyalan bulabilir. Aym sekilde sadece
yuvarlanan ve hem yuvarlamp hem de dik duranlann bulabilir. Boylece c¢ocuk
cevresindeki cisimleri de gruplandirmig olur.

2.  Sepet ortaya konur. Bu kez o6rti sepetin tzerine serilir. Tom cisimleri
ogrenmis bir ¢ocuk cagrilir. Cocuk egitimciden bir cisim ister. Egitimci elleri
ortiniin altinda sepetin i¢inden cismi arar bulur ve ¢ocuga verir. Bulunan cisimler sol
st koseye konur. Sonra ¢ocuk ellerini sepetin icine koyar. Egitimci bir cisim ister ve
¢ocuk bularak egitimciye verir. Bulunan cisim digerinin yanina konur. Tiim cisimler

bu gekilde bulumr.



Karth Calhisma:
Materyal:

Geometrik cisimlerle ayni 6zelliklere sahip 5 farkli kart

Amag;

5 farkh yilzeyle 10 tane farkl o6zellikte cisim olugturmak

Ornek olarak yapma:

Kartlar masaya konur ve sepet getirilir. Egitimci ¢ocuga bir cisim verir. Bu cisim
hangi karttan yizey almigtir diye sorar. Cocuk cismi farkli yizeyler Gizerine koyarak
dener. Ornegin ¢ocuk kare prizmanin hem kare dikdortgen yiizeyi oldugunu gorir.
Silindirin hem daire hem de dikdortgen yizeyi oldugunu hali sererken kesteder.
Boylece ¢ocuk cisimlerin farkli yuzeyleri oldugunu o6grenir. Daha sonra egitimei
hangi cisimler kare yiizeylerden, hangi cisim dikdortgen yiizeylerden olugsmustur gibi

sorular sorarak gruplama calismasi yapabilirler.



4. ESRARENGIZ TORBALAR

Materyaller:
Agiz kisimlarinda birinde mavi digerinde kirmuzi ipler takili olan iki adet aym
ozellikte beyaz renk torba. Torbalarin yan taraflarinda cep geklinde elin girmesi igin

actklik vardir. Torbalarin i¢inde 10 adet geometrik cisim. Masa igin ortil.

Amaclar:

Dogrudan amaclar:
Streognostik duyunun gelismest
Dolayh amaclar:

Gormeksizin gekilleri kas duyusu aracihigs ile tamma

Materyalin Sunumu:
a. On hazirlik:

Egitimci ¢ocukla birlikte esrarengiz torbalar dolaptan alarak masaya getirir.

b. Ornek olarak yapma:

(ocuZa bu gln seninle esrarengiz torbalar ile ¢aligmak istiyorum denilerek teklif
gotirilur, Kabul eden gocukla birlikte torbalar ve Ortli masaya getirilir. Egitimct
yada g¢ocuk ortliyii masaya sererler. Egitimei kirmizi ipli torbayr ¢ocugun éniine
diger torbay1 kendi 6niine koyar. Egitimci elini torbanin igine sokar ve tim cisimleri
tek tek masanin Gzerine ¢ikarir. Torbayi ortadan ikiye katlayarak (st tarata koyar.
Sonra ¢ocuk ayni sekilde kendi torbasindakileri ¢ikarir ve torbayi (st tarafa koyar.
Egitimci ve ¢ocugun cisimleri karismaz. Cocuk buradaki tim sekilleri taniyor ama

egitimei iki torbada da aym cisimlerin oldugum soyleyebilir. Bu cisimlerle ilgili



konugulabilir. Bende yuvarlak var sende de var m?, bunlar diger sepette de vards

gibi. Sonra ikisi de ayni anda cisimleri torbaya yerlestirirler.

Oyun:

1. Egitimci torbanin disindan yoklayarak bir cisim bulur, ¢ocuga cismi torbadan
¢ikarmadan gosterir ve ne oldugunu sdévler. Cocuktan da torbamn igine elint
sokmadan digindan aym ¢ismi bulmasini ister. Cocukta bulur. Emin olmak igin
nesneler digariya gikarilabilir. 1ki aymi nesne yan yana getirilerek ortaya konur.
Sonra ¢ocuk bir nesne bulur ve egitimciden aynistnmi bulmasini ister. Bulunan
cisimler disariya cikarilir ve digerlerinin altina konur. Tim cisimler bu gekilde
eslenir. Bu oyun iki ¢ocuk tarafindan da oynanabilir.

2. Egitimci ve ¢ocuk ellerini torbanin i¢ine sokarlar. Egitimei bir cisim alir ve
ben bir yuvarlak buldum diyerek ¢ikarip ortaya koyar. Cocukta yuvarlak bulur ve
cikarip diger yuvarlagin yanina koyar. Sonra ¢ocuk bir cismi bulur, adlandirir altina
yuvarlak koyar. Egitimcide ayni cismi bulur ve onun yanina koyar. Boylece tim

cisimler eslestirilir. Tam cisimler ¢iktiktan sonra benzer olanlar gruplanabilir.

¢. Materyalin yerine kaldirilmasi:
(Caligma bittikten sonra cisimler torbaya yerlestirilir ve g¢ocukla birlikte delaba
kaldirdir,

Notlar:
Iki torbada da aymi cisimler vardir. Cocugun ilgisine gore sayi azaltilabilir veya

birbirine ¢ok benzeyenler ¢ikarilabilir.



5. BINOMIK KUP

Materyaller:
Ahsap bir kutu i¢inde 8 farkli biyuklikte prizma

Amaclar:

Dogrudan amaclar:

Farkl boyutlarda ve gekillerde cisimlerle yeni ¢isim yapma
Dolayh amaclar:

Dikkatli, 6zenli ve sabirli ¢calisma

Materyalin Sunumu:

a. On hazirhik:

Egitimci gocukla birlikte binomik kilp kutusumi dolaptan alarak masaya getirir.
Kutunun tutusu ¢ok énemlidir. Egitimer kutuyu 1ki yandan ve alttan destek vererek

tagimalidir.

b. Ornek olarak yapma:

1. asama kutunun kapaklarmm ag¢ilmasi:

Cocuga bu gin seninle binomik kap ile ¢alismak istiyorum denilerek teklif
gotiiriiliir. Kabul eden ¢ocukla birlikte binomik kiip masaya getirilir. Kutunun ilk
actlacak olan kapa@ egitimcinin Onilnde olacak sekilde masaya verlestirilir,
Oncelikle egitimci gocug@a kutunun agilis ve kapamgim gosterir. Egitimei kutunun

tzerindeki kapagi ¢ikarir ve kutunun sag alt kismina kovar. Egitimci sel elivle sol 1ist



koseden sag elivle sag Ust kogeden tutarak kutunun kapagini On tarafa dogru agar.
Sonra sag tarattaki kapagi aym sekilde tutar ve sag tarata dogru agar. Kutunun
tzerindeki kapak iki yan kapagin arasinda olacak sekilde durur. Sonra egitimci
kapaklar1 tek tek kapatir ve yapmasi i¢cin ¢ocuga teklif eder. Cocukta aym gekilde
kapaklari agar ve kapatir.

2. asama kiiplerin disariya ¢cikartilmasi:

Egitimci kiipleri disariya ¢ikarmak igin kapaklarn uygun sekilde tekrar agar.
Egitimei sag kdsedeki mavi kipl sag el yazi parmaklanyla alir ve kutunun sag
taratina koyar. Sonra sirayla arkasindaki siyah kapa, soldaki siyah kapa ve
arkasindaki kirmizi kiipi uygun sekilde tutarak alir. Kapleri sag tarafa, mavi kiip en
solda olacak sekilde sirayla yan yana dizer. Sonra alttaki kiplere gecilir. Yine sag
taraftaki mavi kiipten baslanarak onceki gibi kipler disart ¢ikarilir ve diger kiiplerin

altina soldan baslanarak sirayla dizilir. Béylece kutu bosalir.

3. asama kiiplerin kutuya yerlestirilmesi:

Kiipleri kutuya yerlestirirken kapaktaki resim ornek olusturur (kapaktaki resim
mavi kiip sag alt kigede olacak sekilde durmaktadir). Egitimci alt sirada en sagdaki
kirmiz1 prizmay1 alir, kapak Uzerindeki yerini bulur ve iizerine koyar. Sonra kutu
iginde sol iist koseye yerlestirir. lkinci prizmay: alir, kapaktaki yerine koyar ve
kutudaki diger prizmanin sagina yerlestirir. Uglincii prizma ayni sekilde sol alt tarafa
ve dordincii prizmay1 da sag alt koseye yerlestirerek birinci kati tamamlar. Ikinci
katta birinci katla ayni sekilde yerlestirilir. Egitimei kutunun tiim kapaklarini kapatir

ve yapmasi i¢in ¢ocuga teklif edilir.

¢. Matervalin yerine kaldirilmas:

(alisma bittikten sonra binomik kilp ¢ocukla birlikte dolaba kaldirilir,
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6. YARATICI UCGENLER

Materyaller:

3 tane dikdortgen kutu, 1 Gggen kutu, 1 blyiik altigen kutu, 1 kuigiik altigen kutu.
Kutularin igindeki pargalar farkli bayuklik wve ozellikte figgenler. Bu figgen
parcalariyla ¢esitli geometrik gekiller elde edilir. Egitimei kutulart ve kutu igindeki
parcalart kullanim sirasina gore yerlestirmelidir. Ilk kullanilacak olan en astte olacak

sekilde kutuda durmalidir.

Amaclar:

Dogrudan amaclar:

Geometrik sekilleri algilama

Dolayh amaclar:

Degisim ve yeni kombinasyonlar yapma
Bildigi yizeylerden yeni yiizeyler yaratma

Yaraticiligin desteklenmesi

Materyalin Sunumu:
a. On hazirhk:
Egitimei ¢ocukla birlikte calisilacak olan kutuyu dolaptan alarak halinin Gzerine

getirir.
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b. Ornek olarak yapma:
(Cocuga bu gin seninle vyaratici Gggenlerle ¢alismak istivorum denilerek teklif

gotarolir. Kabul eden ¢ocukla birlikte 1. kutu masaya getirilir.

1. Kutu ile Cahsma:

Caligma hali iizerinde yapilir. 1k ¢alisilan dikdértgen kutu getirilir. Egitimci
kutunun kapagini agar ve kutu sol tarafta en basa konur. Egitimer kutudan 2 tane sart
renk egkenar figgen, 2 tane yesil 1kiz kenar liggen ve 2 tane gri dik Gggen pargasim
karistk olarak halimt iizerine ¢ikarir. Kutunun kapagt kapatilir. Bu parcalarnt
renklerine gore esleyerek, siyah cizgileri ayni yonde olacak gekilde soldan saga
dogru kutunun yanina siralar. Diger parcalar kutuda durur. Egitimci soldaki ilk iki
yesil parcay1 alir ve kendine dogru ceker. Ucgenlerin kenarlarindaki cizgiler birbirine
bakacak gekilde biraz aralikli olarak yerlestirilir. Egitimci yazma parmaklariyla iki
ucgeninde kenarlarindaki cizgileri yukaridan asagiya dogru sivazlar. Egitimei sol
elini sol taraftaki parca tizerine koyar ve o sabit durur. Sag el sagdaki parcayl énce
alt kose sonra Gst kose birbirine degecek sekilde sol taraftaki pargayla birlestirir.
Boylece bir kare olusur ve bu sol tarafa yerlestirilir. Egitimei gri renkteki (¢genleri
alir ve geker. Cizgiler birbirine bakacak sekilde yerlestirir ve sivazlar. Sag ve sol
pargayr &nceki gibi birlestirir. Olugan dikddrtgen karenin yamina konur. San
parcalarda ayni gekilde birlestirilir. Olusan egkenar dértgen diger sekillerin yanina
konur. Daha sonra egitimci kutunun iginden kirmiz: pargalar harig tim pargalart sag
tarata cikarir (2 yesil,4 sar parga). Bu parcalarda renklerine gore esglenir ve ¢izgiler
ayni yone bakacak sekilde soldan saga siralanir. Bu pargalarda digerleri gibi
birlestirilerek énceki Gi¢ parcanin yanina konur. Egitimei en son, kutudaki kirmizi
parcalart ¢ikarir. Diger parcalar birbirine egit, sadece kirmizi pargalar birbirinden
farkli oldugu icin en son cikariir. Once ¢izgiler birbirine bakacak sekilde sag iist
tarafa siralanmir. Digerler1 gibi birlestirerek yamuk olusturur ve digerlerinin yanina
koyar.

Egitimei gocugun yapmasi igin pargalar karstmr. Ilk ii¢ sekli olugturan pargalar
kalir ve digerlen kutuya verlestirilir. Cocukta sirayla énce 11k i¢ pargayt sonra 1kinet
(¢ parcayl ve en son kirmiziyi yapar. Calisma bittikten sonra parcalar uygun sekilde

toplanir ve kutuya yerlestirilir.
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¢. Materyalin yerine kaldirilmasi:
(Calisma bittikten sonra c¢ocukla parcalar kullanim sirasina goére kutuya

yerlestirilir, kutu dolaba kaldirilir.

Oyunlar:
Cocuklar bu pargalart kullanarak her seferinde yaraticihiklarimi kullamp farkh

sekiller olusturabilirler. Ugurtma, rilzgar giilii, uzay mekigi gibi.

Notlar:

Egitimei her gin calismadan dnce kutularin igindeki pargalart kontrol etmelidir.
Kutularin altinda ve o kutuya ait olan parcalarin altinda ayni renk etiketle yapilmig
kontrol noktalari vardir. Parcalar birlestirilirken ¢izgiler mutlaka birbirine bakar.
Kutudan ¢ikan parcalar renklerine ve aym ozellikte olmalarina gore gruplanirlar. Bu

uggen parcalariyla ¢esitli geometrik sekiller elde edilir.
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EK.5. MONTESSORI MATERYALLERI iLE CALISMA FOTOGRAFLARI

Geometrik Cisimlerle Calisma
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Binomik Kiip Tle Calisma

N

Yaratica Uggenlerle Cahsma
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EK. 6. KONTROL GRUBU ETKINLIK ORNEKLERI

Etkinlik 1. Sanat Etkinligi

Amag 1.Geometrik sekilleri tamyabilme
Kazanmmlar 1 Her nesnenin bir gekli oldugunu soyler
2. Daire, iiggen, kare ve dikdortgene benzeyen nesneleri gosterir

3. Daire, iiggen, kare ve dikdortgenlert kullanarak farkli modeller olusturur

Materyal: Elisi kagidi, nohut ve boncuklar, yiin ipler.

Cocuklar masaya davet edilir. Cocuklara kagitlar1 katlayarak veni sekiller
olusturulacagr hakkinda bilgi verilir. Bir adet kagit, kare geklinde kesilir. 2 Gg¢gen
goriiniimiine doniisecek sekilde uglardan ikiye katlanir. Iki uctan tekrar kigiik iicgen
olusacak sekilde katlanir. Kare ve iiggen hakkinda konusmalar yapilir. Her ¢ocuk
kendi seklini olusturur (Ornegin kedi, kopek, cicek, fare vb.). Degisik materyallerle
kas, goz, biyik vb. ayrintilar yapilir. Etkinlikler sonunda, “Noktalar1 birlestirerek
geometrik gekilleri olugtur ve geometrik gekillerin isimlerini soyle” (kare ve tiggen),

yOnergesine uygun ¢aligma yapragt uygulamr,

Etkinlik 2. Sanat Etkinligi

Amag¢ 1. Algiladiklarim hatirlayabilme

Kazammlar 1. Olay yada varliklart soyler

2. Varliklarin seklini soyler

Amag¢ 2. Varhklan cesitli 6zelliklerine gire gruplayabilme

Kazanmmmlar 1. Varliklan sekillerine gore gruplar

Materyal: Karton, el 131 kagidi, makas, kalem, g¢esitlh vuvarlak nesneler,
yapigtirici,

(Cocuklar iki gruba ayrilarak bir grubun sinifin disina ¢ikmasi saglanir. Siittaki
gruba, daire seklindeki nesne resimleri verilerek duvarlara asmalari ve daire sekline
benzeyen nesneleri simifin cegitli yerlerine saklamalari soylenir (misket, kavanoz,

sise kapaklari, top, portakal gibi). Disaridaki grup simifa alinarak, ¢ocuklarin ilgisi
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duvarda asili olan daire seklindeki nesnelere c¢ekilir. Saklanan daire sgeklindeki
nesnelerin bulunmast istenir. Bulduklari nesneleri elleri ile dokunarak incelemelerine
firsat verilir. Daire geklinin 6zellikleri hakkinda konusulur ( dolu, yuvarlak, kosesiz
gibi). Sinifta iple bir daire olusturulur ve cocuklarla ipin Gzerinden ylrindr.
Cocuklara, cevrelerinde gordukleri daire sekline benzeyen diger nesnelerin neler
oldugu sorulur. Cocuklara daire seklinde kesmeleri igin renkli kartonlar verilir. Bu
daire gekillerini keserek kagida yapistirmalan ve oOzgiin resimler olusturmalan

istenir, Etkinlik sonunda resimler panoya asilir.

Etkinlik 3. Sanat Etkinligi

Amac 1.0lay vada varhklarin ¢esitli 6zelliklerini gézlemleyebilme
Kazanimlar 1. Olay yada varliklarin 6zelliklerini s¢yler

2. Olay yada varliklarin 6zelliklerini kargilastirir

Materyal: Tac¢ yapinu i¢in karton, yapistirici, makas.

Cocuklar simftaki masaya davet edilir. Degisik boyutlarda ve basik, garpik
sekillerde olan cegith liggen resimleri daha Once &gretmen tarafindan renkli kartona
¢izilir. Hazirlanan bu iiggenler ¢ocuklara dagitilir. Her ¢ocuk aldigr liggeni keser.
Kartondan bir halka yapilir, kesilen Gg¢genler bu halkaya yapistinhir ve tag olarak
sekillendirilir. Butin cocuklar baslarina bu tg¢gen taglart takarlar. Cocuklarla
taglarindaki geometrik seklin ka¢ tane kenari oldugu, kac¢ tane kosesi oldugu
hakkinda konusmalar yapilir. Geometrik seklin isminin ne olabilecedi konusu
cocuklarla tartisilir. Batin c¢ocuklar baglarina taglarimi taktiktan sonra herkes
arkadasinin tacina bakar. Degigsik buyuklukte olan, carpiklik ve basiklik degerleri
degigik iiggenlerin birbirine benzemedigi halde neden Giggen dedigimizi digiinmeleri
istenir (3 kenar ve 3 koge). Cocuklara kendi dugiincelerini anlatma firsat1 verilir,
Daha sonra “Kesik ¢izgileri birlestirerek ficgeni tamamla ve alttaki resmi boya” ,

yonergeli galigma yapragi uygulamr.



Etkinlik 4. Oyun Etkinligi

Amagc¢ LAlgiladiklarim hatirlayabilme
Kazammlar 1. Olay yada varliklart soyler

2. Varliklarin seklini soyler

|F¥]

. Nesnelerin i¢inden eksilen yada eklenen bir nesneyi séyler

4. Nesne durum yada olay: bir siire sonra yeniden ifade eder

Materyal: Top, Gggen, kare, daire, dikddrtgen seklinde kesilmig karton kartlar.

Cocuklar 4’10 gruplara ayrilirlar. Her birinin boynuna ig¢gen, kare, daire ve
dikdortgen sekillerinden biri takilir. Bu sekiller ¢ocuklarin isimleri olur. Cocuklar
daire seklinde ayakta dururlar. Ogretmen topu alir, adini soyler. Bir cocuBa atar.
Topu alan ¢ocuk, kendi adint soyleyerek topu arkadasina atar. 2. turda topu alan
cocuk “Benim adim daire, senin adin kare” diyerek topu atar. Kare topu yakalar.
“Benim adim kare, senin adin iicgen diyerek” topu atar. Uggen topu yakalar. “Benim
adim Gggen, senin adin dikdortgen diyerek™ topu atar. Dikdértgen topu yakalar.
“Benim adim dikdoértgen, senin adin daire diyerek” topu atar. Oyun bu sekilde devam

eder.

Etkinlik 3. Oyun Etkinligi

Amac 1.Dikkatini toplayabilme

Kazammmlar 1. Dikkat edilmesi gereken nesneyi/durumu/olay1 fark eder

2. Dikkat edilmesi gereken nesneyi/durumu/olay1 soyler

Amac 2. Nesne, durum vada olaylan cesitli 6zelliklerine gore siralayabilme
Kazanimlar

1. Swralanmig nesne grubu 1¢inde nesnenin yerini gésterir

Materyal: Renkli fon kartonlar, makas, koli band.

Renkli fon kartonlarindan 25x25 &lgulerinde, siniftaki ¢ocuk sayisinin bir eksigi
kadar daire, Gicgen, kare ve dikdortgen ¢ocuklarla birlikte kesilir. Geometrik gekiller
kesilirken bu sekillerin 6zellikler1 hakkinda konusulur. Cocuklarla bahgeye ¢ikilir.
Aynr gekillerin yan yana gelmemesine ve kartonlarin arasinda belirli bir mesafe

kalmasina dikkat edilerek kartonlar ¢ocuklarla birlikte yere yapistirilir. Cocuklara
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oyunla 1lgili kurallar agiklanir. Bir ebe segilecegi, diger ¢ocuklarin istedikleri geklin
izerinde duracaklar ve 6gretmenin yonergesine dikkat ederek ebeye yakalanmadan
ver degistirmeye calisacaklart aciklanir. Ogretmen “kareler yer degistirsin”
yonergesini verdiginde sadece kare seklindeki kartonlarin tizerinde duran ¢ocuklar
birbiri ile yer degistirir. Cocuklar, yerlerini degistirirken ebede onlardan birinin

yerine gegmeye ¢alisir. Diger sekiller igin de aym yonergeler tekrar edilir

Etkinlik 6. Miizik Etkinligi

Amac 1. Giinliik yasamda kullamlan belli bash sembolleri taniyabilme
Kazanmmmlar 1. Gosterilen semboliin anlamini séyler

2. Verilen agiklamaya uygun semboll gosterir

Amag¢ 2. Varhklan cesitli ozelliklerine gore gruplayabilme

Kazammlar 1. Varliklari sekillerine gére gruplar

Materyal: Muzik cd’si

Ogretmen gocuklar1 dorderli gruplara ayirir ve oyun oynayacaklarim soyler.
Ogretmen miizigi agar ve gocuklar kendi gruplam iginde dans ederler. Ogretmen
miizigi kapatinca yonergeler verir. Orn: Daire olun. iiggen olun, kare olun,
dikdértgen olun vb. Cocuklar halida vatarak, oturarak yada ayakta wviicutlarini

kullanarak bu sekilleri olusturmaya caligirlar.

Etkinlik 7. Miizik Etkinligi
Amag 1. Geometrik sekilleri taniyabilme
Kazanmmlar 1. Her nesnenin bir sekli oldugunu sovler

2. Daire, iiggen, kare ve dikdortgene benzeyen nesneleri gosterir

Materyal: Degisik geometrik sekillerde olan mizik aletleri (tef, ¢elik {i¢ggen, ritim
sopalari, zil, el kastanyeti, davul, darbuka).

(Cocuklar yarim daire geklinde oturtulur ve 6gretmen ¢ocuklarin hepsini gorecek
sekilde konumunu belirler. Ogretmen: “Hepimizin elinde yuvarlak bir balon var.

Hadi bu balonu afleyerek sisirelim. Simdi agzini iyi tutun hava ka¢gmasin. Sonra
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balonu birakalim ve hava bosalsin onun sesi ¢tksin” der ve bu hareketleri yaptirir,
Her miizik aletinin farkli bir sekli oldugunu anlayabilmek icin aletler karigik olarak
cocuklarin eline wverilir. Belli bir sire ¢ocuklar miizik aletlerini dener, sekil
ozelliklerini tanir ve seslerini kesfeder. Bu aletlerin i¢inde daire geklinde olanlar
bulunur ve digerlerinden ayrilir. Hep birlikte daire sekilde olan muzik aletlerin
sesleri dinlenir, miizik aletlerden ¢ikan sesler taklit edilir. Daha sonra dgretmen bir
sarki soyleyeceklerini ve sarkinin adinmn “Sekiller” oldugunu soyler. Ogretmen

sarkiy: sdyler, gocuklar tekrar eder.

SEKIiLLER

Benim adim karedir, koseliyim koseli

Benim adim tg¢gendir, ti¢ kenarim var ti¢ kdésem
Ben kareden farkliyim, iki uzun, iki kisa kenarim

Besgen olunca adim tabi olurum bes koseli

Etkinlik 8. Hikaye Ve Dramatizasyon

Amac 1.Algiladiklarini hatirlayabilme
Kazammlar 1. Olay yada varliklart séyler

2. Varliklarn geklini sdyler

Materyal: Hikaye kitabi

(ocuklar, yarim daire seklinde otururlar. Cocuklarla birlikte grup sohbeti yapilir
(Anneniz size hi¢ kurabiye yapti mu?, Siz ona yardim ettiniz mi?, Yapilan
kurabiyeler hogunuza gitti mi?, Yediginiz kurabiyelerin sekilleri nasildi? gibi sorular
sorulabilir). Daha sonra “Elif"in Kurabiyeleri” isimli hikaye, hikaye kitabi ile
anlatilir. Hikaye anlatildiktan sonra g¢ocuklarla birlikte ¢ocuk mutfagina gegilerek

kurabiye hazirlamr.
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Etkinlik 9. Kurabiye Yapimm

Amag 1. Geometrik sekilleri taniyabilme
Kazammmlar 1. Her nesnenin bir sekli oldugunu sdyler
2. Daire, ticgen, kare ve dikdortgene benzeyen nesneleri gosterir

3. Daire, iiggen, kare ve dikdortgenlert kullanarak farkli modeller olusturur

Materyal: Un, seker, yumurta, kabartma tozu, vanilya, margarin, geometrik
sekillerden olusmug pasta kahplart, tepsi, firmn,

Daire, tg¢gen, kare ve dikdortgen seklindeki pasta kaliplart ile kurabivelere sekil
verilir. Cocuklarin vaptiklart kurabiyeler tepsiye dizilirken, kurabiyelerin hangi

geometrik sekillerde oldugu tartisilir. Daha sonra kurabiyeler pisirilir ve yenir.

Etkinlik 10. Hikaye Ve Dramatizasyon

Amac 1. Dikkatini toplayabilme

Kazammlar 1. Dikkat edilmesi gereken nesneyi/durumu/olay soyler
2. Dikkatini nesne/durum/clay iizerinde yogunlastirir

Amac 2. Varlhiklan cesitli 6zelliklerine gore gruplayabilme

Kazanmmmlar 1. Varliklan sekillerine gore gruplar

Materyal: Tepegoz, asetat

Cocuklar, yarum daire sgeklinde otururlar. Parmak oyunlart ve tekerlemeler
sdylenir. Daha sonra hikayeye saatine gecilir ve Ogretmen asetatlar ile “Sekilleri
Taniyorum™ isimli hikayeyi anlatir. Hikaye anlatildiktan sonra ¢ocuklar 4 gruba
aynlirlar. Ogretmen daire, liggen, kare ve dikdértgen komutlarim verir ve o gruptaki
¢ocuklar bu sekilleri olugturarak heykel clurlar ve diger ¢ocuklar clusan bu heykeli

incelerler.
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Etkinlik 11. Okuma - Yazmaya Hazirhk Calismasi

Amag 1. Olay yada varhiklarm cesitli zelliklerini gozlemleyebilme
Kazanmmmlar 1. Olay yada varliklarin ozelliklerini soyler

2. Olay yada varliklarin 6zelliklerini kargilastirir

Materyal: Geometrik sekiller, biligsel etkinlikler, kalemler

Ogretmen gocuklarin masaya gegmesini ister ve gocuklara iiggen, daire, kare,
dikdortgen sekillerini verir. Ogretmen gocuklarin gekillerin kenarlarina ve kdselerine
dokunmalarini ister. Her seklin ka¢ tane kenar yada kag tane kosesi oldugunu
sdylemelerini 1ster. Cocuklar cevaplart verdikten sonra 6gretmen ¢ocuklara ¢alisma
yapraklarini dagitir. Cocuklar yonergeye uygun olarak her geklin kosesindeki toplar
pastel yada kuru boya ile bovarlar. Sekillerin kenarlarini carpt isareti (x) ile

isaretlerler.

Etkinlik 12, Okuma - Yazmaya Hazirhik Cahsmas

Amac 1. Nesne, durum yada olaylar cesitli 6zelliklerine gore siralayabilme
Kazammlar 1. Siralanmig nesne grubu iginde nesnenin yerini gdsterir

Amac 2. Varhiklar cesitli 6zelliklerine gore eslestirebilme

Kazammlar 1. Varliklar1 bire bir eslestirir

2. Varliklarr sekillerine gore eslestirir

3. Es nesnelere ornek verir

Materyal: Fakli sekillerde nesneler, biligsel etkinlikler, kalemler

Ogretmen gocuklardan masaya gegmelerini ister ve biligsel etkinlikler dagitilir.
(Caligma vyapraklarn ile ilgili gocuklarla komigma yapilir. Daire, kare, {iggen ve
dikdértgene benzeyen nesnelere ornek verilir ve yonergeye uygun olarak biligsel

etkinliklerin yapilmast i¢in ¢ocuklara rehberlik edilir,
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