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ONSOz

italya’da dgan ve Ulkesinin ilk kadin tip doktoru unvanini eldden Maria
Montessori (1870- 1952) asistan doktor olarak sggli donemde agairmalarini gitim
metodu Uzerinde ygunlastirmaya karar vermgtir. Bu amacla tniversitedeki kirsistunden
vazgecen Montessori hayati boyunca cocgitiminden baka islerle megul olmams ve
yaklasik elli yil sidrddrdig bu calgma doneminde bircok eser ortaya koytous
Montessori’nin ¢cadmalarinin bir boélimu, yazih eserlerden ohaktadir. Ancak o,
calismalarinda guirlikli olarak uygulamalara yer vergmve uygulamalari sonucundgiegm
tarihinin en 6nde gelendiierinden biri haline gelnstir.

Montessori'nin teorilerini uygulamaya gecigdiyerlerin baginda ‘cocuklar evr’
gelmektedir. O, ilkini 1907’de Roma’da agtibu okullarda yap# uygulamalarda elde edti
basarilar sayesinde metodunu kisa zamandasdetielere tanitmgtir. Montessori Metodu
gunuimuzde de tarihin en yaygipittem metodu olarak kullaniimaya devam etmektedirsk@a
bir deyisle egitim tarihinde hicbir metot Maria Montessori'ninki aldlar yayginlik

kazanmangtir.

Calismada bu metodun temelinistel eden Maria Montessori'nin ‘co@un dogasi ve
egitimi’ ile ilgili gorus leri incelenmgtir. Ayrica calsmada Montessori Metodu’nun bir
yansimasl nitefinde olan uygulamalara da yer verifitim. Bu uygulamalar, ‘cocuklar
evi'ndeki Ogretmen, @renci ve materyal lc¢geninin gercevesinde tanitilmeasiimistir.
Calismanin son boéluminde ise Montessori kurumlarl tam#d Montessori sistemi ile

Tarkiye'nin okul dncesi gitim sistemi birbiriyle kagilastiriimistir.

Bu calsmanin gerceklgnesinde birgok kinin dnemli katkilari olmutur. Bata,
calismanin balangicindan bitimine kadar biyuk bir Ozveriyle bamaman ayiran ve
rehberlgini hic esirgemeyen gerli dansman hocam Dog. Dr. Emel KOC ve Felsefe Grubu
Egitimi Anabilim Dali Baskani hocam Prof. Dribrahim ARSLANGGLU'na tesekkiirlerimi
sunarim. Ayrica bana her konuda destek olan tez izleme komisyonu uyeleri, hocalarim Prof.
Dr. Kazim SARIKAVAK ve Prof. Dr. Nurten GOKALP’a dagekkiir ederim.
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OZET
MARIA MONTESSORI'YE GORE COCU GUN DOGASI ve EGITIMI

DURAKO GLU, Abdullah
Doktora, Felsefe Grubu Egitimi Bilim Dall
Tez Dansmani: Dog. Dr. Emel KOC

Ekim—2010, 186 sayfa

italyan eitimci ve tip doktoru Maria Montessori’nin ‘cogun dgzasi ve gitimi’ hakkindaki
dustncelerinin incelenmesi amaciyla yapilan busgaida onun ortaya koydu metot, gitimin
cesitli  unsurlari  acgisindan ele alinip incelegtimi Bu amag¢ dgrultusunda cajmada,
Montessori’nin gitim alaninda metot gslirmesine neden olan diRceleriyle metot hakkinda ileri
surdlen bilgiler bir butinluk icinde sentez ediktmi. Bu nedenle ¢ayjma, hem kuram hem de

uygulamalara ikkin bilgilerden olugnaktadir.

Calismadaki kuramsal bilgilerin buyidk bir boélimi Montesson c¢ocuk hakkindaki
dustincelerinden oluwaktadir. Onun bu dagceleri bilimsel bulgulara dayanmaktadir. Bu nedenl
calsmada, argtirmalar sonucu elde edilen bilimsel bulgulara da yerilmistir. Calismadaki
uygulamaya yonelik bilgilerin buydk bir bolumi ise Montessori’nin kendi eserlerinden elde
edilmistir. Calismanin bu boélima @arlikh olarak metodun temel unsurlarini olugan eitim

materyallerine ilgkin bilgilerden olugnaktadir.

Calismanin son béliminde Montessori kurumlarinin gengahgla tanitildg bir bélime de
yer verilmgtir. ‘Montessori Kurumlari ve Turkiye’deki Durum’ blagi altindaki bu bdlimde
dunyanin cgtli tlkelerinde hizmet veren Montessori derneklee okullarina yer verilngtir. Bu
bolim, Montessori Metodu’nun aradan yluzyll gecmesingmem dinyanin en yaygingiém
metodu olarak uygulanmaya devam @iti gostermektedir. Ayrica bu boélimde Montessoriesis
ile Turkiye'nin okul 6ncesi gtim sistemi, amaclar, g@im ortami ve Ogetmene verilen rol

bakimindan birbiriyle kaulastirilarak incelenmtir.

Anahtar Kelimeler: Montessorigiim, Cocuk Gelsimi, Okul Oncesi Bitim



ABSTRACT

THE NATURE AND EDUCATION OF THE CHILD
ACCORDING TO MARIA MONTESSORI

DURAKOGLU, Abdullah
Ph.D., Department of Philosophy and Related Fields Teaching Programme
Thesis Advisor: Ass. Prof. Dr. Emel KOC
Oct-2010, 186 pages

In the study which is performed in order to examine the thoughts of Maria Montessori who is
an Italian educationist and medical doctor, about the nature and education of the child; the method
which is introduced by her is considered and examined through the different facts of education.
According to this objective, the ideas of Montessori which has contributed to develop a method and
the claimed information about the method are combined collectively. Therefore this study consists

of both theories and the information about practices.

Most of the theoretical information in the study includes mostly the thoughts of Montessori
about childhood. Her thoughts depend on the scientific findings. Therefore some scientific findings
which are produced as results of researches are included in this study. Most of the information
about the implementation in the study is received from the Montessori’'s her own works. This part
of the study is mainly consists of the information related to educational materials that consist of the

main factors of the method.

At the last part of this study, introduces Montessori’s institutions with general view.
Under title of ‘Montessori Institutions and Situation in Turkey’ it is talked about the Montessori
Associations and school around the world. This part shows that even if a hundred years passed after
the first implementations the Montessori Method, it is still the most widely used educational
method. Furthermore, in this part of study, Montessori system and pre-school education system in
Turkey are compared, by means of their aims, educational environment and the appointed role of

the teacher while relating each case with other.

Key words: Montessori, Education, Child Development, Preschool Education.
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GIRIS

XVIII. yuzyllda 6zgurluk¢t digncelerin gelimesi gitimi de etkilemi, 6zgurlukcu
anlayslar bu alanda da egemen olmayasl@aistir. Egitime 6zgurluk¢l anlayi
kazandiranlarin Banda Fransiz digur Jean Jacques Rousseau (1712- 1778) gelmektedir.
Rousseau’ya go6re g#im Ozgurlugl, Kkisiligi ve ysami temele alabileceksekilde
duzenlenmelidir. O, @tim slrecinde cocggun, Kisiliginin olusmasi ve kendine 6zgu
yeteneklerinin ortaya cikariimasi icin 6zgir birakilmasi gefigktiddia eder. Rousseau’nun
savundug@ bu 6zgurlikgi anlay ilk defa Isvigreli esitimci Johann Heinrick Pestalozzi
(1746- 1827) uygulamaya koymtug. Onun ulkesinin ¢éli koylerinde agmg oldugu
okullarda cocuklar, hicbir engelle kalasmadan 06zgurce hareket egterdir. Ancak
Pestalozzi'nin bu uygulamalari maddi imkansizliklar nedeniyle uzun strgmenokullar

kisa surede kapanstir.

Pestalozzi’'nin okullarini ziyaret eden ve onun Udaglerini olgunlgtiran Alman
egitimci Friedrich Wilhelm Froebel (1782- 1852) dgitemin oncelikle 6zgurlgin elde
edilmesini amaclamasi gerefmni savunmutur. Ona goére, bu hegeyden Once cocuklara
hareket 6zgurlgl vermekle mumkindir. Bu diigcelerini hayata gecgiren Froebel ‘cocuk
bahcesi’ adi altindaggim tarihinin ilk anaokullarini a¢ngtir. Bu okullar nedeniyle Froebel,
anaokullarinin babasi olarak taninmaktadir. Onun @coldugu ‘cocuk bahceleri'nden
esinlenenitalyan gitimci Maria Montessori (1870- 1952) de, ‘cocuk eVlad! altinda okul
oncesi gitim kurumlari agmgtir.

Rousseau’'nun pedagojiye kazandirdbzgurlik¢l anlayt daha da ileriye gotiren
Montessori, ilkini 1907’de Roma’da agti‘cocuk evleri’ sayesinde kisa zamanda tarihin en
yaygin gitim metodunun kurucusu unvanini elde gtimi Montessori'nin ¢cocuklaringtimi
icin ortaya koydgu metot, ginimuzde de en yaygigitien metodu olarak uygulanmaya

devam etmektedir.



Gunumuzde Montessori Metodu, aralarinda Rusya, AmerikaskirBevletleri, Kanada,
Meksika,Sili, Guney Afrika Cumhuriyeti, Etyopya, Tanzanya,ndistan, Pakistan, Hollanda,
Almanya, Yeni Zelanda’'nin da bulundugayisiz tlkede uygulanmaktadir. Ayrica bu metot,
merkezi Hollanda’'nin bgkenti Amsterdam’da kurulan Uluslararasi Montessaerriggi'nin
calismalarniyla gunumizde de dinya capinda yaygunienaya devam etmektedir.
Dolayisiyla Montessori Metodu, aradan ylzyil gecmesigmea 6nemini korumaktadir.

Arastirmanin Problemi

Turkiye’de Montessori’nin ¢cocugn dgasi ve @itimi hakkindaki gorukeriyle ilgili
bilgiler, ancak sinirli sayida kitap ve makaleler ile tniversitelerin ilgili bolimlerinde verilen
derslerle elde edilmektedir. Ayrica bu bilgiler daha ¢ok uygulamaya yonelik acgiklamalar
kapsaminda verilmektedir. Bu bilgilerin Montessori’nin kendi eserlerinden ve metodun
tarihsel gekimi g6z 6ninde bulundurularak verilmesi metodun dghanlasilmasina katki

saglayacaktir.

Bu calsmanin temel problemi; tip, antropoloji, psikologlgefe gibi birbirinden farkl
alanlarda argdirmalari bulunan vegimde geleneksel yontemlerden farkli bir yontemagsa
koyan Italya’nin ilk kadin tip doktoru Maria Montessori'nfigocusun do@si ve gitimi’

hakkindaki gorukeri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu aratirma, italyan eitimci ve tip doktoru Maria Montessori’'nin cocuk hakdaki
anlaysl ve bu anlaw cercevesinde ortaya koydugmetodunun genel 6zelliklerini tespit
etmeyi amaclamaktadir. Bu amacgdoltusunda sagidaki sorulara cevap arangr.

Montessori Metodu’'nun dayargifelsefi temeller nelerdir?

Montessori Metodu’'nun geleneksgiten metotlarindan farklari nelerdir?

Montessori Metodu’nun hedefleri nelerdir?

Montessori Okullar’'nda nasil biggim yontemi uygulanngtir?



Montessori'ye gore, cocukluk déneminin 6zellikleri nelerdir?

Montessori'ye gore, cocuk pemsizligini ve 6zgurli@nd nasil elde eder?

Arastirmanin Onemi

Dunyada binlerce Montessori Okulu ve bu konuyla ilgili cok sayida akadenmgkngall
bulunmaktadir. Yiiksek gretim Kurumu (YOK) Kkayitlarinda yapilan incelemedse i
ulkemizde Montessori'nin gitim alaninda yap# calsmalarla ilgili bilgi veren alti tane
yuksek lisans tezine rastlanmaktadir. Ayrica yapilan incelemelerde bgmalahda,
cevirilerin ana metinlerden yapiimadive calsmalarin konusunun dogdan Montessori
Metodu ile ilgili olmadg gorilmektedir. Ulkemizde bu konuyla ilgili doktor®zi ise

bulunmamaktadir.

Tarkiye’de Montessori Metodu’nu uygulagini duyuran okullarin verdi egitimin
Montessori Metodu ile ne kadar uwps uyugnadgini deserlendirecek bir mekanizmanin
olmamasi da tezin amacini olugan dger bir 6nemli husustur. Zira Uluslararasi Montessori
Dernesi'nin verilerine gore dinyada cok sayida Montesddetodu’nu taklit eden okul

bulunmaktadir.

Bu calsmada Montessori’'nin @tim alaninda metot galirmesine neden olan
dustnceleriyle, metodu hakkinda ileri strilen bilgitgr buttunlik icinde sentez edilgtir.
Ayrica tezin hazirlanma sirecinttalyanca’dan geviriler yapilarak, gaidan Montessori'nin
eserlerinin analiz edilmesine ¢almistir. Calsmanin ana metinlerin gevirilerinden yani ilk el

kaynaklardan hareketle kaleme aligmimasi da dier bir nemini ortaya koymaktadir.

Konuyla Tigili Cali smalar

Tarkiye'de sinirli sayida da olsa Montessori Metodu ile ilgiitiegalismalar yapilmgtir.
Bu calsmalarin biyuk bir bélima yiksek lisans tezlerinddosmaktadir. Ayrica bu
calismalarin buydk bir boliumu son yillarda gerceki@mistir. Bu durum Turkiye'de son

yillarda Montessori Metodu’na olan ilginin agini gostermektedir.



4
Topba (2004), ‘Montessori Yontemi ile CocukgHlmi’ baslikli kitap calsmasinda
agirhkh olarak Montessori'nin gitim yaklasimi ve Montessori Metodu cercevesinde yapilan

uygulamalar hakkindaki bilgilere yer vertir.

Korkmaz (2005), Marmara Universitesi'nde gercgliidigi ‘Tirkiye’de Montessori
Okullarinin Yonetim ve Finansman Bakimindéamcelenmesi’ bglikli yilksek lisans tezi
calismasinda Turkiye’de Montessorigigmi verdigini duyuran okullarin  Montessori
standartlarini ne oranda kdadiklarini saptamgtir. Arastirmanin  sonunda Turkiye'de
Montessori gitimi verdigini duyuran okullarin % 60’inin Montessori standamthi % 85’in
Uzerinde sgladiklari, dgerlerinin (% 40'inin) ise % 85’in altinda Montessestandartlarini
saladiklar goralmutir. Ayrica bu tez kisaltilarak ‘Montessori Metodadiyla kitap haline

getirilmistir.

Erben (2005), Selcuk Universitesi'nde gercstitdigi ‘Montessori Materyallerinin Zihin
Engelli ve Isitme Engelli Cocuklarin Alici Dil Ge§iminden Gorsel Algi Diizeyine Etkisi’
baslikli yiksek lisans ¢cajmasinda, Montessori materyallerinden olan geomeigknlerin
isitme engelli ve zihin engelli cocuklarin alici déderilerinden gorsel algl dizeyleri Gzerinde
etkili olup olmadgini saptamytir. Calsmanin sonundgitme engelliler deney grubunda alici
dil becerilerinden gorsel algi dizeylerinde dnemli bigigiglik saptanmany ancak zihin

engelli deney grubunun gorsel algi diizeyinde 6nemli kirsddik elde edilmitir.

Ongoren (2008), Selcuk Universitesinde gercglildigi ‘Okuloncesi  Bgitim
Kurumlarina Devam Eden 4-5 YaGrubu Cocuklarina GeometriSekil Kavrami
Kazandirmada Montessorgiim Yonteminin Etkililigi’ bashkl yuksek lisans ¢cagmasinda
iki ayr1 ezitim programini etkililgi bakimindan birbirleriyle karlastirmistir. Bunlardan biri
Montessori materyalleri ile yapilangieBm programi, dgeri ise Milli Egitim Bakanlgi
okulbncesi gitim programidir. Argtirmanin sonunda Montessori materyalleriyfgtien alan
deney grubundaki ¢cocuklarin kazanimlarinin, Mil§iitim Bakanlgi programi ile gitim alan

kontrol grubundaki ¢cocuklarinkinden daha fazla oldogtaya ¢ikmytir.
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Yigit (2008), Selcuk Universitesi'nde gercefledigi yiiksek lisans tezi ¢gimasinda
okulbncesi gitim kurumlarina devam eden 4-5sy@rubu cocuklarina sayr kavrami

kazandirmada Montessori Metodu ile geleneks#line metodu etkililigi bakimindan

birbirleriyle kasilastirmistir. Arastirmanin sonunda Montessori Metodu ilgiten alan
deney grubundaki cocuklarin sayr kavrami kazanma dizeylerinin gelenelisel e

metoduyla gitim alan kontrol grubundaki ¢ocuklarinkinden dalezl& oldgu ortaya

cikmistir.

Beken (2009), Adnan Menderes Universitesinde gergttdesi yiksek lisans tezi
calismasinda, ¢ocuklarin el becerilerini gélimede Montessori programi ile Milliggim
Bakanlgi Okul Oncesi Bitim Programini etkililgi bakimindan birbirleriyle
karsilastirmistir. Arastirmanin sonunda Montessori programi ilgitien alan deney
grubundaki cocuklarin el becerileri kazanimlarinin, Milfiittn Bakanlgi Okul Oncesi
Egitim Programi ile gitim alan kontrol grubu ¢ocuklarinin el becerileazanimlarindan
daha fazla oldgu ortaya ¢ikmytir.

Wilbrandt (2009), ‘Maria Montessori Yontemiyle Cocufitimi Sanati’ adl cakmasinda
Montessori yaklaminin felsefi ve antropolojik temelleri, Montessgei gore cocgun
gelisim evreleri, Montessori Metodu'nun olum stireci ve bu metot cergcevesinde yapilan

egitim uygulamalari konularina yer verstir.

Kayili (2010), Selguk Universitesi'nde gercegtiedigi yiiksek lisans tezi ¢gimasinda,
Montessori Metodu’nun anaokulu cocuklarinin ilkétime hazir bulundgklarina etkisini
incelemgtir. Arastirmanin sonunda Montessori Metodu'nun anaokulu kacunin hazir
bulunugduklarina olumlu yonde katki gmdigi ve Milli Egitim Bakanlgr'nin Okul Oncesi

Egitim Programina gore daha etkili oldugdorilmugr.

Yontem

Calisma, literatir taramaya dayal tarihsel yontemle Iyaptir. Bu amacla tezin

konusuyla ilgili Turkce’ye cevrilngiiki ve Italyanca yazilan birinci el kaynaklar ilegilizce
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ve Italyanca yazilan dolayli kaynaklar; kitap, dergizlée taranmgtir. Yabanci dillerde
yazilan birinci el ve dolayli kaynaklarin Tirkge cevirisi yapstni Bu calgmalar sonucu
elde edilen bilgiler c6zimlenerek, bunlarin timu sistemlisekilde sentez edilngiir. Birinci
ve ikinci el kaynaklarin buyiik bir bolumistanbul, Ankara ve Belgika’nin feenti

Briiksel'dekiltalyan Kiiltir Merkezleri ile tiniversite kitiiphanéhelen elde edilnstir.

Bu calsma icin elektronik bilgi ortamindan da yararlangtm Basta ‘Uluslararasi
Montessori Derng’ olmak Uzere dunyadaki en guvenilir Montessori kuafarinin internet
sitelerinden bilgiler elde ediltir. Ayrica yabanci tez ve bilimsel makalelerin ekiimesi
icin bagta Universiteler olmak (zere bu konuda gahlari bulunan ¢gtli bilimsel
kuruludardan da internet ortaminda yararlangmni

Sinirhhiklar

. Bu calsma Maria Montessori'nin ¢ocuk psikolojisi vgiemiyle ilgili
gorukeriyle sinirlandiriimgtir.
. Calisma Montessori'nin 3-6 yagrubundaki ¢cocuklaringgimiyle ilgili

gorukeriyle sinirlandiriimgtir.

Tlgili Literatiir

Amerika Birlesik Devletleri, Aimanya,italya, Fransa ve Hollanda ta olmak tzere
bircok Ulkede Montessori Metodu Uzerine kitap, tez, makale vb. tlrde sayisimatah
bulunmaktadir. Turkiye’'de ise Montessori Metodu Uzerine yapilagtiaralar oldukga sinirli

diizeydedir. Ulkemizde bu konuyla ilgili doktora tezi bulunmamasi da bu iddiayi

dogrulamaktadir.

Montessori'nin  yalnizca iki eseri Turkge'ye c¢evrikimi. Bunlardan ilki,
Montessori’nin ygadigi donemde Milli Eitim Bakanlgl Telif ve Tercime Heyeti Gyeh
yapan ve tarih, pedagoji, felsefe alanlarinda ¢ok sayida ceviri eseri bulunan Mustafa Rahmi
Balaban tarafindagocuklar Eviadiyla Turkce’ye kazandirilan eserdir. Bu eser, 1923'te Milli

Egitim Bakanlgl tarafindan yayimlanmgtir. Osmanlica yazilan bu eserin orijinal adi, Tiérke



7
karsiligl, ‘Cocuklar Evindeki Cocuklarin gimi icin Uygulanan Bilimsel Pedagoji Metodu’
olarak ifade edilebilecek oldhMetodo della Pedagogia Scientifica Applicato al’Educazione
Infantile nelle Case dei Bambidir. Montessori’nin Turkge'ye cevrilen ger eserinin orijinal
adi isell Segreto dell'Infanzia’dir. Turkcesi ‘Cocuklug Sirri’ anlamina gelen bu gaha,
Montessori Metodu'yla ilgili ¢cagmalarda bulunan Guler Yucel tarafindan 197%)ecuk
Egitimi basligl altinda Turkce'ye cevrilngtir.

Turkiye’de Montessori Metodu konusunda yapilan makale ve ikinci el kitagprgdar da
son derece sinirli dizeydedir. Sayica az olan bungalarin incelengiinde Montessori
Metodu'na sadece belirli yonleriyle yer vendive konusunun @rhkh olarak Montessori
Okullari’'nda uygulanan tekniklerden otugu gorilmektedir.

Tanimlar

Cocuklar Evi: 3-6 ya arasi cocuklarin Montessori Metodu cercevesinde yapilan
uygulamalarla bilgi ve beceriler kazandiklagiten ortamidir. Bu @itim ortami, ¢ocuklarin
tum ihtiyaclarini kagilayabilecek sekilde tasarlanmgi olduklarindan dolayr Montessori

tarafindan okul olarak adlandiriimagtardir.

Duyarhlik Donemi: Cocugin ds dunya ile ygun bir bicimde temasa ge¢cmesinglsgan
gecici bir gicun etkin oldug donemdir. Dgumdan itibaren bgayan bu donem 5,5- 6 yaa
kadar devam eder. Bu donemden gecen cocuk surekindg arzusuyla hareket eder. Gegici

gucun etkinlgini yitirmesiyle birlikte bu donem de sona erer.

Emici Zihin: Cocugin bilgileri 6ziimseyerekg@enmesini sglayan yetgkinlerinkinden farkl

bir tar zihindir. Bu zihin sayesinde cocuklar 6zel kavrama yedifere sahip olurlar.

Y etiskinler zihinsel ¢caba gostererelgrénirlerken, emici zihne sahip olan ¢ocuklar bilgile
O0zumseyerek dogrudan beyinlerinde depolarlar. Boylelikleskiaterden daha hizl ve kolay
Ogrenirler. Duyarhlik doneminden gegen ¢ocuk, dgrenme motivasyonu, emici zihne sahip

olan cocuk ise hizli G&gnme yeteng elde eder.



l. BOLUM
MARIA MONTESSORI'N iN BiYOGRAFiSIi ve YASADI G| DONEM iN
OZELL iKLER I

1.1. Hayati

Maria Montessori 1870 yilindaitalya’nin Ancona sehrine balh Chiaravalle
kasabasinda @gmugtur. Bes yasindayken ailesiyle birlikte Roma'ya yegkn Montessori'nin
kicukken ideali muhendis olmakti. Ancak o, on ikgipga bu arzusundan vazgegnvie
doktor olmaya karar vermgti. Montessori aslinda daha 6éncg @drilmems bir karar almgti.
Cunku Italya’da o zamana kadar hicbir kadin, doktor olmaiginmemiti (Pollard,1996:
13).

Anne ve babasinin tepkisine ve Universite cevresinin kabul etmemesimenasrarla
Roma Universitesi Tip Fakiltesi'ne kayit yaptiran Montessori, 1896’da tip diplomasi almayi
basardi. Boylece o, yirmi alti yanda italya’nin ilk kadin tip doktoru unvanini elde etti.
Mezun olur olmaz asistaph bglayan Montessori, bir yandan da kendi muayenehadesin
hizmet vermeye bdadi (Pignatari,1967: 14).

Montessori, asistan doktor olarak geken bir yandan da 0Ozel atama ve
calismalarda bulunmugr. O, 6zel muayenehanesinde daha c¢ok kadinlar ooeiktarla
ilgileniyordu. Ayrica “Gecikmeli Cocuklarin gtimi icin Ulusal Birlik Kurulusu’nda bu
konulara ilgkin dersler veriyordu. Montessori, Roma’da c¢ocukleerine verdii bir dizi
konferanstan sonra, 1899'da ruhsal rahag@izllan cocuklar icin acilmiyeni bir okula
idareci olarak atandi. Basinda bu konuygkith bircok haber ¢ikti. Boylelikle Montessori’nin

calistigi alana olan ilgi giderek artti. Onun gahalarindan haberdar olarsiker,
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Montessori'nin bu konuda daha c¢ok konferans vermesini istiyorlardi. Bu nedenle

Montessori, bir bélumiitalya’da olmak (izere, aralarindiagiltere ve Fransa’nin bulungu
cesitli Ulkelerde ardi ardina konferanslar dizenledi. Sadece cocuklaringgimi tzerine
degil, diger konularda da konferanslar dizenledi. Feministfdramslarinda da konogalar
yapan Montessori, sik sik kadinlarig hayatindaki tcretlerinin erkek mesleftgainkiyle
esittenmesi gerekgiini vurguladi. Bu targmalara bizzat katilan Montessori'nin, donemine
gbre cok onde oldug fark ediliyordu. Ne var ki, kadinlar haklarini sawnak icin actiklari

savagl onun oliminden ¢ok sonralari kazanmaygaoklar (Pollard,1996: 21-22).

Calisma alanini giderek gegheten ve @gitim metodu Uzerinde ygunlasmaya karar
veren Montessori, Universitedeki kirsusinden vazgecti. Artik o, cogitiknieaden baka
islerle magul olmak istemiyordu. Daha sonraki dénemde Montesstaddi acidan sorunlar
yasadiysa da kendi gstirdigi metodu ona, ya@minin sonuna kadar belli bir dizeyde gelir
sagladi (Pollard,1996: 42). Montessori’'nin hareket d#ggiinii savunan metodu glangicta,
egitimde Ortodoks Metodu'nu benimseyenler tarafindasiptini bozdug gerekcesiyle
elestirilerek engellenmeye calimistir.  Ancak Montessori'nin fikirleri, reformistler
tarafindan kuvvetle desteklergtii (Aydin, 2006: 58- 59).

Tip uygulamalarinda ve Kklinik gozlemlerinde c¢ocuklarin nasreidiklerini analiz
eden Montessori, cocuklarin bulunduklari ortamin onlargis&l gelsimleri acisindan énemili
oldugunu savunuyordu. O, dikkatini yeniden insan bedemndhsan zihnine cevirerek,
1901’'de psikoloji ve felsefe camak igin iniversiteye dondi. 1904'te Roma Univessite
Antropoloji Profesori olarak atandi (Aydin, 2006: 58).

Kendisini ¢cocuklarin gitimine adayan Dr. Montessori, 6nce zihinsel engmltuklarla
calisti. Buradan elde efii deneyimleri normal ¢ocuklara da uyguladi. Eldegetbasarilarla
kisa zamanda yeniggim hareketinin dnde gelen sderinden biri haline gelen Montessori,

teori ve pratgi birlestirmede 6rnek oldu (Topka2004: 23).

Egitim teorisi okuyan Montessori ogtmenlik gitimi almamstir. Bu nedenle onun
cocuklarin @renmeye nasil B&ayacaklari konusunda 6gretmenler gibi sabit fikirleri yoktu.
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Zihinsel engelli cocuklarla c¢amalar yapan ve onlarin normal zekali ¢ocuklar gibi
egitilebilecegini gosteren Montessori'ye, ‘Cocuklar Evi’ kurma dise gelmiti. Roma’nin
San Lorenzo Mahallesi’nde ilk ‘Cocuklar Evi'nin agilibir egitim devrimi niteligindeydi.
Montessori’nin otuz yedi yanda Roma’da bdattigi bu hareket, onun diinyaca taninmasini
ve ¢ca&das egitim alaninda adi gecerg@mcilerden biri olmasini sdamisti (Pollard,1996: 7—
9). Montessori, Cocuklar Evi'nde uygulgdegitim metodunun kdkeniniy sekilde dzetler:

“Daha once zihinsel engelli cocuklarla gatis, onlari gitmekte kullandgim
cesitli araclarla iyi sonuclar almtim. Zayif zekalilara yardimda ve dinme
yeteneklerini geltirmede baariyla uygulanan bu araclarin normal zekalillara da
yarari dokunabilegeni dustinmek mantik @i degildi” (1975: 111-112).

Montessori ihmal edilmgj bakimsiz cocuklari mutlu ve @hmeye hevesli cocuklar
haline getirmgti. O, cocuklarin gitimi icin onlara hayatla ilgili pratik agtirmalar yaptirmgti.
Cocuklarin akla gelebilecek hegi inese iginde yaptiklari gozlemleniyordu. Zaman gegtikce
cesitli Ulkelerin burokratlar da ‘Cocuklar Evi'ni ziyat etmeye bdamiglardi. Ziyaretcilerin
duyduklari hayranlik kisa suredegdr cocuk yuvalarinin aggina zemin hazirladi (Schafer,
2006: 152- 153).

Montessori'ye goére, ‘Cocuklar Evi'ne gelenlerin hepsi illsthaylizleri donukgaskin,
urkek ve korkusundan konamnayan cocuklardan olugordu. Onlarin halinden fukara ve
basibos ¢cocuklar oldug belliydi. Kenar mahallelerde yayan bu ¢ocuklar, uygun bir ortama
muhtagctilar. Montessori, bu ¢ocuklara kisa zamandgargaenerjisi sglayan gtcuin, onlarin
ruhlarini 6zgur kilan araclar oldugu savundu. Ona goére, ‘Cocuklar Evi'ne gelenlerin
gelisimlerinin 6nuindeki engeller kaldirldi (1975: 112:3).

Elde ettgi basarilardan aldii gugle hareket eden Montessori, San Lorenzo’daki bi
apartmanda ikinci ‘Cocuklar Evi'ni agmaya karar verdi. Bu konuygkiili gazeteler ve
dergilerde makaleler yayimlandi. 1908'de Milano’da tclnci ev, 1909'da Roma’da dérdunci
ev aclldi. Boylece Montessori'nin ¢ghasli, kisa zamanda bir doktorugitin konusundaki
deneyleri olmaktan ¢ikarak, fdabasina bir akim haline geldi (Pollard,1996: 32—33).
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Cocuklar Evi, yeni bir akimin Bngi¢ cizgisini tgkil eder. O doneme kadar 3—6
yasindaki cocuklarin yeteneklerinin ortaya c¢ikarilma8nemsenmiyordu. Bunun icin
doktorluk gorevinden istifa eden Montessori 6ncelikle skatierin egitimi icin ¢alismalara
basladi. Ona gore, cocuklarin yeteneklerinin ortayaaglknasi icin @retmenlerin sert ve
yargilayici olmamasi, ¢ocuklara, onlaringlgana uygun belirli nesnelerle dolu bir ortam
hazirlanmasi ve kicuklere sorekli guven telkin  edilmesi gerekir.risigg
<http://www.montessorivarese.it/casa-dei-bambini.khtril7 Ocak 2009)

Yetiskinleri egitmek icin bu donemde Montessori, ¢cok sayigaim kursu dizenledi.
Kurslardan mezun olanlar Avrupa’nirsitk Glkelerine ve ABD’ye dgildilar. Zamanla ggtli
ulkelerde Montessori Okullart kuruldu. Montessori’'nin ilk Cocuklar Evi'ni agmasindan
yalnizca u¢ yil sonra, ABD'nin en dnemli dergilerinden biri olan McClures’de Cocuklar
Evi'nin fotograflarinin yer aldii on dokuz sayfalik haber yayimlandi. Genellikle tibw
haberlerle fazla ilgilenmeyen Amerikali okuyuculagasirtict bir bicimde Montessori
Metodu'yla ilgili daha fazla bilgi istediler. Okuyucular arasinda Montessori'rgitine
kurslarina katilmak isteyenler de vardi. Bu gakler Gzerine 1911'de ABD’deki ilk
Montessori Okulu acildi. Montessori Okullarinin sayisi kisa zamanda artti. 1913 yilina
varildiginda ABD’de ylzun ustinde Montessori Okulu vardillg?d,1996: 42—43).

IIk Cocuklar Evi'nin acilgindan dort yil sonra, 1911'de Montessori Metdthlya ve
Isvicre’deki okullarda gtim sistemi olarak kabul edildi. Montessori Okullan ABD ve
Avrupa dgindaki Ulkelerde de kurulmasi tasarlanmayaldsh. Bu Ulkeler arasinda Cin,
Meksika, Hindistan, Arjantin Bta gelir. Rus Cari bile St. Petersburg’daki kendisagay
erkaninin cocuklarinin yatirilmesi icin Rusya’da Montessori Okulu actirdi (Rod,1996:
42-43).

1922’de Faist lider Mussolini’nin hikimeti ele gecirmesi Moss®ri icin donim
noktasi oldu. Mussolini, Bga Montessori’'ye metodunu destekley&oe iliskin s6z vermyti.
Hatta italyan Devleti Montessori Okullari icin maddi kat&iulunmutu. Ancak Mussolini
ile Montessori'nin iyi ilskileri fazla uzun stirmeditalya’da savgci bir ruh yaratmak isteyen
Mussolini, Montessori Okullar’ndaki cocuklarin sist Genglik Orgiti'ne  katiimalari

konusunda israr etti. Montessori bu israrlari kabul etmeyitatga’daki okullari bir giinde
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kapatildi. Montessori iseitalya’dan ayrilarak ispanya’'ya vyerlgneye karar verdi
(Pollard,1996: 52-53).

1934 ispanya gocli Montessori icin yanlbir secim olmutu. Onun Ispanya’ya
yerlesmesinden iki yil sonréspanya’da da bir Gka Faist lider Franco, yonetimi ele gegirdi.
Montessori artik bu olaylar nedeniyle ginana yapamiyordu. O, bu dénemi kitap yazmakla
degerlendirdi. 1936'daispanya’dan ayrilan Montessori, Hollanda’da kendisieelen eve
yerlesti. Ancak o, Hollanda’da da uzun sire kalmadi. 1839aldgl davet Uzerine
Hindistan’a goc etti (Pollard,1996: 53-55).

Montessori, Hindistan’a go¢ eiihnde orada birka¢ Montessori Okulu vardi. Bu
okullar onun Avrupa’daki gtim kurslarina katilmy 6grencileri tarafindan acilrsti. Bu
nedenle Montessori, Hindistan’da buylk bir sevgiylesitandi. On iki yillik stirglin hayatinin
buyuk bir boliumunt Hindistan’da strdiren Montessori, bir ddnem Dew&abaGandhi’nin
egitim dansmanlgini bile yaratmagir. 1946’da Hollanda’ya dondi. Ancak Hollanda’'da da
uzun slre kalmadi. 1947°'de yeniden Hindistan'a, 1949'da Pakistan’a, ayni yil Avrupa’da
turlayarak 1951'de Avusturya’'ya gitti. Seksen bigipa geldginde de cakmalarini Afrika
ulkelerinde surdirmeye karar verdi. Ancak 1952'de Hollanda’da hayatini kaybeden
Montessori, Afrika turuna gikamadi. Onun Hollanda'daki son evininsrgaliodasi hala
Montessori Derng@’nin burosu olarak kullaniimaktadir. Biroda madddya diplomalar,
fotograflar ve @rencilerinden gelen mektuplar bulunmaktadir. Binammodasinda da eski
dostlarinin ve dinya liderlerinin ona imzalamldugu fotograflar sergilenmektedir (Arayicli,
1995: 16; Pollard,1996: 55-58).

1949'da Nobel BagiOdilirne aday gosterilen Montessori’nin mezarrda, “Litfen
her seyi yapabilen sevgili cocuklari diinyada ve insaalasinda bagive huzurun sganmasi
icin benimle birlikte @itin” yazmaktadir (Schafer, 2006: 154). Montessoadagojisi,
hayatini cocuklarin@timine adayan Montessori'nin 6liminden sonra danozinden giden
egitimciler tarafindan yayginkairiimaya devam edilngiir. Ginimuzde de bazg@imciler,
Montessori dernekleri tarafindan dizenlenetiti@ yetistirme kurslari’na katilarak metodun
yayginlatiriimasina hizmet etmektedirler.
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1.2. Eserleri

Maria Montessori yakkak elli yil surdirdigd calsma donemi iginde @tim
bilimlerine blyuk katkisi olan bir¢ok kitap yazghr. Onun bazi kitaplarinin yayinlanmasina,
Montessori gitimcileri de katkida bulunmugr. Bu kitaplar, Montessori’nin dizenlédi
konferanslar ve Kkurslar sirasindagsitiencilerin tuttugu notlarin derlenerek basiimasi

sonucunda ortaya ¢ikstir. Diger kitaplar ise sistematik tarzda yazgtm

Montessori’nin gitim reformunun kokeni ve diusuyla ilgili verdigi bilgiler, birgok
dilde yapilan ceviriler yoluyla tum dinyaya yayilan l¢ temel eserinde bulunur. Sistematik
tarzda yazilan bu eserler, yayin tarihine géuesekilde siralanabilir:Cocuklar Evindeki
Cocuk Eitimi Icin Uygulanan Bilimsel Pedagoji Metodl809- (Il Metodo della Pedagojia
Scientifica Applicato Al Educazioneinfantile Nelle Case Dei Bambini)Pedagojik
Antropoloji- 1910- (L’Antropologia Pedagogica) vikakullarda Kendi Kendine gitim-1916-
(L’Autoeducazione Nelle Scuole Elementari) (Pignatari, 1967: 58).

Bu kitaplardan ilki, aralarinda Turkge’'nin de bulundugaklaik yirmi dile ¢evrildi.
Daha sonralari Montessori bu kitabin modern versiyonunu da yazdi. Kitap daha ¢ok Cocuk
Evleri'nde yapilan gézlemlere dayanir. Montessori busgasinda ¢ocuklarin isteklerinin ve
ihtiyaclarinin nasil karlanacgina iliskin bilgiler verir (Pollard,1996: 33). O, bu esaltn
Cocuklar Evi'nde cekilen ¢cok sayida f@tafa da yer verir. Kitaptaki fotagflarin biyuk bir
boliminde gitim materyalleri ve gitim ortamindaki cocuklar bulunmaktadir. Bu eser,

Montessori’nin gitim tekniklerini tanimak acisindan énemli bir kalateligindedir.

Montessori'nin ikinci eseri olarPedagojik Antropoloji’ nin temel konusu insan
dogasidir. Montessori, bu eserinde donemine kadar insatogasindaki olandsti
guzelliklerin gizli kaldgindan yakinir. Ona gore insan; sevmek, Uretmek lneekiicin yaar.
Montessori bu ¢almasinda sik sik bireyin i¢sel ihtiyaclarinin gbz e bulundurulmasi
gerektgini vurgular (De Bartolemeis, 1973: 17). Ona gomcak insanin ihtiyaglari Gizerine
temellenen bir gtim istenen seviyeye wabilir. OyleysePedagojik Antropolojieserinin ana
temasi su sekilde O©zetlenebilir: Eitim, her seyden ©6nce insan @asini goz onunde

bulundurmalidir.
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Montessori'nin Cocuklar Evi'ndeki deneyimlerini temele alarak yazeserlerden biri
de “ llkokullarda Kendi Kendine gtim” dir. Bu eser adindan da aglacasi gibi Montessori
Sisteminin temel ilkelerinden biri olan “kendi kendingiten” hakkindaki kapsamli bilgi ve
dustncelerden olugr. L’'autoeducazioneolarak kisaltilmg baligi ile Montessori’nin
dlumunden sonraki yillarda da basilan bu esesgene ortaminda kullanilan materyallerin
Ozellikleri siralanir. Montessori igin ‘kendi kendingitam’in en 6nemli araci materyallerdir.
Cunkl materyal, cogiun kendisiyle ilgki kurmasini sglar. Montessori bu ilkenin, en ¢ok
duyularin gitimi icin kullaniimasini uygun gérir. Ona gore, diarin eitimi kendi kendine
egitimdir. Bu nedenle Montessoiendi Kendine Eitim adli eserinde duyularinggimi
konusuna grlik verir (De Bartolemeis, 1973: 37-38).

Montessori’ninitalya dsina go¢ etmeden 6nce yagdson eserlerden biri dgilimsel
Pedagojinin El Kitabi(Manuale di Pedagogia Scientifica)'dir. Montessori, ilk kez 1921'de
yayimlanan bu eserinde ortaya kogdumetodun esin kaynaklarindan sz eder. Bunlar sosya

Tolstoy (1828—-1910)’dur.

MontessoriEl Kitabrnda Pestalozzi'nin kurdugokullardaki ¢ocuklarin yorulmadan
nese icinde caktiklarini ifade eder. Ona gore, Pestalozzi'nin bgabainin arkasinda onun
cocuk ruhu hakkinda gercekgi bir anlggisahip olmasi vardir. Montessori, bu galkda

Tolstoy’'un da Pestalozzi'ninkine benzer bir bak¢isina sahip olgwnu iddia eder.

Bilimsel Pedagoijinin El Kitabnda esitim ortami ve bu ortamda kullanilan materyaller
konularina girlik verilmistir. Bu ¢calsmada ‘Ortam’ bgligl altinda bgta mobilyalar olmak
Uzere gitim ortaminda kullaniimasi gerekegyalarin 6zellikleri, diizeni ve coculgi@mine
etkisi hakkinda bilgiler verilir. Eserin ‘Galim Materyalleri’ bglikli bolimi ise bsta kati
cisimler, renk tabletleri ile kip, prizma ve say! ¢ubuklarindanasiugclic geometrilgekiller
olmak Uzere, tim @tim araclarinin o6zellikleri ve kullangi bicimleri hakkinda verilen
bilgilerden olugir. Bu eserirDr. Montessori's Own Handboolasli g1 ile basiimg ingilizce

cevirisi de bulunmaktadir.



15

Zamanla yapg 6zel aragtirmalarini daha da derigkren Montessori, ¢cocwh ilk
psisik 0zelliklerini belirleme yolunda 6nemli karilar elde etti. O, bu ¢amalarini birkag yil
sonra sistematik bir tarzda diizene koyadcuklugun Sirri(ll Segreto Dell'Infanzia) adli
eserini yazdi. Bu eser, ilk defa 1938dwicre’de, 1950’de détalya’da yayinlandi. Bu eserin
kisaltiimsg bicimi olan Ailede Cocuk(ll bambino In Famiglia) b#kh kitap ise Milano’da
yayimlandi. Bu esefSecret of the Child khagi ile Ingilizce olarak da basilgtir (Pignatari,
1967: 59).

Cocuklugun Sirriadli kitapta, Montessori, insanlik tarihinde cocugakilh beyaz bir
sayfa acildgindan ve bu beyaz sayfayl doldurmayaléraak istediginden s6z eder. Onun
daha sonraki tim eserleri bu temel tzerine kurulur. Boylece Montessori kendi adigii verdi
yontemini gergletir. O, bundan boéyle birggim bilimi gelistirmek icin deneyimlerini g6z
Ontne alarak agtirmalarini ortaya koyacak ve insan hayatinin evisgée ilgili bir egitim

yontemi ortaya koyacaktir (Pignatari, 1967: 60).

Montessori’'ninCocuklugun Sirriadli eseri iki dgisik isimle Turkce'ye cevrilmytir.
Bunlardan ilki Guler Yicel tarafindagocuk Eitimi adiyla Turkce'ye kazandiriltir.
Ikincisi ise Annelik Sanatadiyla Cemal Kiilhanbeyi tarafindan yayimlagimi Giiler Yiicel
bu eseriitalyanca baskisindan gleingilizce baskisindan cevirgtir. Cemal Kiilhanbeyi'nin
ise bu eseri hangi dilden cevigdkitabin kimlik bilgileri kisminda yer almamaktadiyrica
bu tez icin yapilan agairmadaAnnelik Sanatbaslikll esere rastlanmasgtir. (Topba, 2004:
26).

Montessori, diigncesinin gelimindeki son halkada, cocukgiéimiyle ilgili bilimsel
problemleri ele alarak evrensel vesikel deserlere yer verir. Onun bu amacla kaleme @ldi
Cocugun Ddujincesi (La Mente Del Bambino) Rkakli eseri 1949'da Hindistan'da
yayinlanmgtir. ingilizce The Absorbent Mind (Emici Zihin) klagi ile yayimlanan bu eserin
sonraki yillardaitalyanca versiyonu da basiknr. Bu kitapta Hindistan’da diizenlenen birgok
konferanstan stz edilir. Montessori bu eserindkinci Dinya Savg@'nin yol agtg
felaketlerin etkisiyle insan turiintngkik bakimindan ulgtigi medeniyet seviyesinin altinda
bulunduginu vurgular ve @timin gelecgi yeniden ing etmek i¢in en etkili araglardan biri

oldugunu belirtir. Montessori'ye gore, insagla kendi tarinin gedimi icin gerekli her tarlt
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hazirliktan yoksundur. B&a bir deysle, insanlar hala cok sayidasikin kurban verildgi
olaylari yonetebilecek ve kontrol edebilecek seviyedgllidedir (Pignatari, 1967: 60—61).

Montessori,Cocugun Dugncesiadll eserinde @timin sadece zihnin @timi olarak
gorilmesine kan cikarak, onu insargl yuceltecek araclardan biri olarak gorir. Ona gore,
egitimin yenilik¢i ve kurucu bir gii¢ oldgu g6z ardi edilemez. Montessori bu eserinde sik sik
yetiskinin sorumlulugindan da s6z eder. Ona gore, bir gt olan eitimci her seyden dnce

cocusun gizil guclerini bilmeli ve bu temel Gzerine haetletmelidir (Pignatari, 1967: 60—61).

Montessori’'nin dgetimle ilgili calismalari da vardiriki kitap halinde ispanyolca
olarak Barselona’da yayimlanan bu eserleriglikkar, La Psico- Geometrve La Psico
Aritmeticadir. Ayrica 1949'da/nsanin Eitimi (La Formazione DellUomo) végitim ve
Baris (Educazione e Pace) kitaplari yayinlagtmi Bu eserler de Montessori diitcesinin

son evresini tanimak bakimindan ¢ok 6nemlidir (Pignatari, 1967: 64).

Montessori/nsanin Eitimi baslikli eserinde, geleneksegiéimin kendi donemindeki
durumunu inceleyerek toplumun yenilenmesine olumsuz etki eden ve reformu engelleyen
anlayssizlik ve onyargilarin vagiindan yakinir. Ayrica bu eserinde kendisinin Hirml&tia
ustlendgi egitim misyonerlgi doneminde gercek§érdigi calismalardan s6z eder.
Montessori, ayni eserinde insanlari, okuma yazma bilmeme durumundan ve kolelikten
kurtarmak icin toplumun dayagma icinde tim gucleriyle uluslararasi dizeyde
gerceklatirebilecesi bir kampanyanin ana noktalarindan da s6z edeméfag, 1967: 64).
Sonraki yillarda bu eserin Formation of Man aduilizce cevirisi de yayinlanrtir.

Montessori’nin son eserlerinden biri ol&gitim ve Bary adli ¢calismasi onun cgtli
ulkelerde gercekkgirdigi konferanslardan oluy. O, bu eserinde toplumsal problemlerin
¢OzUmu ve bagin sa&@lanmasinin tim dunyadakigi@mcilerin el birligi ile uyumlu
calismalarda bulunmasiyla mimkin ofglinu  vurgulayarak, uluslararasi dizeyde

gerceklatirilebilecek bir kampanyanin temel cizgilerini oygakoyar (Pignatari, 1967: 64).

Italya’da bile nispeten az goriilen Montessori'nipediiki eseri incelenginde onun

Incil’e iliskin yogun bir bilgiye sahip oldgu géze carpar. Montessori ¢geun gelsimi ve
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dogumu ile insanin alin yazisinin gizli kaynaklaringkin ipuclarini incil’den verir. Bu
nedenle Montessori'nin 1949'déalya’da yayimlanadsa’da Hayat(Vita in Cristo) veKutsal
Ayin Cocuklara Anlatiliyor(La Santa Messa Spiegata Ai Bambini)slbddi eserleri onun
Kisili ginin belirli bir gérinugint sergilemek bakimindan énemlidir. Koyu bir Katodilan
Montessori, bu eserlerindimcil’den insanin kiilik yapisina ilgkin ayetleri dgerlendirir.
Incilde 6zellikle insanin ruhsal yapisiyla ilgili g#i bilgilerin bulundugunu diginen
Montessori, bunlarla deney ve gozlem verileri arasind&i ikurarak ayetleri bilimsel
bulgularla desteklemeye c¢g@h. Onun bu tutumu der eserlerinde de go6rulmektedir.
Montessori, Napoli'deki calma doneminde is&Kilise’de Yagyan Cocuklarbagslikli eser
kaleme aldi. Bu eser 1924'te Ondspanyolca, daha sonraki yillarda isesati dillerde
yayinlandi (Pignatari, 1967: 64—65).

Montessori'nin yillarca surdirgii calsmalarinin son Urtnlerinden bigocugun
Kesfedilmesi(La Scoperta Del Bambino) adli eseridir. 1950 yiliitddya’'da yayimlanan bu
kitabin daha sonraki yillard®iscovery of the Childbasligi altinda ingilizce cevirisi
yapiimstir. Montessori, kendisinin de ifade gttgibi bu eserdeitalya’nin Roma, Milano ve
Bergamo sehirlerinde bulunan Montessori Okullarinin yetkililecin bazi aciklamalarda
bulunmugur. En geni kapsamli eserlerinden olaocugun Kefedilmesibaglikli kitabinda
Montessori aralarinda; Metodun Oykiisi, Cocuklar Evinde Uygulanan Ders Teknikleri,
Egitimin Dogasi, Beden gitimi adli konularin da bulundugyirmi alti konuya yer verir. O,
bu kitabin 6ns6zinde, cstna déneminin b@angicinda oldgu gibi, aradan gecen kirk iki
yila rggmen kendisini hala kitap yazmakla sorumlu hisgeiti ifade eder. Bu durum
Montessori’'nin ilerleyen yana ra&men heyecanindan higbirsey kaybetmedgdini

gostermektedir.

1.3. YagdiglI Sosyal ve Siyasal Ortam

Milliyetcili gin gelismesiyle 19. yuzylldaitalya'da yoénetimin tek cati altinda
birlesmesini isteyen insanlarin sayisinda biyik big atmugu. italya’da birligin sgglanmasi
icin yenilmesi gereken iki blyik kuvvet vardi. Bunlardan biri, Kuitajya'nin blyuk bir
bolumini egemergi altinda bulunduran Avusturya, gdiri ise Ortaitalya’nin blyuk bir

boluminde hikim siren Kilise'yditalya’da birligin sgslanabilmesi icin bu iki gtictin farkli
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turden araclarla devrilmesi gerekiyordu. Piemonte Krali Vittoria Emanuele (1849- 1878) bu

araclari bulmugibi gériinmekteydi (Ucok, 1978: 124).

Vittoria Emanuele Kralfi doneminde Kilise’nin etkisini kirmak igin yeni kanlar
cikarms, kurmus oldugu tarim ve ticaret sletmeleriyle tum italya’nin en zengin
isletmecilerinden birisi olan Conte di Cavour'u dadret Bakanfii'na atamgti. Cavour ¢ok
gecmeden bgakan oldu. Bgbakanlk yapti yillarda yetenekli bir siyasetci oldugu
gosteren Cavour, Piemonte’deki Kilise milklerine el koymasKilisenin haklarini azaltmak
icin dnlemler almgti. BOylece Kilise ile Piemonte arasindaki en sopldrada kopartilmgti
(Ugok, 1978: 124).

Basbakan Cavour'un der bir amaci ise, Kuzeitalya'yl Avusturya egemerginden
kurtarmakti. Bunun icin tek kma baarili olmasi zor goriinen Cavour'un, Fransa’nin
yardimina ihtiyaci vardi. Pangermanizm ve Panslavizm akimlarini géren Fransa Krali lll.
Napolyon iseltalya’da Avusturya egemegilne son vererek, bu blyuk gucin Fransa
sinirlarindan mumkin oldwg kadar uzak olmasini istiyordu. Bu nedenle 185&hgd lil.
Napolyon, Avusturya elcisine saea yakin oldugnu bildirdi. Boyleceitalyan- Fransiz
kuvvetleri ile Avusturya kuvvetleri arasinda savhsladi. Catgymalarda direnemeyen
Avusturya kuvvetleri,italya Yarimadasi'ndan geri cekildi. Avusturya’nin nifmesiyle
Piomente Krallg topraklarini daha da getetti. 1861 yilinda Venedik ve Romasthda
Italya artik tek krallik olmug. 1866 yilindaitalya, Prusya ile Avusturya arasinda cikan
savgita Prusyalilardan yana tutum sergileyerek Venedik'itopraklarina katmayi fardi.
Artik geriye sadece Roma kakhi 1870 yilinda meydana gelen Prusya- Fransassala
Fransa’nin Roma’da bulundurdugaskerleri geri cekmesi lzeridlyan birligi saglanms
oldu (Ugok, 1978: 124-129).

Italya’da milli birligin sglanmasiyla tum sorunlar ¢ézilemedi. Bu dénemdenasonr
Ulkede eski topraklar tizerinde hak iddialarglamis, komsu Ulkelerlesiddetli rekabet hisleri
uyandi.italyanlar artik tlkelerinin Fransingiltere, Almanya gibi geJimis tlkeler diizeyinde
gorilmesini ve uluslararasi alanda ulkelerine 6nem verilmesini talep etmehgelibdu

amaglaitalya gec de olsa somurgecilik hareketine katilgl¢¥h, 1978: 48).
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Somiirgeler elde etme umuduyla Birinci Diinya Sema katilanitalya, elde et
zaferden kendine dés payl alamadi. 1915'te yapilan Londra Agrtlasi’'nda, Alman
somurgelerinden kendilerine pay verilgcgadedilmesine @men sémurgelerin gaimindan
Italyanlara hicbigey verilmedi. Ayrica sawa tlkenin ekonomik krize girmesine neden oldu.

Boylelikle italya’da savgtan sonra ggtli fikir akimlari ortaya cikti (Armaofg, 1983: 171).

italya’da liberal demokrasinin yaninda sosyalizm, kaism gibi akimlar da
gorilmeye bglandi. Bu akimlarin etkisiyles¢iler ayaklanmaya k&misti. Onlar da artik
fabrikalarin karina ve yonetimine ortak olmak istiyorlardi. Bu duritadya’da siyasi
istikrarsizlga neden oldu. 1919- 1922 arasinda iki defa secimlnggpve dort hukimet
degismisti. Ozetleitalya’da hukimetlerin otoritesi kalmaghi(Armaogu, 1983: 171).

1917’'de Rusya’'da ortaya cikan Bevik isyani tim diinyada olduggibi italya’da da
genis yankilar uyandirmgti. Bu donemden sonra Ulkede artik dukkargnyalari, fabrika
isgalleri gunluk olaylar haline gelgti. Bu hareketleri sri solcular, sinif kavgasinin bir araci
olarak destekliyorlardi. Beévik Ihtilali Italya’da sosyalistlerin kendi aralarinda
bolinmelerine de neden olntus Boyleceitalya tam bir kargg ortamina siruklengti
(Yalgin, 1978: 54-55).

Kargasa ortaminda ulke icinde 1919- 1920 yillari arasihd@ catgma cikmg ve bu
catismalarda 320 ki 6lmiisti. Bu nedenldtalyan halkinin 6zellikle orta ve st sinifi bir an
Once anayi ortamina son verilmesingiddetle arzu etmeye Bamisti. Bu ortamda dukkan,
kiguk toprak, ev ve apartman sahipleri bu giden sosyalistlerin kkirttigi dernekleri ve
sendikalari sorumlu tutuyor ve bu hareketlereskduran Mussolini'nin Fgst Parti Gyelerini

bir kurtarici gibi goéruyorlardi (Yalgin, 1978: 55).

Mussolini liderligindeki Faist Parti 1919'da kurulmag. 1921 secimlerinde
parlamentoya 35 milletvekili kazandirmayishaan faistler, komunizme oldug kadar liberal
demokrasiye de ayni derecede mag, koyu milliyetci bir partinin Gyesiydiler. Bunaaonra
fasizm aydinlar, askerler ve halk arasinda da hizlalyeaya baladi. Baka bir deysle,
italyan halki Ulkelerini angizmden kurtarmak icin fazmin disiplin ruhuna sarilnglardi
(Armagglu, 1983: 171).
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Fasist Parti 1922 yilina kadar guclendi. Bu gele tzerine 200.000 §st, Roma’ya
dogru yuriyuge gecti. Kral Vittoria Emanuelle, Mussolini’ye ¢imkanlgl vermek zorunda
kaldi. Bu donemden sonra meclistengalaiistl yetkiler alacak olan Mussolini ve onugigta

Partisi 1943 yilina kaddtalya’nin kaderine egemen oldu (Sander, 2003: 25).

Liderlik yaptgl donemddtalya’daki tim demokratik kurumlari kapatan Mussihim
amac! devleti Fast Parti'de kjilestirmekti. Onun Italya’da lider olmasinin 6nemli
sonuclarindan biri de, Avrupa’nin bircok uUlkesinde iki dinya savaasinda diktatorlik
akimlarinin kuvvetlenmelerine ve birtakim diktatorliklerin kurulmasina neden olmasidir.
Savain kitlelerde yaratfii duzensizlik, anar ve istikrarsizlik da, diktatorlik rejimlerinin ¢ok
sayida taraftar bulmasina neden oltau§Armagslu, 1983: 172).

Fasist italya’da, 6zgurlikler kaldiriingti. Diger yandan toplumsal alanda biyiik
degisiklikler yapilmisti. O donemdeitalya’da, Romaimparatorlgu'ndaki askeri dgerler
yeniden canlandirilngti. Ne var ki bu dgerler de,italya’nin savsta usrayaca yenilgiler ve

karsilasacasl zorluklar kagisinda kisa zamanda yok oldu (Ding, 2002: 56).

iktidari ele geciren Mussolini ¢ok kisa bir siire dgnitalya’da birligi sagladi.
Muhalefeti ortadan kaldirarak merkezi hukimeti guclendiren Mussolini, ticareti de
canlandirdi. Onun Ulkesinde var olasizligi azaltmak icin gosterdi caba,italya’nin hizla
slahlanmasina ve somirge bdlgeleri aramasina yol acti. Mussolini eski Roma

Imparatorlgu’'nu yeniden kurmayi amagcladi (Sander, 2003: 25).

Mussolini doneminde Rombmparatorigu’nun yeniden kurulug, milli ideal haline
gelmisti. Bu nedenle Mussolini 1936’'da Hafistan’i ele gecirdi.italya’nin giic gosterisi
sadece bununla sinirh gédi.(Armaoglu, 1983: 173) Mussolini’'nin hedefi tarihin en buyuk
savalarindan biri olan lkinci Dinya Sav@’'na katilarak ne kadar giclu oldurgu
gostermekti. Bu amagla Fransa'ya cikarma yafiatyan birlikleri, kisa zamanda colgia
kayiplar verdiler. Buna fagmen Mussolini, Yunanistan’a yoneldi. Ancak Alman Hideti,
Italyanlarin Yunanistan’a saldirmasina engel oldun¢D2002: 83- 84).
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Avrupa’da umdgunu bulamayanitalya, bu donemden sonra dinyaningedi
bolgelerine yoneldi. Bunlardan biri Afrika’nin gasuydu. Zira Avrupa’nin dindaitalya igin
en uygun yer Dgu Afrika’ydi. Libya’nin italyanlarda olmasi ve o Afrika’nin italya’ya
nispeten yakin olmasi avantajdi. Bu neddtdé/a Dgzu Afrika’yi isgal etti.

italya, 1940 yilinda Afrika’da daga kayiplar verdi. Ingilizlerin Dogu Afrika
topraklarina aniden taarruz etmesinin sonucuitdéya’nin kgal ettii eski bolgeler de
kaybedildi. Boylelikle Mussollini'nin yeni imparatorgw dagsildi. Onun D@u Afrika
Imparatorligu sadece eyl strmugi. Sonu¢ Mussolini icin tam bir hayal kirigiioldu
(Ding, 2002: 88).

Montessori'nin ¢akmalarini y@unlastirdigi dénemde istikrarsizlik ve dizensizlik
sadeceitalya’da gorulmiyordu. Onudspanya’da ygadgl dénemde,ispanya’nin Fas'taki
birliklerinin komutani General Franco, askeri bir isyaid@anya’ya gecti Bu, Madrid’deki
mesru halk cephesi hukimetine karsgici ve kralci bir ayaklanmaydi. Franco fazla bir
direnisle kailasmaksizinispanya’nin bati ve giineyine egemen oldu. Boylspanya’da ti¢
yil siirecek olan biyuk Avrupa devletlerinin de kiakiari bir ic sava baglamis oldu (Sander,
2003: 55).

Montessori karga nedeniyle artik agarma yapamiyordu. O, bu donemi kitap
yazmakla dgerlendirdi. ispanya’dan ayrildiktan sonra Montessori'ye Holladda’'ev
verilmisti. O, 1937-1939 yillar arasinda Hollanda'daadi. Ancak Montessori orada kakmi
olsaydi Almanlar, 1940 yilinda Hollanda'ysgal ettginde yeniden kagcmasi gerekecekti.
Neyse ki 0, bu donemde Hindistan’dan davet aldi (Pollard, 1996: 54-55).

Yasadigl donemde ortaya cikan sala ve catgmalardan etkilenen Montessori'nin en
buyuk amaclarindan biri, dinya bam sglamakti. Bu amacla ggli Glkelerde konferanslar
diuzenleyen Montessori, tum insanlara pasrtamini sglamak icin harekete gecmelerini
tavsiye etti. Ona gore, barisglamak icin en etkili arac gtimdi. Ancak Montessori bu
amacina ulgamadi. Onun ¢aimalarina olgunluk verdi bir donemde, yillarca siren ve yuz
binlerce sivilin 6lmesine, yaralanmasina veya sefil bir hayat siirmesine nedeikiolksin

Diunya Sava ortaya cikti.
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1.4. DisUncelerini Etkileyen Entelekttiel Ortam

XX. yuzyihin bginda Avrupa’'da dg@sim sadece siyasal alanda gercekiedi.
Kltirel alanda da yeniden yapilanma dénemine girildi. Ozellikle Avrupa (lkelerinde ortaya
ctkan pozitivizmin etkisini kaybetmesiyle birlikte insanigddere dénilmeye Rkandi. Bu

durum ilk bata felsefe, edebiyat ve sanata yansidi.

XX. yuzyilin bgindaitalya’da da pozitivizme kar bir tepki olugnaya balamisti. Bu
tepkinin en derin ve 6zgun biciminitalyan filozof Benedetto Croce (1866-1952)
gostermgtir. Felsefe, edebiyat ve tarih alanindaki esederaydin cevreleri etkileyen Croce,
idealist bir sistem kurarak yaratici sezgiye itibar kazanginmO, 1903’te kurdgu ‘Critica’
dergisiyle bilgi edinmede tarihe ayricalikli bglav yukleyip aydinca tutumun 6zgurliigi
vurgulamstir.  Ayrica Croce, pozitivizme olan tepkisiyle mytcilerin dugincesine
kaynaklik etmgtir (Guichonet, 1998: 18).

Tarih ve sanat problemlerini birbirleriyle gkilendiren Croce’nin felsefesinin ana
noktasi ‘tin’ kavramidir. Onun digcesine gore, tin; olmusbitmis, eylemsiz bir varlik
degildir. Aksine tin hayat gibi geyen bir sirectir. Kisacasi tin aktivitedir. Felsefertin’i
inceleyen biricik hakiki bilim oldugnu ileri stiren Croce, tarih alanina yonelir. Onaegiin,
etkinlik olarak iki 6zerk dialektik bicime ayrilir. Bunlar: 1) Teorik Etkinlik. Bu bilmedir. 2)
Pratik Etkinlik. Bu da, isteme ve eylemedir (Tunali, 1973: 4-6).

Avrupa kultarinin pozitivizmin etkisinden kurtulmasinglsgan Croce’nin ygam
anlayisi onun tarihselcilik Ogetisiyle 6zdetir. Tarihselcilik, olupgmu hep daha ustin ve
karmalk sinirlara d@ru olaylarin 6zgurce yaratiimasi olarak kabul edBer.anlays ruhun
yaratici glclerine dgr verir. Boylelikle ygamin savg catsma, dram ve kurtuluglduguna

dair romantik anlay ortaya cikar (Comert, 1979: 9-10).

Zamanlaitalya’da pozitivizme kan olan tepki giclenngj ayni Olgiide Alman
filozoflar Hegel (1770- 1831) ve Nietzsche (1844—-1900)'niruddglerine olan ilgi artrgtir.

Nietzsche’nin romantik atilimci felsefesi Croce tarafindan 6zelliklgdn entelektiiel hayatinda
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poptilerlgtiriimi stir. Boylelikle italya’da Fransiz Devrimi diirlerinin ‘Aydinhk Felsefesi’
yerine gu¢ vesiddet kullanarak gigilen atilimlari 6neren farkh bir felsefe egemen otn
(Yalgin, 1978: 49-50)italyan faizmine temel olan bu felsefe, eylemin énemini vuagoiti.

Ayrica bu felsefe aracg ile italya’da aktivizm kiltir(i yayginganisti.

Bu donemde y@ayan Montessori de aktivizm kalttrinin himanist temsilcisi
olarak calgmalarini strdirdi. Montessori'ye gore, evrende glden, durmadan g@esen bir
gelisme vardir. Hayat sadece aktiviteden gecer. Cunkiattely mikemmelfie sadece
aktiviteyle ulasilabilir. Montessori, engelleri azaiimizda cocgun cevreye kar olumsuz
tutum gostermesinin dnlne gecebil@odzi dustinur. Boylece ¢ocukta onun howa gidecek
bir aktivite duygusu yaratilir. Bu nedenle gevre, ilging aktivite bicimleri bakimindan zengin
olmahdir (1953: 94- 95).

Aktivizm kadltarine katki yapanlardan biri de Amerikali didgir William James
(1842-1910)'dir. XX. yuzyilin banda James’in fikirlerine kar geng bir ilgi uyanmusti.
James, aktivizmi ve pragmatizmi insan davsamn hékim karakteri olarak ileri strmiis
Onun etkisiyle kendini duyurma, atilma ve harekete gecme davikaea zamanda Modern
Cagin Ozelligi olarak kabul edilmti (Yalgin, 1978: 50).

James’in lzerinde durdugyasam atilimr’ ilkesi,italya’da Romaimparatorlug’'nun
gecmiteki blyukliguinun hatirlanmasina neden oldu. O doénemidiglyanlar siyasi
butunliginun tam olarak gerceklkirilememis olmasindan Gzintl duyuyorlardi. Bu ortamda
ortaya c¢ikan milliyetcilik, kisa zamanda estetik ve siyasal Bnetiye donUtl. Boylece
milliyetcilik akimina dontign aktivizm kilturtitalya’da bircok alanda etkili oldu (Guichonet,
1998: 18).

Italya'da aktivizm kulturiniin yayginhk kazanmasiylgaya cikan bir bga akim
‘Fatarizm’dir. Fatarizm, gecge degil gelecgge dnem veren dugsel ve edebi bir akimdir.
Bu akimin temsilcileri dlignen, taryan teorisyen veya filozofa @& yapan, planlayan,
somut eserler veren muihendise, teknisyene guvenir. Futuristlerin 6nem verdikleri bu
Ozellikler ayni zamanda Latin irklarinda gbze carpagkimak, canllik, hareketlilik gibi
Ozelliklere de uymaktaydi (Yalgin, 1978: 50).
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Italya’da 1909- 1916 yillari fatirizmin aydinhk ddngdi. Bu dénemde @tim
alanindaki cakmalarini sirduren Montessori futdrist bir bakgisiyla somut gozlemlerden
hareket ederek metot ortaya koydu. O zamana kagiimeilerin ¢cogu 6nce benimsegji
dustnceler cercevesinde metot ortaya koyuyor daha somtadunu hayata geciriyorlardi.
Montessori ise yapgil gozlemin sonuglarina gore, énce cocuklarin yorietim belirledi ve
bu yonelimler d@rultusunda metot gelirmeye baladi.

Fatarizm akiminin temelinde digceler ortaya koyan Montessori, vegidokuma ve
yazma gitimiyle entelektlel hayata katkilarda da buluntous Onun yaadgr dénemden
Oonce uygulanangtim sisteminde, okullarda ¢ocuklara okuma ve yaznigyetmek ciddi bir
isti. Cocuklar, kitaplardan ya da glérden cumleleri ezberliyorlardi. Daha songaeimenin
onunde tekrarlarken, bir sozdilgyanls soyledikleri ya da durakladiklari icin dizlerine
genelde bir cetvel ile vuruluyordu. O devirde cocuklar genellikle tahta Gzeringriebéaha
sonra defterlerine harfleri yazarlar ve sayfalar dolusu harfsmabi yaparlardi. Bu
faaliyetlerin sonucunda cocuklarin dnemli bir bolimi okuma- yazmawanégiyorlardi.
Zira 1871 yil itibariyle 6 ya Usttindekiitalyan nifusunun % 69’u okuma-yazma bilmiyordu
(Guichonet, 1998: 12; Pollard,1996: 37-38).

Geleneksel kurallar alt st eden Montessori, 6geeyazmayi gretmekle bgladi.
Cocuklari gozlemleyen Montessori, onlarin sertlik ve yumklk gibi dokunma hislerine
karsi duyarh olduklarini saptadi. Bu nedenle zimpargadkadan harfler kesen Montessori,
onlari karton Uzerine yagirdl. Daha sonra cocuklarin kyekiller Gzerinde parmaklarini
gezdirmelerini istedi. Boylelikle cocuklar harfleri dokunarak hissettiler. Montessori’nin
gelistirdigi bu metot blyuk bgar elde etti. Onun bu ¢ama bicimi sayesinde kendisinin de
ifade ettgi gibi ‘yazi patlamasi’ oldu (Pollard,1996: 38—3®ontessori bu durumsgu sekilde
ifade eder:

“Bu, cocuk yuvamizda yer alan olaylarin en énemlisiydi. Bunu ifdden cocuk dylgasirmisti
ki —yazdim, yazdim- diye gamaktan kendini alamagti. Obiir cocuklar kéfin yere bir tebgir
parcasiyla gizgii sézcuklere bakmak icin kostular. Ben ben de! Diye lgaarak kalem, telyér
ariyorlardi” (1975: 128).
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Montessori’'nin de katkisiyla 1921 yilina geligidide italya’da 10 ya Ustiindeki
nufusun genel nufusa gére okuma- yazmayi bilme orani kisa zamanda % 73’'e yikseldi.
Ancak bu gelimeye rgmen 1920'li yillardaitalya’da okuma yazma bilmeyen insanlarin
orani Fransa, Belcika, Almanya, Norveigvec gibi gelimis Ulkelerinkinden belirgin bir
farklilik gostermeye devam ediyordu. Ogive Belcika'da 1920 yili itibariyle 10 ya
ustundeki ndfusun genel nufusa gbre okuma-yazmayi bilme orani % 93 iken; 1926 nufus

sayimi itibariyle Fransa’ninki % 94 seviyesindeydi (Castrelli: 1943: 19-21).

Montessori, sadece kendi Ulkesiningiflediger bircok tlkenin de entelektliel hayat
standardina katkilarda bulunnug. Onun yontemi, dinyaning#i yerlerinde ginimuizde de
uygulanmaktadir. Bgka bir deysle Montessori dliminden sonra da metoduykaticeliinya

toplumlarini bicimlendirmeye devam etmektedir.

Montessori'nin yaadigl donemde okullarda cocuklar ders konularini ezberk.
Ezberleyemeyen cocuklar ise tembellikleri gerekgesiyle dovulurdi. Okullarda ¢ocuklarin
okuyabilecekleri yalniz birkac kitap vardi ve harita, resim gibi gerecler bulunmazdi. O
donemde cocuklar siralara dimdik otururlar ve sodylenmedikce kipirdayamazlardi. Dersle
ilgilenip de Ggretmene soru sormak isteyen bir ¢cocuk bile hememasusicin uyarilirdi.
Ozetle o dénemdegitim gérmenin anlami, 6gretmenin kimi bilgileri cogal belletmesi
demekti (Pollard,1996: 7).

Geleneksel @tim sistemine midahale eden Montessogge insanin 6zgurkiind
kazanmasina yoOnelik 6zel bir ortam dlugnayla baladi. Onun acpi okullarda cocuklar
zorlama olmadan kendi kendileringiéiyorlardi. Ogretmenler ise, geleneksel ankgyzit bir
egilimle cocuysun isini kolaylastirmaya cakiyorlardi. Baka bir deysle eski gitim sisteminde

oldugu gibi, 6gretmenin ¢cocgta dgzrudan bilgi verme amaci yoktu.

Entelekttel gekmislik seviyesini belirleyen énemli olcutlerden biri daiversiteli
ogrenci sayisidir. 1913-1914 yilindan itibartialya’nin caitli Gniversitelerinde @grenim
gbren @renci sayisi tedricen artarak 28026’dan 53670 (19926 )’e yukselmitir. Birgok
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Ulkede oldug gibi italya’da da Birinci Diinya Sayendan birkag yil sonra en yiiksek
seviyeye ulagan @renci sayisi, sonraki yillarda azalmayaslamistir. Ornegin, 1928- 1929
yilinda italya’daki tniversitelerde 39682sinci 6genim goriiyordu. @renci sayilarindaki
bu dalgalanma, sayiarin entelektiiel hayati olumsuz yonde etkiggui gostermektedir
(Castrelli: 1943: 44-45).

XX. vylzyilin bainda dinyanin bircok ulkesinde olduggibi italya’da da
Universitelerde grenim goren @rencilerin buydk bir bolimidnia ezici coglukla erkekler
olusturuyordu.italya’da 6zellikle tip ve hukuk fakiltelerinde baki farkla erkek egemergii
goze carpiyordu. Ormgn, 1926-1927 yilinddtalya’daki hukuk fakiiltelerinde 6grenim goren
9382 oOgrenciden sadece 34'UnU kizlar tlugyordu. Ayni donemde tip fakiltelerinde
odgrenim goren 5342 @encinin ise sadece 124’0 kizlardan oiygrdu (Castrelli, 1943: 46).
‘kadinlar doktorluk yapamazkeklinde italya’da hikim siren anlayn, 1920'li yillarda da
fazla bir dgisikli ge usramadgi sdylenebilir.

Italya’nin entelektiel galinislik seviyesi bakimindan lgga Almanya ve Fransa olmak
uzere bazi Avrupa ulkelerinden geride bulundugdriilmektedir.italya’min milli birligini
henliz sglayamamasi ve bu durumun siyasi istikrargeelineden olmasi etken olarak

gorulebilir. Bunun dyindaitalya’nin gec sanayi¢enesi de bir neden olarak gosterilebilir.



1. BOLUM
MONTESSORI METODU'NUN GENEL OZELL iKLER I ve UNSURLARI

2.1. Montessori Metodu’nun Distnsel Dayanaklari

Baz felsefi akimlar @timi de etkilemi ve bu akimlar zamanlaiéim akimlari olarak
nitelendirilmiglerdir. Bunlar arasinda gelen Realizm, NaturaliznPvagmatizm’in kokeninde
felsefi duginceler bulunmaktadir. Dolayisiyla felsefe ifgtien arasinda siki bir gki vardir.
Egitim tarihi de bu gerga ortaya koymaktadir.

Egitim tarihine g0z atfiimizda 6zellikle ilk gitim yaklasimlarinin kékeninde felsefi
dustncelerin bulundgu gortulmektedir. Eitim akimlari genellikle Sokrates, Platon ve
Sofistlerin felsefi gorukerinden tiretilerek ortaya cikmayastamistir. Platon’dan modern
déneme kadar olang@im tarihinde Fransiz diighir Jean Jacques Rousseau (1712-1778)'nun
‘Emile’i bir donim noktasiydi. O zamana kadaitien yaklasimlari, felsefe kaynakl bir
bilgiden bgka bir sey desildi. Ancak 17. yy'in ikinci yarisina dgru egitim akimlari yeni
psikolojik ve sosyolojik Dbilgileri temele alarak ggtini surdirdd. (Egim)

<http://www.liceimanzoni.i¢, (12 Kasim 2009).

Fransiz filozof Auguste Comte (1798-1857)'un pozitivist pakgisiyla sosyoloji
alaninda da dga bilimlerinin yontemlerinin kullanilabile@mni iddia etmesi ve yine ayni
donemde deneysel psikoloji icin kurulan laboratuvarlar, psikoloji ve sosyoloji disiplinlerine
bilimsel bir nitelik kazandirdi. Bu durumdan etkileneiitien bilimi, psikolojik ve sosyolojik
arastirmalarin peginden giderek gefimini surdardi. Boylelikle bir zamanlar felsefeden
tireyen gitim programlari, yoluna psikoloji ve sosyolojinireneriyle devam etti (Luoni,
2008:3).

Montessori (1955: 18- 19), pedagoji alanindaki tim busmeliere rgmen eitim

kalitesinin istenen seviyede olmgdhi iddia eder. Ona gore, psikoloji biliminigigme de
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midahale etmesi gerekir. Psikoloji alaninda pedagojik bir kayginin belgmeéein yakinan

Montessori, bilimsel hareketirg@m alanina da aktarilmasi gerektii savunur.

Montessori (1955: 14)’ningdim alaninda yeni bir metot getirmesinin temel nedeni
onun, gelgen teknolojiyle birlikte ¢cevrenin de mucizevi Bekilde gelsmesine kagin insan
varhginin bu gemeye uyum sglayamadgl yonunde bir diignceye sahip olmasidir. Bu
durum, onun gelenekselgiim metotlarindan farkli bir metot getirmesine neden oldu.

Montessori metodunun gerekcesinisgkilde ifade eder:

“Konuyla ilgili bir karsilastirma yapmak gerekirsegigéimin, giiniin gemis silah teknolojisine
gbre ok atma dizeyinde kajdisdylenebilir. Hava bombardimanina ve topsiage kagi ok ile
savgmak mumkin mi? Bu nedenlgittm donatimini kurmak ve getirmek gerekir” (1932: 37-
38).

Egitim alanindaki gelimelerin bilimsel c¢abalarla gercekébileceini dustinen
Montessori’nin, bu alanla ilgili digcesi, ¢ok farkli 6gelerin bi&esini igerir. Onun gtim
felsefesinin kaynanda birbirinin zitti gibi gorinen iki diigjcenin bir arada bulungu
goralur. Ancak Montessori, 6zgun bir gahayla bu iki zit dignceyi kaynstirmayi ve
birbirleriyle uyumlu hale getirmeyi Barir. O, sistemini pozitivizm ekolUylgekillendirir.
Montessori Sistemi, onun digcesinin temeline koygu deneysel disiplinlerden izlersta
Bu nedenle onun sisteminin temelinde keyden ©6nce pedagoji kavrami yer alir. Ayrica
Montessori, pedagoji hakkindaki dincelerini dger bir bilim dal olan antropolojinin
verileriyle uyumlu hale getirir. Ancak Montessori’nin pozitivistrégisinin ruh hakkindaki
dustncelerinin temelinde herhangi bir mekanik ve matksy anlaygtan uzak olacak bi¢cimde
dinsel 6@&ler bulunur. O, pozitivistlerin aksine coaugdgasina ve geglimine iliskin bazi

bilgileri Incil'de bulabilecgimizi savunur (Pignatari,1967: 69).

Montessori’'nin  dinsel karakterli pedagojik ankyr bilim ve teknolojideki
degisimlerden de etkilenngtir. Ozellikle onun dgdugu donemde, bilimsel alanlarda gorilen
kesif ve icatlar, gitime yeni bakg acilari kazandirmgti. Egitimde de reformist diignceler

agirhk kazanmaya bgamisti. Boylece reformcu@tim hareketleri ortaya cikti.
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‘Emile’nin yazari Fransiz diigir Jean Jacques Rousseau (1712-1778) da reformcu

egitim hareketinin temsilcisidir. Bu l#amda Montessori ile en c¢ok skilendirilecek
isimlerin bainda Rousseau gelir. Montessori'nigiten ilkelerinden biri olan ‘kendi kendine
egitim’in 6ncust Rousseau’dur. Her iki dilir de dyardan bakildiinda birbirine benzer iki
temel dugince ortaya koymugr. Bunlardan biri, dierini destekleyecek bicimde, ygkinin
cocusun dagzal egilimlerini deforme edebilecek bicimde engelleyickige sahip oldug; oteki
ise, cocga kagl yapillmasi gereken davram onu kendi bgna birakmak oldgu
dustncesidir (Pignatari,1967: 70).

Rousseau’'nun bireycilik dGgtisine bgh kalarak &itim  metodu gektiren
Montessori’'nin dersleri tamamen bireyseldir. Bu nedenle onun derslerinde bireyin heniz
gelismemi olan kkiligi, dogal gelsim halinde birakilarak ‘tek tip haline getirilme’
baskisindan uzalgarilir (De Santis,1953: 33).

Cocuklarla birlikte anne ve babalar da bu et sirecine girerler. Bu sirecte cocuk ve
yetiskin birbirlerini etkileyen ve yardimfarak ahenk icinde gayan iki farkl bireydir. Bu
acidan bakildiinda sadece yakin cocusa desil, cocuk da yetikine yardimci olmalidir. Oysa
egitimciler kendilerinin de dgisme ve gekme sansi elde etini unuturlar. Anne ve
babalarin, ¢ocuklar @me sorumlulug tasimasinin gereksiz bir tutum oldwgu diginen
Montessori'ye gore, cocuklar tGzerindeki zorlayici dagtardan vazgecmeliyiz. Dolayisiyla
Montessori’nin, metodunu oltururken her insanin geébilmek igin bir tir baimsizlik ve
kendi kendine hgrma arzusu tadigi dusincelerinden yola c¢ikii  soylenebilir
(Schafer,2006: 30-31).

Montessori'nin yaklgsmina gore, cocuklarin ellerinden yaptiklagi almak onlara
yapilan yardim anlamina gelmez. Cunkd bu tir dayi@ncocuklarin bgamsiz bir birey
olarak gelgmelerine ve kendi ayaklari Gzerinde durabilmelergmgel olurlar. Busekilde
buytyen cocuklar ilerde basit giindelifteri bile bgaramazlar. Montessori’ye goére, yapilan
yardim, sadece @gin nasil yapilacani anlatmak, cogtun kavrayabilec@ sekilde gostermek
ve onun denemesine izin vermekle sinirli olmahdir (Schafer,2006: 31-32).
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Montessori'nin oncusu Rousseau (2008: 13- 14) da benzergitiimle cocuklarin,
yeteneklerinin ortaya c¢ikariimalari ve olmak istedikkgyi olmalari icin 6zgur birakilmalari
gerektigini soyler. O, cocugn sadece bir ki tarafindan terbiye edilmesine karcikarak
egitimin dogrudan ygamla iliskili olacak bicimde her tirli yam koslunda nasil hayatta
kalinacgini Ogretebilecek dizeyde olmasi gergkii savunur. Air koruyucu anne ve

babalarin ¢cocuklarini ygamdan tamamen kopardiklarini iddia eden Rousseap ggtimin

amacl, cocuklara hissetmeyigi@tmek olmalidir. Ona gore, cocuk, hayal kirikliklae
felaketler kagisinda nasil gucli duragal ve her turli ygam koglunda nasil hayatta

kalacaini dgrenmelidir.

Rousseau (2008: 63- 64) icigitemin en dnemli kurali zaman kazanmakgdlezaman
kaybetmektir. O, zamani gelmeden cocuklari bicimlendirme cabalaring Igaitir.
Ogretmenlere, kitaplari bir yana birakmalari gengktitavsiye eden Rousseau, bunun yerine

cocuklara bizzat yayarak 6grenebilecekleri dersler verilmesi gegghtisavunur.

Rousseau’nun amaci gal insani yetitirmektir. Ona gore, surekli gtirma yapan dga,
cocuklarin bedenlerini ve karakterlerini gugclendirir. Cikmayglayan dgler, sert mide
sancilar ¢ocuklara aci verir. Ancak bunlar ayni zamanda c¢ocuklari dayanakh hale getirirler.
Rousseau bunun ancak @ogn baarabilecgi bir egitim oldugunu daginidr. Ona gore,
dogaya kagl gelmek onun eserini tahrip etmek anlamina gelir.redenle g@tim cocusun
dogasina uygun olarak yapiimalidir (Bal, 1991: 22). s&mau bwekilde yapilan gitimin
gerekcesini §yle ifade eder:

“Bizde, cocuklarin yalniz b#arina ¢cok daha iyi grenebileceklerieyleri onlara ukala bir tavirla
Ogretme sevdasi vardir. Boylelikle onlara asgréimemiz gerekergeyleri unutuyoruz. Sanki
annesinin ya da bakicisinin ihmali yizinden yurimesini bilmeyen buyuk bir adam gogithind
¢ocya ylrumesini gretmeye kalkiyoruz. Bundan daha sagma ¢@y olur mu? Halbuki
kicikluklerinde kendilerine yurimek yanlogretildigi icin buyudiklerinde carpik yuriyen
adamlar pek coktur” (2008: 109).

Cocuklara zamanindan 6nce yetenek kazandirilmasinin aksi bir etkurabaini
dusinen Rousseau, ayni bicimde ahlaki hayatla ilgkielgérin de cocuklara goudan

kazandirilmaya calilmasina kag cikar. Ona gore, yalin cocuga soyledikleriyle dgil de,
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yaptiklariyla 6rnek olur. Dolayisiyla ¢ogai uzun nutuklar cekmek yararsizdir. Bunun yerine
cocusun, @Grenmesini iste@imiz davrangi ¢evresindeki yegkinlerde goérmesini ggamak

daha uygundur.

Rousseau’ya gore, ahlaki hayatin tum ilkelerini de akildan cok kalbin hamleleriyle
sezebiliriz. O, insana, dig, hareket et yerine en temiz duygularini dinle &sr duygular
insanin en saf gucleridir. Bunlarin 6nemigdb olmalarindan kaynaklanir (Balaban, 1947:
75).

Yakindan incelenginde ikisi arasindaki benzerliklere graen Rousseau’nun
pedagojisinin ortaya c¢iki biciminin Montessori'ninkinden farkh oldwg goralir.
Rousseau’nun pedagoijisi, onun daha cok felsefi aptay bir Grini olarak ortaya cikgtir.
Montessori ise tersine pedagojisine, deneyimlerinin sonuclari Uzerindenedék yon
vermistir. ikisinin duginceleri arasindaki 6nemli bir fark da sekilde ifade edilebilir:
Rousseau, toplum oOncesi bir donemde var olan insanlik durumuna dépinak isterken,
Montessori daha iyi bir toplumun ortaya giki arzular. Bir dger farkin ise Rousseau’nun
egitim ortamiyla, Montessori okulu arasinda ortayaigikgorulir. Rousseau’nun ‘Emile’inin
yasamasl gereken ortam zamanidre soyutken, Montessori'nin ortami, uyggnh sahip

oldugu ihtiyaclar tarafindan belirlenstir (Pignatari,1967: 70).

1952) de okullarin sahip olduklari geleneksel dizenden tamamen arindiriimasiggerekti
iddia eder. Aktivizm ilkesine g kalan Dewey, dokuma, yungieme gibi yetgkinlerin
yaptiklari bazi c¢agmalarin aynisinin okullarda da gercakiidebilecegini dustindr. Ona
gore, cocuklarin sahip olduklari dinamizmden yararlanilaralgdys diizen verilebilir. Maria
Montessori, ‘Cocuklar Evi'ndeki ¢camalariyla Dewey’in bu diigncelerini daha da ileriye
gbturmugur. Ancak Dewey ve yandiari is okullarina kagl olduklari icin Montessori'nin
calismalarina sert bir tutumla tepki gostegtardir. Clnku onlara goreggenciler, toplum ve
okul arasinda birfii saslayacak bicimde kurulan birggim merkezinde gitilmelidir. Baska

bir deyisle Dewey, okulun kigctk bir topluluk olmasini istttgzzetti,1962: 21-41)
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Calisma alanlari ve bazi diigcelerindeki benzerliklerden dolayr ayni kaderilpgan Dewey
ile Montessori ayni yil igerisinde olmasdir. Montessori 1952’de Amsterdam’da, Dewey ise
New York'ta hayatini kaybetrgtir. Boylece XX. yuzyilin ilk yarisinda onlarin i yol

tamamlanmytir (Erisim) <http://www.liceimanzoni.#, (12 Kasim 2009).

Aralarinda Dewey ve Montessori’'nin de bulundu@ktivizmin egitim alanindaki
temsilcilerine goére, geleneksel okullardgrénciler pasifige ve alicilga yonlendiriliyordu.
Onlarin okullar, artik bu edilgengéenciyi istememekte, @gncinin aktivitesini, bgka bir
deyisle ‘yaratici 6grenme’yi istemektedirler. Cinki gdas pedagojik deneyler, getim
iceriginin pasif bir sekilde alinmasiyla ve mekanik bgekilde verilmesiyle hicbir dersin
egitim etkisi yaratmadiini gostermektedir. Bu tur birgéenme yilizeyde kalmakta, ayni
zamanda grenciyi derinlemesine motive edememekte ve onu sa#tabul edici bir tavra
yoneltmektedir. Ayrica pasifgienim cocukta farkli ruhi sureclerin ortaya ¢cikmasmeden
olmaktadir. Buna kar bilgiler, 6grenci tarafindan ne denli fazlglenirse, o denli verimli etki
yapmaktadir. Dolayisiyla @gncinin kendine 6zgu eylemi, gozlemi, dignesi, sonug
cikarmasi, kagnlastirmasi, gruplara ayirmasi ve dizenlemesi gittik@had cok anlam
kazanmaktadir. Oyleyse Aktivizm ilkesine ghakalanlara gore, gercek t@nim sureci
Ogrencinin kendine 6zgl afarmasi, hatalara wugmasi yoluyla icegi islemesi anlamina
gelmektedir (Hesapcgbu, 2008: 215).

Dewey, aktivizm ilkesine Rkguligindan dolayr geleneksel okullarin temele @&ldi
egitimin amacinin ‘hayata hazirlik’ oldugdugincesine kar ¢ikar. Bu kuram, grencilerin
okul bittikten sonra kailasacaklari olay ve olgulara gkin temel konulari grenmesi
gerektigini kabul eder. Ancak Dewey’e gore,sgan surekli dgisen bir dinya ve bir toplum
icinde surer. Bu nedenle 6grencileri gelseehazirlamaktan ¢ok onlarin, sgaliklari anin
problemlerini ¢dozmelerini gdayacak ilgi ve ihtiyaclara cevap verilmelidir (Glte2006:
118).

Dewey ve Montessori’nin benimsgdi Aktivizm kaltarantn ilkesini ilk defa
Rousseau’'nun ‘Emile’i belirlengtir. Bu ilkeye goére, cocuk merkezdedir. 8a bir deysle
cocuk kendisini ilgilendiren tim aktivite vegiesel eylemlerin bgrol oyuncusudur. O,

kendisini irsa eden biri olarak dgudan gin icine girer. Sanki ¢ocuk, tiyatro sahnesinin en 6
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kisminda yer alir. Maria Montessori’'nin sik sik vurgugadkendi kendine gitim ilkesi’ bu
anlayisla ortaya cikmytir. Montessori @retmeni tiyatro sahnesinin arkasinda durur ve o,
ancak gitim hayatinin bir diizenleyicisi olmaya davet edildde 6ne dgru adimlar atmaya
baslar. Montessori @retmeni, gitim sahnesinde ortaya ¢ikan 6nemsiz gorintiye ndldah
etmez. Onun gorevi sadece c¢pen davranglarini gozlemlemekten ibarettir (Kiin)
<http://www.liceimanzoni.i¢, (12 Kasim 2009).

Montessori, cocugn bedensel ve ruhsal ihtiyaclarina 6nem verir. @dae, bu
ihtiyaclar ezitimcinin gozlemlerine bgamasi icin birer cilgl noktalaridir. Cocugn dagzallik
ve 0Ozgurluk olmak uzere iki temel ihtiyaci vardir. Cocukgao sever. O, aktivitede
bulunmaktan, ellerini kullanmaktan, nesneleri kavramaktan zevk alir. Akil yiritmek,
hayallerinin pginden gitmek, cayak isteyen cocuk icin okul ortami daausiz olmutur.
Cunkl Montessori'ye goére, okul coga zorla kendi aktivitesini ve otoritesini kabul ettistir
(De Santis,1953: 17). Oysa cocuk ancalkgrddan icsel dizenine goOre organize edilen

doganin yasalarini uygulayabilegéir ortamda bulunursa ruhsal gahnini gerceklatirebilir.

Cocugin kendi kendisini @&tebilecesini dusinen Dewey de, Montessori'nin
dustncesine benzer bir bicimde ¢ocuklari yalniz itafitieve pasif hale getiren okullara ve
ogretmenlere kar cikiyordu. Onun da pedagojisinin merkezinde ¢obulkunuyordu. Oysa
eski gitim sistemlerinin merkezindegdéetmen ve kitap yer aliyordu. Béylece ¢ocuk kendi
iradesinin danda davragiarda bulunuyordu. Bu k#amda Dewey'in pedagojisi de

Montessori’ninki gibi geleneksel pedagoji ile taban tabana zittir (Atuf, 1932: 274-275).

Dewey de dganin cocgu egitme glcunu inkar etmez. Ancak o, bunu hichir zaman
Rousseau ve Montessori gibi mutlaglanaz. Dewey, @timin daha cok toplumsal
amagclarini 6n plana cikarir. Ona gorgjtien sosyal bir sireg, okul ise sosyal bir kurumdur.
Dolayisiyla okul toplumun kicuk bir modelidir. Dewey’e gorgjtismin amaci ¢ocgun
topluma uyumunu ggamaktir. Oysa Rousseau icin toplum, dejenere dianu®, Tanr’'nin
yarattgl her seyin iyi oldugunu, ancak bunlarin insanlarin ellerinde bozuldug soyler.
Rousseau’ya gore, ¢ogu bedeninin ve ruhunun dalksgelsimini 6nleyen veya yawatan
tum engellerden uzakfarmak gerekir (Bal, 1991: 23). Bilimler tarafindartaya konulan bu
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ilkeyi ingiliz Empirizminin énciisti Francis Bacon (1561-1626Ylsinceleri de onaylar.

Bacon’a gore, bilgi kuvvettir. O, insanlarin bilimsel bulg kaiflerle doga gucleri
uzerinde egemenlik giayabilecgini savunur.insan zihninin birtakim onyargilarla yikli
oldugunu styleyen Bacon, bunlara ‘idol’ adini verir. Ogére, insan zihnini yardhga
dustren idoller, ilerlemenin ve getnenin dntiindeki en bluyuk engellerdir (Russel, 19922
294).

Montessori (1955: 12- 13) de insanlarin sahip olduklari ényargilardan s6z eder. Ona
gore, binlerce yilik zaman iginde Ust Uste konulan onyargilar dev buzul parcalari gibi
katilasti. Bu durumu kabullenemeyen Montessori, bilimiralsiarinin bile bu dev buzullari
parcalamak icin yeterli olmadiklarini iddia eder.skBa bir deysle Montessori'ye gore,
insanlgin Onyargilardan kurtarilmasi sadece deney ve gozlelmyla mumkin dgildir.

Deney ve gozlemin yararini inkar etmeyen Montessgttine alaninda evrensel bir hareketin
baslatilmasi gerekfiini belirtir. Ona gore, boyle bir hareketin dhaa ilgisi higbir siyasi
ideolojiye indirgenemeyecek bicimde sadece insan olmalidir. Cigitidn énsani ve sosyal

bir gercekliktir.

Montessori'nin dugnceleri, sosyal pedagojinin kurucusu ve modernkilken 6nderi
Isvicreli esitimci  Johann Heinrick Pestalozzi(1746-1827)'nin iligeleri ile de
iliskilendirilebilir.  Pestalozzi’nin  cocuklugnda Isvigre’deki okullarda g¢ocuklara
ogretmenlerin elinde kiliklerini kaybedecek bigcimde bilgiler ezberletilisgu. Dinyanin
bircok yerinde oldug gibi isvicre’deki okullarda da cocuklarin serbest hareietesine,
calismasina ve diignmesine imkan verilmiyordu. Bu tir okullarin egemeldugu bir
donemde Aydinlanma devrini acan yazarlarin eserlerini okuyarak onlarin etkisinde kalan ve
Ozellikle Rousseau’nun ‘Emile’ adl kitabinin buyudleyici etkisi altinda kalan Pestalozzi
kendisine yeni bir Glki edindi (Rufer,1990: 8).

1775 yilindalsvicre’nin koyiinde ciftlik kuran Pestalozzi, burayni zamanda yoksul
cocuklara 6zgu bir @tim yurdu haline getirdi. Ancak genihayallere kapilarak ggim
yurdunun bgina gecen Pestalozzi'nin ciftlikteki ¢giinalari fazla uzun sirmegyikurum beg
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yil sonra imkansizliklar nedeniyle kapagtm Bu durumdan olumsuz etkilenen Pestalozzi
yine de ¢cajma yapmaktan yilmami egitime iliskin eserler ortaya koymtur. O, gorukerini
yayimladgl eserleri aracin ile yaymaya bglar baglamaz Johann Fichte (1762- 1814),
Gottfried Herder (1744-1803) ve Johann Wolfgang @Goethe (1749-1832) gibi buyuk fikir
adamlari Pestalozzi ile dostluk kurmaya galslardir. Pestalozzi, kendine 6zgu dagelerini
sadece okudgu Kkitaplarin bilgisiyle olugurmamstir. O, kocukliginden beri koyleri
dolasmis, her siniftan halki yakindan taniyan bir aydin atayetsmistir (Rufer,1990: 8-10).

Pestalozzi'nin digncelerinin sayginlik kazanmasindan soisvicre 1798'de Fransa
tarafindan ggal edilmiti. Bu savata kdylerin vesehirlerin yakilip yikilmasi sonucunda
binlerce kimsesiz cocuk ortaya cikfmi Bu nedenleisvigre Hikiimeti Pestalozzi'yi yeni
acllan yetimler yurdunun Bana gecirmjti. Boylece Pestalozzi yine yillar sonraska bir
kurumda uygulama yapma imkani bulrwsAncak devrim ugina yapilan sagéarin bir
turli sona ermemesi nedeniyle Pestalozzi yetimler yurdunda da verimimagkarda
bulunamanyti (Rufer,1990: 11).

Hukimetin kendisine vergi destgin sonucundaisvigre’nin Burgdorf ve iferten
koylerinde yeni acilangtim kurumlarinin baina gecen Pestalozzi’'nin gahalari dylesine
gelismistir ki, buglin bileisvicre’ye gelen turistlere gdilmak tzere basilnaikarayollarini
gosteren resimli bir haritaddferten’in bulundug yerde Pestalozzi'nin resmi vardir.
Haritadaki bu resmin altinda dasvicre’nin en iyi okullara sahip bir tlke olarak kab

edilmesinde en buyik payin Pestalozzi'ye ait gldyazilir (Rufer,1990: 12-13).

Pestalozzi'nin ac¢ngl oldugu okullardan en cok etkilenengigmcilerin basinda
Montessori gelir. Ozellikle Pestalozzi’nin Stanz Okulu’nda ¢ocuklgagiacak bir bicimde
yorulmadan cagtiklarini séyleyen Montessori (1970: 17), buradaéiloortamindan sz eder.
Ona gore, Pestalozzi Okulu’ndaki cocuklar, hicbir engellesiltamadan kendi icsel
yasalarina gére hareket ettiklerinden dolayr bikmadan ve usanmadan arzgywartzadli.
Montessori (1970: 16)'ye gore, Pestalozzi’'nin, cagufendine 6zgu ruhu hakkinda gercekgi

bir anlaysa sahip olmasi, onu yuceltgnie 6nemli bir pedagog haline getiktmi.
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Montessori'nin a¢cmyl oldugu ‘Cocuklar Evleri'nde Pestalozzi’'nin etkisini gorkne
mumkundur. Pestalozzi,g@im yoluyla insanin yenilenmesini arzulamakta veegeksel
okullarin bu amaca hizmet edemey@&ne disinmektedir. Ona goére,geim insanin sadece
zihinsel yonden mukemmektrilmesini desil, daha c¢ok manevi yodnden
bagimsizlagtiriimasini amaclamahdir. gdgimde koklu deisikliklerin yapilmasinin gerekli
oldugunu ©One suren Montessori de benzer bir yakil somut insanin ggimini
savunuyordu. Bu ybnden ele aligchda Montessori'nin pedagojik anlayi ile
Pestalozzi'ninki arasinda siki bir paardir. Ancak Pestalozzi cocuk ruhunun sirlarizirder
gibi olsa da, Montessori gibi kendi kendingtien icin gerekli olan araclarin neler olduklarini
belirtmeyi bgaramaz (Aytag,1972: 258-259; Pignatari,1967: 71)ridsy Pestalozzi'nin
pedagojisi, Montessori'ninkinden farkli olarak sosyal karakterlidir. Pestalozzi'gitme
merkezinde Montessori’nin bireyi yerine, sosyal 6zelliklerinden dolay! toplumun en canli
hiicresi olarak kabul e#fi aile bulunur. Zira Pestalozzi bu diicelerinden dolayl sosyal

egitimci olarak nitelendirilir.

Sirekli ezitimin sosyal roliini vurgulayan Pestalozzi'ye gdvedagojik sorunlar tecrit
edilmis olgulardan ibaret dgdir. Ulkesi isvigre’nin icinde bulundug sosyal, ekonomik ve
politik sorunlardan etkilenen Pestalozzgiten yoluyla yeni bir toplumsal ortam yaratarak
yoksul halk tabakalarinin ahlaki mikemmgftteeye erebileceklerini savunmuaig. Ayrica o,
kendi ca&indaki yoksul halk tabakalarinin ihtiyaclarina cevaprecek yeni @tim
kurumlarinin kurulmasi gerekini disinmugd. Pestalozzi'ye gore, bu kurumlarda yoksul
cocuklar, gecimlerini gdamak icin kullanacaklari temel yeteneklere sahigbiéceklerdi
(Aytag, 1972: 257- 259).

Pestalozzi icin @timde amac, cocuklara bir aile havasi icinde badar olutarinin ilk
duygularini tattirmak ve onlarda kastle duygusunu ygatmaktir. Bu nedenle c¢ocuklara
yalnizca sbze dayal teorikgidm yerine, onlarin her tarll ihtiyacglarini kalayacak temel
duygular ve manevi gugclerini canli tutacak bgiten uygulanmalidir. Pestalozzi'ye gore,
egitimin gorevi, ruhsal guclerin harmonisini kuraralocgiklarda iyi olani, genel yapi
icerisinde harekete gecirmektir. O, bu gorewdracak tek gugc olarak ‘gercek sevgi'yi kabul
eder. Pestalozzi'ye gore, tasarlanan bu tengélne kademesigd egitimiyle de birlestiriimis
olmalidir (Aytacg, 1972: 261).
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Is egitimine verdikleri 6nem bakimindan Pestalozzi ilew2g ayni cizgide yer alirlar.
Dewey’e goregd egitimindeki amag, Urtnlerin ekonomik gerinden cok toplumsal kudret ve
bilinci gelistirmesidir. Her ikisi de bilginin hayatin icinde yarsglayici caitli etkinliklerle
saglanabilecgine inanirlar. Dolayisiyla Dewey'in pragmatizminimarini Pestalozzi’nin ge
ve hayata 6nem verengiem anlaysinda bulmak mumkidnddr (Bal, 1991: 25). Dewey

okullardaki i egitiminin 6nemini w sekilde ifade eder:

“Cesitli sekillerde & faaliyetlerinin okula getiriimesi konusunda, akilda tutulmasi gereken énemli
nokta, bunlar sayesinde okulun bitin ruhunun ygsikgidir. Okul, bunlar aracifiyla hayatla
kayngmaya firsat bulur ve cocuk icin gelecektesayamasi mumkin bir hayata pek uzaktan
bakan birtakim soyut derslerirgr@nildigi bir yer desil; bir mesken, ¢cocgun dgru bir hayat
yasayarak @renim gordigi bir konut halini alir.Okul, kii¢ciik dl¢ctide bir topluluk olur ve kiiguk
bir toplum olmaya hak kazanir” (2008: 30).

Pestalozzi’nin okulunu ziyaret eden ve onuntohizelerini olgunlgtiran Alman gitimci
Friedrich Wilhelm Froebel (1782- 1852) de aktivizm kultiringiimdeki temsilcisi olmasi
yoniyle Montessori, Pestalozzi ve Dewey ile ayni gelenek icinde yer alir. Froebel'e gore,
yasam yapmak ve yaratmak demektir. Her canli, yapayakatarak, etkinlikte bulunarak
gelisebilir. Bu da hegeyden 6nce 6zgur hareketlerle gercgikleBu nedenle gtim ortami,
Ozgurligin elde edilmesine izin verebilecek bir bicimde diem@melidir. Bu digncelerini
uygulamaya geciren Froebel, ‘cocuk bahcesi’ adi altinda okul 6ncesi kurumlari agti. Ayni
zamanda bu okullar, ggim tarihinde ilk defa acilan okul oOncesigiem kurumlaridir
(Binbasioglu, 1982: 105-106).

Froebel'e gore, @tim, insanin 6ztindeki ebedi, gigmez ve kutsal olageyi gelstirmek
icin en etkili aractir. Eitim, birinci planda bu serbestce acilip geleye yardimci olacak
bicimde dizenlenngiolmahdir. Normatif yonden alinacak tedbirler isghd sonra gelir. Bu
dustincelerden hareket eden Froebditimin ana kademelerini belirler. g@gim acisindan

incelendginde bunlardan en 6nemlisi cocukluk donemidir (Ayteg72: 273).

Froebel icin cocukluk dénemi oyun ile karakterize edilir. Onun sayesinde cocuk

oyunlari gitimin dnemli unsurlarindan biri haline gelgtir. Oyunun, ¢cocgun yeteneklerini
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gelistirmek icin deerli bir ara¢ oldugnu iddia eden Froebel, insanin en iyi ve en derin
yeteneklerini oyun oynarken ortaya cikaidi dugindr. Dolayisiyla Froebel'e gore, ¢cocuk
oyun oynarken ygamsal bir ihtiyacini giderir (Atuf, 1932: 183).

Rousseau (2008: 82) da oyunun, ¢ocuklari hayata hazimadavunur. Ona gore, oyun
cocuklusun en dgal durumudur. Bu nedenle yginler cocuklarin gin boyu oyun

oynamalarindan kesinlikle ensgi duymamalidirlar.

GuUnimuzde de oyunun cggun cevresini tanimasina ve anlamlandirmasina yardimc
olduguna dair yaygin bir diignce vardir. Bu diiinceye gore, oyun ¢ogun bedensel, sosyal
ve zihinsel gelimi acisindan onemlidir. Cocuklar gein ihtiyaclarini kagilamak igin
icgudusel bir gilimle surekli oyun oynamak isterleCocuk esitimi konusunda Froebel ile
ayni kaderi paylgan ve onun agll ‘cocuk bahceleri’nden esinlenerek ‘cocuk evleriagan

Montessori ise oyun konusunda Rousseau ve Froebel'inkinden farkhahlgr ortaya koyar.

Montessori, (1975: 120) cocuk icin oyunun, ancak daha iyi §iasubulunamadii
zaman secilen bir etkinlik anlamina geidi soéyler. Cocuklarin oyun oynamaktan cok
calismak istediklerini iddia eden Montessori, oyuna Videti deger bakimindan yegkinler
ile cocuklar arasinda bir farklilik olmagini iddia eder. O, oyunun ¢ogun hayatindaki yerini
su sekilde ifade eder:

“Yetiskinlerin yssaminda bri¢, poker, satran¢ gibi oyunlarin yeri neyse, @otu
yasaminda da oyungan yeri o kadardir. Bozamanlarimizda oturup seve seve birka¢ el oynariz.
Ama devlet zoruyla bu oyunlari oynamaya mahkim egiidii distiniin, kim bilir ne usandirici
olurdu. Elimizde 6nemli birsi 6nimizde gorilecek hatiri sayilir bir 6dev varken hangimizin
aklina oyun oynamak gelir? Cocuk da dyle. Elinde 6nemligsbiarken tutup da oyunla neden
ugrassin?” (1975: 120).

Dewey ise Froebel gibi oyunun c@eudzgurlgtirdigini ve onun yaraticilik gudisinu
gelistirdigini dustinir. Ona gore, oyunu sevmek oyunun kendisinden dih@nemlidir.
Dewey ic¢in oyun, ¢ogtun iginde yaadgl dunyayl tanima firsati buldugbir etkinliktir.

Oyun, dikkate ve diignceye yon verir. Dewey, cocukta oyun si@ sinirlarinin birbirlerinden
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kesin olarak ayrilamayaganl savunur. Bgka bir deysle cocuk, i bir oyun gibi, oyunu da
bir is gibi ele alir (Bal, 1991: 26).

Montessori ile ikkilendirilecek bir baka isim ise Rus Edebiyatinin dnde gelen
yazarlarindan biri olan Lev Tolstoy (1828-1910)'dur. Rousseau’nun etkisiyaydo
donulmesi gerekgini sdyleyen Tolstoy, her tlrli medeniyetten kagcmaavletten ve onun
kilisesinden kurtulmayi dgler. O, basit bir kdyli hayati yamayi ve herkesin ortak mall
olan topra&! islemeyi ideal olarak kabul eder. Tolstoy'un eserlg@riaslgini cizdigi Gtopik
dizende tim insanlik sinifsiz bir cemaat olarak gorilmekte ve insanlar kendi yaptiklari
kanunlardan daha mikemmel olan Tanri kanunlari ile birbirlerigaivamaktadirlar. Boyle
bir toplumda tam bir gtlik hakim olaca i¢in, ne bir organizasyona ne de bir farkfilemaya
ihtiyac vardir. Tolstoy’a goére, bitin insanlar tg@i@adonmeli ve topga kendi elleriyle
islemelidirler (Aytag, 1972: 278-279).

Tolstoy’'un eitim goruderi de ayni bicimde Rousseau tarafindan belirlghmiOnun
doneminde Rusya’daki okullarda uygulanagitien modeli Kisili gin ideal bir bicimde
gelismesine engel #&il etmekteydi. Tolstoy icin bu durumda, okullar ksemin hicbirsey
O0grenemedii yerler haline gelmektedir. Ona gbére, bu okullaidafrenciler, 6gretmenleri
kendilerine belirli bilgileri kazandirmaya zorlayan dignlar olarak algilamaktadirlar (Aytac,
1972: 279-280).

Tolstoy’'un gozlemlerine gore, evdese&, merakli, hayat dolu bir insan olan gocuk,
okulda sikintili ve korkulu bir ifadeyle kendi i¢cine kapanan bir yaratik haline gelir. Tolstoy’a
gore, boyle bir okul ortaminda bulunan coculgib@sizlgini ve 6zgurlgint kaybeder. Bu

durumdaki bir cocukta da ikiylzluluk ve yalancilik emareleri gérulir (Pignatari,1967: 71).

Tolstoy'un okul sisteminde d@@nciler baarilarina ve yeteneklerine gore
gruplandiriliyordu. @renciler, @retmenleri 6zgirce secme hakkina sahiptiler. Okalaah
zorunlu dgildi. Ogrenciler okul yonetimine katilma, okulda disipliniagtamakla
gorevliydiler. Ders gleme yontemi 6zgurlige dayaliydi. garidan yapilan hicbir baski kabul
edilmezdi. Gsrencilerin serbestce duygu ve digelerini ortaya koymalarina imkan verilirdi.
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Bu nedenle ev ddevi, derse devam, oturma duzeni yoktu. Arggakdler arasinda guclu bir

dayansma havasi, diizen anlayvardi (Sénmez, 1997: 177).

Tolstoy, kurdgu okulda uygulady egitim yonteminden dolayr Montessori ile ayni
cizgide yer alir.ikisi de Rousseau’nun temel ilkesi ‘Gzgurlik’ten hateeder. Tolstoy,
ortaya koydgu egitim yontemini doglugu kdyun adini tgayan Jasnaja Polijana Okulu'nu

acarak uygulamtir. Ancak onun bu gisimi yetersiz kalmgtir (Pignatari,1967: 71).

Tolstoy’'un okulunda grencilerin buyuk bir bolima ggnme arzusu gdstermiyorlardi.
Bu nedenle anneler ve babalar teker teker ¢ocuklarini Tolstoy’'un bizzat idgrelathaja
Polijina Okulu'ndan almaya Béadilar. Bunun Uzerine Tolstoy, okulun idaresini ike
birakti. Ancak anne ve babalarinin okula giveni artik kalgtarBoylelikle bir donem sonra
Tolstoy’'un Okulu kapatildi (Atuf, 1932: 253).

Egitim anlaysl bakimindan ayni gelenek icinde yer alan MontessBroebel,
Pestalozzi, Dewey ve Tolstoy’'un birbirleriyleskilendiriimelerine neden olan hususlgu
sekilde oOzetlenebilir: Yukarida adi gecesgiten reformcularinin hepsi geleneksel okul
modeline kagidir. Amagclari demokratik bir okul ortaminda cgocukemkezli bir &itim
metodunun uygulanmasini @amak olan bu gtimcilere gore, insanin kendine 6zgi
karakterine oncelik tanimak gerekir. Onlara gore, insagkanltemel dger 6zgurluktar. Zira
bu egsitimcilerin birbirlerinden farkli Glkelerde kurdukia okullarinin en 6nemli hedefi
bireylere 0zgurlukler kazandirmaktir. Ancak bgitien reformistleri icinde uygulama
bakimindan en c¢ok lsari gésteren Montessori’dir. Clinkigdrlerinin ortaya koydgu metot,
Montessori’'ninki kadar gegibir alana yayllmamtir. Oysa 1907'de aciimaya ghayan
Montessori Okullari ginimuzde dssitie Ulkelerde itim vermeye devam etmektedir.

2.2. Montessori Metodu’'nun Hedefleri

Montessori, c¢ocuklarin gigmi icin metot gelgtirirken duginsel olarak birgok
egitimciden etkilenmg olsa da, temele agirmalari almgtir. Onun arstirmalarinin bayuk bir

bolumu gozlemlerden otmaktadir. Bu nedenle metot, bilimsel bir nitelikitaaktadir.
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Montessori, metodunu cocuklarin @d davramglarini gozlemleyerek ortaya
koymugur. O, dger aratirmacilardan farkli olarak 6nce metot ortaya kogapa sonra bunu
cocuklar Gzerinde uygulamaya kaiaamstir. Cocuklarn gozlemleyen Montessori,
gbzlemlerden elde efii verilerle onlarin dgasina uygun metot gglirmistir (Topba, 2002:
29). Montessori Metodunun gangi¢ noktasi insanagkin dogal davranglardir. Bu bigcimde
olusturulan Montessori Metodunun en dnemli hedeflerindienkisili gin gelistiriimesidir. Ne
var ki bireyin kiiliginin gelismesi ona ikkin diger hedeflere de wddigini gosterir.
Montessori'ye gore, kilik insanin en dnemli dgerlerinden biridir. O, bu nedenlegzigm
strecinde kgili gin bir buttin olarak gedimesinin 6genimden daha 6nemli oldugu duginur
(Schafer, 2006: 55-56).

Egitimin 6nceden belirlenmgibir programa gore yapilmasina gacgikan Montessori
(1953: 8- 12), gitim metodunun 6ncelikle insanas#in bilgiyi temele almasi gerelgini
dusindr. O, devlet okullarinin buydk bir boliminde peogl gerceklgtirmenin
onemsendiini, ancak O6grencilerin sosyal ve fiziksel durumlarinin g6z 6etnd
bulundurulmadiini séyler. Eitim didnyasina giren herkesin 6ncelikle toplumdaolaz
ettirildigini belirten Montessori, okullarin sosyal hayata aatx kaldiklarini iddia eder. Ona
gore, dunyanin ¢éli Ulkelerindeki esitim metotlarindan higbirisi insanin  gghini
destekleyebilecek nitelikte @adir. Montessori, donemindekigégim sistemlerinin, metot ve
hedefler bakimindan zengin olmasini kabul etmekle birlikte tim sistemlerde irnseniym

g0z ardi edildgine inanir.

Maria Montessori (1932: 153), ddik gelisiminin gerceklgtiriimesinin  eski
zamanlardan daha 6nemli hale ggidi iddia eder. Bunun nedeni hizla geln uygarlgin
ulastigl seviye ile insanfin yillardan beri tutuk kalan geim seviyesi arasindaki farklliktir.
Montessori'ye gore, insagiin ve ¢evrenin gelim seviyeleri arasinda dengeyigimak icin
egitim bir ara¢ olarak kullaniimalidir. Bu nedenlgitanin 6nemi daha da artgtir. Kendi
doéneminde yapilangtimin tek bicimli oldugindan yakinan Montessorigigmin zamaninin
ihtiyaglarinin ¢ok gerisinde kalgni soyleyerek gelenekselgigmden farkli bir &itim
metodu ortaya koyar.
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Montessori (1975: 107- 108), cocuklarin ykiler tarafindan bozulan bir ik
yapisina sahip oldwga inanir. Bu diignceye gore yefkinler ¢ocuklar icin bir engeller
bilesimidir.  Bilindigi gibi c¢ocuyzun her akilmadik tepkisi huysuzluk olarak
nitelendirilmektedir. Ancak cocuklarin bu tur davrdarnin temelinde kendisini dinyaya

gosterme cabasi vardir. Bu nedenle Montessori igitngn ilk amaci ¢ocugn kesfedilmesi

ve Ozgurletiriimesidir.

Montessori'nin  6zgurlig temele alan @tim anlaysinin kokeni Rousseau’nun
distincelerine dayaniinsanin hiir dgdugunu, ancak her yerde zincire vuruldug soyleyen
Rousseau, 6zgurgiin insan yaradginin bir sonucu oldugnu iddia eder. Ona gore, insanlar
ancak cikarlar gruna oOzgurliklerinden vazgecerler (Rousseau, 19499:15). Rousseau
Ozgurlikle insan dgasi arasindaki gkiyi su sekilde ortaya koyar:

“Ozgurligiinden vazgecmek, insan olma nigelden, insanlik haklarindan, hatta 6devlerinden
vazgecmek demektir. Hgeyden vazgecen insanin hicbir zararingkama olangi yoktur. Béyle
bir vazgecme insanin yaradiyjla uzlgmaz. insanin isteminden her turlii 6zgigiii almak,
davranglarindan her ggt ahlak digiincesini kaldirmak demektir” (1999: 20).

Ozgurligu kisili gin gelisimini saslayan bir hedef olarak ortaya koyan Montessori
(1932: 155) de 6zgurlik olmadarsikigin ideal bir bicimde gejemeyecgini savunur. Zira o,
Ozgurligt bireyin bgkalarinin yardimi olmadan harekete gecmesi icinilkimdim olarak
gorur. Montessori’'nin ‘kendi kendingi@m’ ilkesi bu amacin sganmasina aracilik eder. Bu
ilkeye gore, her cocuk kendingieme giiciine sahiptir. ‘Kendi kendingigm’ ilkesini ¢ikis
noktasi olarak kabul edergigmci kendisini, cocug uygun bir ¢cevre ve araclargiamakla
sorumlu hisseder.

‘Kendi kendine gitim’ ilkesi cercevesinde kolektif @tim yerini ¢ocugin dgzal
aktivitesine birakir. Cocuk, d@sina uygun olarak hareket eder. Bu ilkenin uyguksim
ancak ¢cocfa uygun bir ortamin glanmasiyla mimkin hale gelmektedir (De Bartolemeis,
1973: 65). Bu nedenle ortamdalgyalar ¢ocuklarin boylariyla ve kas gucuyle orantilid
Montessori ortamina, ¢ocug etkinligi ve dazalligl ile dizen verildii icin sandalyeler ve
masalar okul siralarinin yerini alir. Okul dolaplari da garubedenine gore hazirlangt.
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Kisacas! okul ortamindaki hgey yer dgistirmeye, temizlemeye ve yeniden diizenlemeye
uygun oldwgu icin kendine 6zgu farkli 6zellikleri kendinde taghn bir okul ortami ortaya
cikar (Radice, 1953: 24-25).

Tum egitim metotlarinin birer yegkin isi oldugunu sdyleyen Montessori (1932: 117-
118), cocuklarin yegkinin benimsedii programlara géregtilmeye calgildigini vurgular.
O, bu anlawa kag! cikarak cocgun kendi gitimini kendisi yapmasi gerelgini ifade
eder. Ona gore, cocuk kendisine verilen kiryiaptginda yetgkin herseyden 6nce onun

ruh halini anlamaya ¢amalidir. Bunun igin gdzlem en iyi aragtir.

Montessori, bu anlagta hareket ederek metodunu ¢ocuklara yonelik godenden
yola ¢ikarak olugurmugur. Bu dugince gergevesinde (@nci- @Gretmen ilskisi geleneksel
anlayssin tersine cevrilir. Oncelikle @enmesi gerekenggetmendir. @retmen cocuklara
dogrudan bilgi vermek yerine onlarin, kendi kendilerifegimsiz sorun c¢dzme
becerilerinin gekmesini desteklemeli ve onlar kendi ayaklar1 Gzegiddirabilmeleri igin
cesaretlendirmelidir (Egim) <http://rpd.cib.unibo.it/archive, (5 Aralik 2009).

Cocugin esitim surecinde anne, babalar veréignenler cocgun gelsimi icin uygun
bir ortam sglamalidirlar. Onlar cogtun baimsiz faaliyetlerde bulunmasina engel
olmamalidirlar. Oyleyse anne, babalar vefmenlerin yardimi, sadece ¢gom kendi
kendilerine argtirip 6grenmeleriyle sinirli olmahdir.(guz; Akyol, 2006: 254)

Montessori, ¢ogkun iyiligi adina, ona kilik hakkinda acgiklamalarda bulunmanin
bencillik oldugunu ileri stirer. O, benzer bir bicimde ¢gon Kisili ginin gelismesi icin airi
titizlik gésteren bir annenin, cocugu anne sevgisinin kurbani haline gegindi distintr.
Montessori, bu bicimde davrargdsteren anneygi sekilde seslenir: ‘Birak, kendi baa

yapsin’ Bu ifade onun ‘kendi kendingigm ilkesi’'nin 6zind verir (Radice, 1953: 22).

Rousseau’nun dugcelerinden etkilenen Montessori (1950: 62)'ye gdtiin bir
pedagojik cakma cocuklarin bamsizliklarini kazanabileceklegekilde kendi kendilerine
aktivitelerde bulunmalarini geamaya yonelik olmalidir. Bu nedenlgigmcilerin gorevi
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cocyza hizmet etmek d@, yardim etmektir. Yardim, cocuklarin gerekli damslari
kazanmalari amacina yonelik olarak yapilir. Bunun aksine ggobizmet etmek, onun
insanlik onurunu zedeler.

Montessori'nin Amerikan Okullarina etkisini ateian Dewey ise, onun g#im
dustncelerini ve uygulamalarini takdir etmekle birlikyetersiz bulur. Dewey icin de
hayatin 0zu faaliyettir. Ona gore, okul, cocuklari harekete ve g@&injbneltmekle
yukumladar. Montessori’'nin okulundaki c¢ocuklari bedensel bakimdan serbest, ancak
dusiince bakimindan daha az serbest bulan Dewey, blaadaki cocuklarin istedikleri
materyalleri sadece belirlengniamaglar igin kullandiklarini vurgular. Ona gore,
Montessori Okulu’ndaki cocuklar materyalleri dixgligi amaclar icin kullanamazlar (Bal,
1991: 27).

Montessori Metodu'nun der bir hedefi de ‘normaligirme’dir. Normal cocuk,
kendine egemen olan ve huzur icindgagean, disiplinli cagmay! tercih eden bireydir. Bu
tur cocuklara buyumugde kiuculmusyaftalar yapgtinldigina aldanmamak gerekir. Bu
cocuklar aslinda normaldir. Onlarin g@tni ancak ideal bir gtim aracilglyla
mimkundur.ideal eitim ise normale donusurecidir. Bireye ait olumsuz 6zellikler ancak
egitim yoluyla yok edilir (Montessori,1975: 142-143).

Montessori (1975: 200- 201), Antik Yunan filozofu Sokrates’in ‘kendini bil’ s6ziine
uymamiz gerekgini soyler. Cunkl insanlar kendilerini tanima yanenkli ruhsal
yasamlarini yoneten gizli yasalari 6grenme sorunuylasikkarsiyadirlar. insana ilgkin
gizli yasalar, normallgirilerek dozasina uygun hale gelen cocuktagaccikarlar. Bgka
bir deyisle, bu gizli yasalar ancak normaileme yoluyla ika edilirler. Oyleyse
normallestirmenin bir dger amaci insan vaginin sirlarini ortaya ¢ikarmaktir. Montessori
normallestirmenin 6nemini g sekilde ifade eder:

“Insan vicudu izerindeki bilgimizde ilk biiyik ilerlemeler, kadavralarin kesilip bicilmesiyle
mumkiin olmytur. insan zihninin kavranmasinda kaydedilecek yeni ilerlemeler ise ygniwgo
bebenin incelenmesine galir. Bu gibi incelemeler, uygagin gelismesi icin zorunludur. gitim

ve oOtoplum sorunlari, c¢o6zulebilmeleri icin gerekli temel atiimadik¢ca, yani c¢ocuk

normalletiriimedikce ¢cozilemeyecektir’ (1975: 201).
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‘Normallesme’ Montessori'nin insanin dagindan hareket ederek beliri@dien
onemli hedeftir. Bireyi kendi dgasina uygun hale getirme slreci olarak tanimlanan
normalletirme, yabancilgmanin ¢ocuk Uzerinde yol agtitahribatlarin izlerini silme amaci
tasir. Normallstirme sirecinde co@un yetskinler tarafindan bozulan §lik yapisi tamir
edilir. Cocuk dogasina dbnerek insana 0zgu 6zelliklerini yenidennkazilontessori'ye
gore, normallgen cocgun yeni nitelikler kazanmasi zor gelir. Bu ¢ocuklar her yonden
olaganiuistl bir gefim gosterirler. Bgka bir deysle normallgen cocuk dognin insana
verdigi sinirsiz imkanlardan yararlanma olgma kazanir. Oyleyseggtimin baslica hedefi

cocuzun normallemesini sglamaktir.

Montessori Metodu'nda bedensel faaliyetlerin de buyik bir 6nemi vardir. Qocug
aktivitelerde bulunmasini hedefleyen Montessori’nin, bedensel faaliyetl@es dermesinin
nedeni, onun bedensel hareketler ilgiligin gelisimi arasinda ikki olduguna dair bir

dustnceye sahip olmasidir (Montessori, 1975: 99). (jisiincesini g sekilde ifade eder:

“Kaslar dedgimizde korkarim aklimiza bir ¢ makine geliyor. Oysa kaslar, ruhun getiiyle
Oyle i¢ ice gecmstir ki, bu birligin varligini golgeleyen bdyle bir anlaybastan beri agiklamaya
calistigimiz ilkelere aykiri dgecektir” (1975: 99).

Montessori (1975: 99)'ye gore, bedensel organlar sadece mekanik geregléir.de
Onlarin her biri bilgi edinme araclaridir. Montessori, organlarimiz sayesigddidyayla
iliskiye girdigimizi ve onlar ruhsal ihtiyaclarimizi kalamak icin kullandgimizi séyler. Ona
gore, kiilik bedensel organlar tarafindan bigimlendirilir.

Kaslarin sadece sinir sisteminin parcalari olmadiklarini séyleyen Montessori (1953:
141), onlari ayni zamanda bireyin ortamlagkilierini saslayan dokular olarak gortr. O, bu
nedenle sinir sistemini ‘iki sistemi’ olarak adlandirir. Montessori'ye gorenis sistemi
insanin hem canli hem de cansiz diinya ikkidini kurar. Oyleyse sinir sistemi olmasaydi

insanin bireyle, toplumla ve ortamlailisi mimkin olamazdi.
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Bedensel faaliyetlerin ruhsal gein tzerinde etkisi oldughu savunan Montessori
(1975: 94)'ye gore, hareketin bedenin soluk almasi, besinin sindirilmesi, kapnuoabi
sadece bedenin normalevlerine yardimci oldgunu diginmek yanilgidir. O, bu digceden
hareket ederek hareketin sadece bedensel acidan ele alinggnaysuegular. Montessori
icin hareketin sgliga yararindan lska yurekliligi, 6z gliiveni pekttirme, cokunluk yaratma
gibi ruhsal etkileri de vardir.

Montessori (1975: 95)'ye gore, bedensel faaliyetler, zihinsedigele de dnemli bir
role sahip olurlar. Bu nedenle hareketin ¢cocuk icin énemi buyudktir. Clnkl cocuk, ancak
hareket ederek gidiinya Uzerinde eyleme gecer. Bedensel faaliyetliteceuhu dinya ile
birlestirir. Ancak ruhun da eylemlere ihtiyaci vardir. Bmagla ruh hem kavramlari bigteir
hem de kendini dinya kasinda dile getirir. Dolayisiyla hareket sade binlkgn gorintisi
degil, ayni zamanda bilincin gelnesinde de 6nemli bir etkendir. O, insanlarin hareke

sayesinde didinya ile temasa girgini ve soyut dugnceler oluturdugunu iddia eder.

Bedene verdikleri deger bakimindan Montessori ile en cok skilendirilecek
dustnurlerin bainda Fransiz filozof Henri Bergson (1859- 1941) rgdbiergson (2007: 17-
18)’ a gore, beden de maddi dinyanin butint icinderdmgeler gibi hareket eden ya bir
imge ya da bir maddedir. O, bedenirgati nesnelere gore ayricalikli bir konuma sahip
oldugunu dagindr. Bu nedenle beden, ister imge ister madde olsahca bir eylem
merkezidir. Biz dger insanlarla ve nesnelerle ancak bedenimiz sayesliséi kurabiliriz.

Bergson bu konuya #kin dugiincesini §yle Ozetler:

“Demek ki canli bedeni bir tir merkez kabul ettik. Cevredeki nesnelerin bu merkez tzerindeki
etkisi, bu merkezden cevredeki nesnelere yansgsaDialgl bu yansimadan ibarettir. Ama bu
merkez matematiksel bir nokta glldir. Bu bir bedendir ve dgadaki tim bedenler gibi, onu

parcalamakla tehdit edensgal nedenlerin etkisine maruz kalir.” (2007: 43).

Varolus felsefesinin temsilcisi Gabriel Marcel (1889-1978 Bergson ve
Montessori'nin dugncelerine benzer bir bakacisina sahiptir. Marcel’e gore, refleksiyon
diizeyleriyle birlikte cgitli ‘kavranirlik’ dizeyleri de ortaya cikmaktadiilk basta insan,

varolus asamasindadir. Bu diizeydeki insan bilingli bir farkahgia sahip olmagindan dolayi
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bizzat se¢cmedgi, ancak yine de kendisini gl eden bir duruma angaje olmdoulur. Bu
varolus asamasidir. Kavranighn ikinci dizeyi ‘birinci refleksiyon’dur. ‘Birincirefleksiyon’,
bir objektiflestirme faaliyetidir. Bu faaliyet, da@lanabilir ve objektif olan bir bilgiyi
arastirmasi sebebiyle soyuttur. Kavrangrh ticinci dizeyi, hem varobugliskin bilingli bir
farkindalgl bize iade eden, hem de vara@ukatilimi yeniden olugiran ‘ikinci refleksiyon’
yeniden kazandirmaya ¢gdn Ust dizey bir diigime bicimine girilir. Bu gamada ‘ben’ ve
‘beden’ arasindaki i¢csel birlik vurgulanir. Boylelikle ‘bedene birinme’nin farkina varilir
(Kog, 2004: 101-103).

Marcel'e gore, insanin varowna iliskin temel veri ‘bedene burtinme’dir. Ben ve
beden arasindaki i¢sel birlikten s6z eden Marcel, ‘ben bedenim’ ifadesiyle bedenin bir obje
olmadgini vurgular. Bu nedenle onun felsefesinde, bedefiinya ile ilgkisi; bir durum
icerisinde varlk, mekan, bedeningdr bedene burtunenlerle skisi, katilim, Ksgilik gibi
temalar d@rudan dgruya bedene burinmenin sonugclari olarakgediendiriimektedir.
Marcel, dinya ve beden arasindakgkiiin ancak beden aradilyla sa&landgini daginar.
Bedene burinmiglmak dinya ile ve dinyadakigdir bilincli varliklarla iliskiler kurmak
anlamina gelir. Beden beni, hemska benlerden ayirir, hem de ska benlere b#ar.
Marcel'e gore, bedenin sadece *ayirici’ 6@l kabul edip, ‘b&layici’ 6zelligini reddetmek
bizi basta Fransiz filozof René Descartes (1591- 1650)'nvusdugs Kartezyen yaklamda
bulguladgimiz dializm yanilgisina géttrir (Kog, 2004: 1270113

Modern felsefenin kurucusu Descartes, Marcel’den farkli olarak zihin ve bedenin
birbirinden farkli iki ayri t6z oldugnu iddia eder. Ancak ruh ve beden birbirleriyleesilir
iliski kurmaktadir. Descartes, zihin ve beden olarakaii bélimden olugn insanin, bu
parcalanmgligina r&men yapisal olarak butunlik gdstermesinin nedegigle ifade eder:
Insan beyninde bulunan kozalaksal bezde sakli olanmubia sahiptir. Ruh yapisi gg&ie
bedenle ilgki kurar ve boylece ikisi arasinda kdukli etkilesim dogar. Descartes, bu

etkilesimi ‘calisma birligi yasasi’ olarak adlandirir (Aydin, 2000: 135).

Marcel, Descartes’in savundugzihin ve beden arasindaki aygilihtiva eden

Kartezyenizmin bedeni objektiffererek onu ben’den ayiran bir felsefe oldng iddia eder.
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Bu dugince hatali bir metotla ortaya konulnuwrs Ona gére, sije ve obje; zihin ve beden
baska bir deysle ben ve diinya arasindaki ayrilik problemi, anaglugama esasina dayanan
suni bir problemdir. Oysa ontolojik problem, bu gibi ayrimlarin 6tesinde ya&yga varlgin
kendi birligi ve hayatiyeti icerisinde kavranmasi kbgyla ortaya konulabilir (Kog, 2004: 20-
21).

Montessori (1975: 99) de kendisiyle ayni donemdgayan Marcel'in felsefesine
uygun bir duginceyle bedeninin icine hapsedilen, yani hareketsi@dnlenen cogun sa&ir
ve dilsizden daha kot bir durumda ofgnu iddia eder. Ona gore bedensel organlar, zihinse
gelisimde de 6nemli bir yere sahiptir. Bu diinceden hareket eden Montessori, boylelikle
egitime yeni bir hedef belirler. Ona goregimin bir amaci da hareket etmemizigkasyan
organlara s6z geciren akilli gder yetistirmektir. Cocuklarin hareket etmeye ihtiyag
duydusunu diginen Montessori, fiziksel aktivitelerin herhangi Bimaca hizmet edebilecek

sekilde secilmeleri gerelgini soyler. O, bu digncesini §yle ifade eder:

“Eger cocgun hareketlerinde bir ama¢ yoksa i¢ kilavuza ihtiyaci vardir; hareket onu yorar.
Bircok insan bazen amacsiz hareket etmek zorunda kaldiklari i¢in korkunglok bssederler.
Kdleleri cezalandirmak icin icadedilgniolan en zalimce mahkdmiyetlerden biri, onlara derin

cukurlar kazdirip doldurtmak, yani amagsiz gainak olmytur” (Savard, 1976: 103)

Montessori Metodu'nun diinya o@edeki hedefi ise, hangi irktan olursa olsun tim
insanlar arasinda kalici ban s&lanmasidir. Eitimi, barisin silahi olarak nitelendiren
Montessori (1932: 4- 5)'ye gore, genellikle hd@avramindan, sagm sona ermesi ve gtes
ortaminin sglanmasi anlglr. Ancak gercek manada bgrbu sekilde tanimlanamaz.
Montessori savasonrasi ortaya ¢ikan durumun kaolarak ifade edilemeyegme iliskin

sOyle bir benzetme yapar:

“Sava deserli esyalar ve sanat eserleriyle dolu bir binanin yanmasina benzetilebilir. Bu bina
tuten bgucu bir kille dongtigiinde felaket sonuna kadar gercekles demektir. Nefes almayi

zorlggtiran duman ve killer insanlik tarafindan anthg! bicimde baga benzetilebilir” (1932: 5).
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Montessori (1932: 6)'ye goreu an sava halinde olmayan insanlar bile gegtei
gerceklgen savglarda ‘yenilen ve yenen toplumlar’ arasinda belieletir duruma uygunluk
gosterecek bicimde yamaktadirlar. Gorullyor ki Montessori yakiainda savgan yillarca
sonra ortaya ¢ikan durum bile mutlak lanali olarak ifade edilemez. Zira ona goére, gercek

baris insanlar arasindaki sevgi ve adaletin zaferidir.

Barigi salamak icin kolektif bir caba gosterilmesi gergiti disinen Montessori
(1932: 29)'ye gore, sagadnlemek politikanin, bagn sgzslamak ise gitimin isidir. O, bargl
saglamanin ancak evrensel diizeyde bir sgahlyla mimkin oldugnu sdyler. Oyleyse
egitimin sosyal hayatin icindeki kaflara da yonelmesi gerekir. Dolayisiylgiten sadece
kisili gin gelisimine imkan tanityan insana bicim vermaden ibaret dgldir.

Montessori (1932: 37- 39), insanlarin kana sysadin ya da silah kullanmaya hevesli
olduklarindan dolay! sagemadiklarini,sansizlik eseri saga suruklendiklerini iddia eder. Bu
dusinceye gore, sayasavaa katilanlarin bile iradesi ginda gerceklgen bir fenomendir.
Montessori, doneminde, sgvaanlamanin daha da 6énemli hale gghili sdyler. Clnkil o,
insanlgin diinya ol¢gindeki olaylar nedeniyle baski altina alinmasinasikarezitimin bu
duruma mudahale etmeginden yakinir. O, bag1 sgzlamak amaciyla yapilacak gahalarin,
cocuklara insanlk tarihini, bir saglar silsilesi gibi 6gretmekten kaginmak ve onlara silah
seklinde yapilan oyuncaklari vermemek kadar basitmalacgini ileri strer. Bu nedenle

diunya bagina katkida bulunacak biggim okul ve 6gretimle sinirlandirilamaz.

Montessori'ye gore, insanlghun gercek baga ulgmasi ancak co@un gelsimsel
ihtiyaclari kagilandginda mumkidndir. Bir &a deysle gercek bag, ancak cocgun
ihtiyaclari toplumun en buylk 6ncglihaline getirildginde sglanabilir (Miller,2006: 4).

Montessori Metodu’nun ger bir hedefi ise, bireysefin korunmasidir. Onun hedefi
bireyin Kisili ginin gelisim strecinin desteklenmesi ve ortaya cikarilmasi mgreye 6zgu
egitim yapilmasini sglamaktir. Bu nedenlegdim sirecinde insanin iigi gz onine
alinmali ve bu suregte #inin bagimsiz olarak kendi bireyselinin korunabilmesine 6zen
gosterilmelidir (Arslan, 2008: 71).
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Montessori Okullarinda ¢ocuklar kendilerinirégmeye dgru yonlendirdiklerinden
kendi ilgilerine gore cagmalar secerler. Onlar kendi 6zgiglinin ve doglhginin farkina
vararak 6grenmenin heyecanini sgdar. CuUnkl cocuklar kendi arzu ettiklerini
yapmaktadirlar. Boylelikle ¢ocuklar, zamanla yetenekleri arttikga ¢ok guclu @mbezlik
ve kendilerine giiven duygular ggirirler (Aydin, 2006: 62).

Genel bir balg acisiyla incelendginde hedeflerin her birinin bireyi kendi dagna
uygun hale getirme sirecine hizmet @torilmektedir. Bunun gercelgmesi icin bata
egitimciler olmak Uzere yegkinlerin dncelikle dognin dizenini ve yasalarini bilmeleri
gerekir. Clnkl hicbir cocuk, doganin yasalarina aykiri bir planla 6ztine uygurgiondbi
gelisemez.

2.3. Bgitim Ortaminin Etkin Aktoru: Cocuk

Montessori pedagojisi cocugi potansiyelini en Ust diizeye ¢ikarmayl amaclacakn
bu amaci gercek$grmek icin cocugn 6grenmekten mutluluk duymasi gerekir. Bu durum
g0z oOnunde bulundurularak metot, ‘kendi kendinesitim’ ilkesi cercevesinde
sekillendirilmistir.

Kendi kendine 6grenen ¢ocuk,giasinin kendisinden istegini degil, kendi istedgini
yapmaktadir. Bu nedenlegienirken buylk bir istek duyar. Montessori Metodocga
yasam boyu slrecek olan @nme motivasyonu gkeamaktadir. Ayrica bu metot, ¢cogun
dogal buylmesine ve gelnesine uygun oldiu icin onun hazir olmagh faaliyetlerde
bulunmasina izin vermez (Malloy, 1989: 62).

Montessori (1953: 90), g¢imi ¢cocugun dagal gelsimine yardim etmek olarak
tanimlar. Bu diignceye gore, cocuk ilerde etkin hale gelebilecek fintansiyelleri 6zinde
barindirir. Oyleyse cocug gelsebilmesi icin onun potansiyellerinin ortaya cikmasin
yardim etmek yeterlidir.

Montessori (1953: 91), cocup hareket ederek kendisini gdliebilecesini sdyler. Bu
nedenle gitim ortaminin engellerden arindirlarak ¢gan hareket etme 6zgurlagi elde
etmesine imkan verebilecek bir bicimde dizenlenmesi gerekir. Boyle bir ortamda hareket
eden ¢ocuk kendi galliginin farkina vararakg@enmenin heyecanini yar.
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Montessori Metodu’'na gore duzenlengiitien ortamindaki en 6nemli amaclardan biri
cocuklarin 6zgurlgtiriimesidir. Bagimsizlgin kazaniimadan 6zgulgiin elde edilemeyegei
sbyleyen Montessori (1950: 59- 61), 6zggilitemele alan bir @im metodunun dncelikle
cocusun dagial gelsimini sinirlayan bglardan kurtarma amacina sahip olmasi gegekti
vurgular. O, bunu aktiviteyle gercektemeye calgir. Oyleyse Montessori Metodu’na gore
yapilan gitimde ¢ocuk eylemsizlik ile d@l aktivite ile disipline edilir.

Montessori Okullarinda ¢ocuklarin secimlerde bulunabilmesi icin serbestce hareket
edebilmesi gerekir. B&a bir deysle ‘6zgur secim’ ilkesinin uygulanabilmesi ancak
cocuklara hareket etme dzguriltigermekle mimkuindir. Montessori’nin 6zgurlik andayn
temelinde de bu dugce bulunmaktadir.

Montessori (1975: 94)'nin ¢cocuklar icin 6ngogiiiozgurlik, onlarin serbestce hareket
etmesi anlamina gelir. Ona gore, cocukisel cabasi ve gikenligi sayesinde gedir. Ayrica
hareket, cocgun zekasini geftirmesine yardimci olur. Cunkl hareket ederek izider
edinen cocuk bunlari aklinda tutar. Bu ic caba sayesindeggoncmekasi da gelr. Bu

nedenle Montessori okullarinda karaktgitienine zihinsel gitimden daha cok dgr verilir.

Montessori (1975: 180)'ye gore, ¢aaun esitimi onun yetikinlerden bgmsiz hale
gelmesi amacina yonelik olmalidir. Ogdr canli yavrularindan farkli olarak ¢cgeun yaptgi
calismalar sayesinde normajerek d@asina uygun hale gelebilegei dustinir. Montessori
icin calsmanin insana 6zgu bir icgudi ofglunun en belirgin kaniti cocukta gorulen gala
istezidir. Oyleyse cakma istegi cocuk icin yaamsal bir icgiidi sayilmali vegiim metodu da
bu icgudiyu temele almalidir. Bu diisceye gore, en etkirg@im metodu bu icgidi Gzerine

insa edilir.

Cocuktaki ilk icgudu bgkalarinin yardimi olmadan tek gpaa hareket etmektir.
Cocuk, b@msizhk bilinciyle kendisini, yardim etmek isteydisilerden korumaya calir.
Ancak engeller yuzinden kendisini korumakta bir turlgabhé olamayan cocuk, belirli bir
zamandan sonra yilginlik gostererek telgiba hareket etmekten vazgecebilir.sBa bir
deyisle insanin baimsizlik eilimi yok edilebilir. Bu bicimde dgasindan uzakian cocuklar,

farkli bir egitim sorunuyla kapn kariya gelirler (Montessori, 1953: 90-91).
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Normal gelsim gdsteren cocuklarin Bansizlik yolunda ilerlediini sdyleyen
Montessori  (1953: 95), Banmsizliktan kaginan  c¢ocuklarin ise  dt&ina
yabancilatiklarindan dolay! dejenere olduklarini iddia ed@ena goére, dejenere olmusir
cocusun cevreye kar buydk bir tutkusu yoktur. Montessori, bu sorunua esitimle

¢Ozulmesini tavsiye eder vgiam aracilgiyla cocukta aktivite duygusu yaratmak ister.

Montessori (1953: 95)’ye gore, etkin bir pedagoji gaoucevreye kar yogun bir ilgi
gbstermesine elvati olmalidir. Bu nedenle cocugm merkeze alingl egitim ortami ilging
aktivite bicimleri bakimindan zengin olmal ve cocuga kendjaydularini yaatmaya davet
etmelidir. Bu anlay doga belirlemitir. Oyleyse bdyle bir anlaya uygun bir gitim modeli

dogaya da uygun olmak anlamina gelir.

Montessori’nin ¢cocuk merkezliggim anlaysinin temelinde Rousseau’nun ‘¢cgeun
ancak Ozgurlik icinde gekebilecesi’ dustuncesi bulunur. Cocugesas alan her ikggimci de
dogal insani, bgka bir deysle dgsa ile uyum iginde ygayan insani yegtirmeyi amaclar.
Rousseau da, hicbir zaman anlatim yoluyla ders verilmemesini,g@ockendi kendine

esyanin etkisinde kalarak i¢sel bir bicimdgrénmesini 6nerir (Bal, 1991: 22-24).

Montessori okullarinda 6grenciyle ortam arasinda siki bgkiilvardir. Ortam
O0gretmene goére @@ cocuga gore hazirlanir. Boyle bir ortamda ¢ocuk o anaakdark
edilmemsi olan gilimlerini ortaya koymaya bdar. Bdylece cocuk engellerden arigntoir
ortamda bulunmasi nedeniyle yeni birsikk olma yolunda 6nemli gejimler gdsterir.
Montessori’nin 6nclsi Rousseau da, @oeu do@l esitimi icin yetiskinlere su sekilde

onerilerde bulunur:

“Cocugun vicudunun giclenmesi ve biyimesi icin fazladan caba harcamaya hi¢ gerek yok; onu
kendi haline birak@inizda bunlarin gerceldggini géreceksiniz. Bir cocuk gitmek isteglizaman
yerinde kalmaya, yerinde kalmak istgidzaman da gitmeye asla zorlanmamalidir. Cocuklarin
istekleri anne babalarin hatalari yUzindengailcktan uzaklamadiysa bg yere bir sey

istemediklerini gorursuniiz” (2008: 49).

Rousseau’nun dugcelerinden etkilenen Montessori'ye goére, gketi, coclgun

karsisina ¢cok sayida engel cikarir. Cgakendi inancglarina gore yonetmek isteyensy@ti
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onun gelsimini engellemekle kalmaz, cocuk Uzerinde karakterduygu bozukluklarinin
ortaya ¢ikmasina da neden olur. Montessori bu sorunun ortaya ¢ikmamasi icia gegug
yetiskine mudahale edilmesi gerektii sdyler. Ona goére, oncelikles@imciyi 6n yargilardan
kurtarmak, pasifize etmek gerekir. Daha sonra cocuk i¢in engellerden saiimmgevre
hazirlanmalidir. Montessori, bdyle bir cevredesagmn cocgun baimsizlgl yoluyla
Ozgurligunu elde edegmi ve Kisili gini gelistirecezini iddia eder (Savard, 1976: 27).

Montessori’nin 6zgurlik anlagn ile bicimlenen ortamda cocuk, yap#cdaaliyeti
secmekte hir oldgundan emrine verilginesnelerle dgrudan temas halindedir. Bu nedenle
egitim ortami @retmene gore @d, cocuga gore hazirlanir. gtim ortaminda bulunan gocuk
kendine hizmet eden ygkinden ‘yalniz bama yapmama yardim et’ diyerek yardim ister.
Bununla yetkinin midahalesinin sinirlandirilarak 6gretmenin vgrdjeleneksel dersler
yerine cocgun gerekli bilgileri kendi ge§im ihtiyaclarina gére kendginden kazanmasi
amaclanmaktadir (Savard, 1976: 29). Ayni zamanda bu ilkenin uygulanmasi, c¢ocuklara
hareket 6zgurlignin verilmesiyle mumkin hale gelmektedir. Zira ¢day ancak hareket

ederek ve faaliyetlerde bulunarak temel ihtiyaclaringikayabilirler.

Montessori (1975: 82- 83)'ye gore, ¢c@on hareketleri kesinlikle amagsiz gildir.
Cocuk, kontrollt bir bicimde hareket edebilmek igin gerekli koordinasyonuglaysilecek
kadar yeteneklidir. Bu nedenle c@ey kendi eylemlerini belirleme ve yiuritme sirecinde
Ozgur birakmak gerekir. Cocuklarin yerleri stipirmek, pllaikamak, camar yikamak
istedgini sOyleyen Montessori, bu hareketlerin taklit aladeerlendiriimesini yank bulur.

Ona gore, cocgun hareketi maymununkinden farklidir. Cunki cagughareketleri
maymunun taklidinden farkli olarak yapica zihinseldir. Ondaki bilgi, hareketi énceler. Clnku

cocuk bir gy yapmaya kalkginda énceden ne yapa&eaa bilinciyle karar verir.

Ortamdaki masa, sandalye, supurge ve fircalar arasinda yer alan ¢ocuk bir faaliyette
bulunma amaciyla hareket eder. O, ortamin etkin aktéri olarak merkezde yer alarak gunlik
hayat ortamina sirekli dizen vermeye sgaliCocuk bu yolla kili gini olgunlastirmaya
calsir. Dolayisiyla Montessori Metodu'na goére yapilagitiende, ortamini bigimlendiren
yetiskinin otoritesi dgil, cocugun Kisili gidir (Montessori, 1923: 15- 16).



54

Montessori ortaminda yer alan cocuklarin faaliyetleri sadegetith araglarini

kullanmakla sinirli dgldir. Gunluk hayata ikkin nesnelerle de nggul olan ¢ocuklar, pratik

hayatla ilgili isleri 6grenirler. Bunlar arasinda toz almak, suyun doékgidgeri kurulamak,

leke cikarmak, hallari kaldirip rulo yapmak, onlari yere sermek gibi ilginglesvde vardir
(Montessori, 1970: 41-42).

Yetiskine do@l hatta monoton gelen pratik hayatakiin islerin cocuk icin 6zel bir
degeri vardir. Bunlar, heseyden 6nce ¢co@a heyecan verir. CUnkl ¢ocuk, bu davgkam
sayesinde yegkinleri model alma olana salar. Bu da erken ¢ocukluk ylarinda gorilen en
guclt ddrtilerden biridir. Montessori Okulu’nun bu alani c¢ocuklarin koordinasyonunu
mikemmellgtirecek aktivitelerle i¢ icedir. Bu ortamda galn cocuklarin konsantrasyon
sureleri giderek artmaktadir. Ayrica ¢ocuklar, galalardaki kuralli siralamayi takip ettikce
detaylara dikkat etmeyi @gnirler. Boylelikle onlar, bir bga calsmaya balamadan once
ellerindekileri bitirip yerine koyarak dgu ¢alsma alskanliklari kazanirlar (Aydin, 2006: 65-
66).

Montessori Metodu'na gore dizenlengyitien ortaminda ¢cocuk yaparak vesggarak
ogrenir. Onun asil 6gretmeni ortamdir. Montessori Metodunun g@oamerkeze almasi,
Ogretmenin rolini de kokten gatirmistir. Cunku c¢ocuk bilgiyi O0petmenden del
deneyimleri yoluyla ortamdan alir. Bu nedenfg&imenin i cocuza dgsrudan bilgi vermek
degildir. Montessori @retmeninin gorevi sadece cagmn bilgiyi yasayarak kefetmesine
yardimci olmakla sinirhdir. Bu Bmda Montessori Metoduna goére yapilaitismde en
guclu iliski 6grenciyle @retmen arasinda gé cocuk ile ortam arasinda kurulur. Bu metoda
gore yapilan gitimde geleneksel metottakilerin aksine 6grenciyfgedmen arasinda zayif
dizeyde bir ilgki bulunmaktadir. Dolayisiyla Montessori Okulundakigretmenin,

ogrencisiyle ilskisi sadece nesnelerin nasil kullanii@oa gostermekle sinirhdir.

2.4. Montessori Metodu’na Gore Diizenlenen Ortam

Montessori pedagojisinde ¢ocuk, hi¢ kimseden yardim almadan kemofa ligrendisi

icin ortamin diizeni cok dnemlidir. Bu nedenle ortam, gaaore dizenlenir. Cinkd ¢cocuk
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bilgiyi 6gretmenden dgl, kendi deneyimleri yoluyla ortamda sunulan masdigrden alir.

Bu nedenle materyaller, ortamin en dnemli unsurlarintulus.

Maria Montessori, ortamdaki materyallerin ¢couongsadece g@enmesi icin dgil,
birlikte kisisel gelsimi icin de 6zel bir 6nemi oldufhu iddia eder. Ona goére ortamdaki
materyaller cocgun kendisiyle ilgki kurmasini sglar. Bu nedenle Montessori diigcesinde
duyularin gitimi kendi kendinesgitimdir (De Bartolomeis, 1973: 37- 38).

Cocugun kefetme arzusu icinde olgunu savunan Montessori’nin ‘materyalle
egitim’ konusundaki digncelerinde Rousseau’nun etkisi acikca gorilmekt&lgta cocgun
ilgisini ¢ceken nesnelere dokunmasinin onun sgeine katkida bulunagani dugindr.
Rousseau (2008: 22)'ya gore ¢cgam ilgisini ceken nesnelere dokunmasinvile etmek ona
kendisinden bgka seylerin de var oldgunu Gretir. Boylelikle cocuk sguk, sicak, yumugk,
agir ve hafif gibi kavramlarn grenir. Asirnt koruyucu yegkinlerin ¢ocuklarini kapali bir
mekanin mahkdmu haline getigihi distinen Rousseau, bu konuyla ilgili olarak anne
babalara ¢ sekilde tavsiyelerde bulunur:

“Yurimeyi @renmek, ¢ocgun kefetme arzusunu kamgilar. Ev, kocaman bir diinyadir onun
g6ziunde ve daha &edilecek cok kapi arkasi, merdiven alti, sakli dolap ve ¢cekmeceler vardir. Bu
dénemde sadece ona zarar verecek kesici, sivri uclu, kicik parcali nesnelere dokunmasini
yasaklayabilirsiniz, der nesneleri ellemesini, hatta diliyle tadina bakmasini, elleriyle onlara
vurarak ses ¢ikarmasinger kirllamayacak nesnelerse onlari yukaridagiiga birakmasini vesé

yaramaz k@itlar parcalamasini uzaktan izlemekle yetinmelisiniz” (2008: 21- 22)

Cocugin herseyi deneyerek grendigini iddia eden Rousseau (2008: 94- 95), sadece
sbyleneni yapan co@un muhakeme yetepmin asla geiemeyecgini dusinir. Ona goére,
boyle bir ortamda yegen ¢cocuk beceriksiz, kararsiz sakin olur. Bu nedenle ¢cogu kendi
kendine yetebilecekekilde yetgtirmek gerekir. Rousseau uygun bir bicimde gtetien
cocusun surekli hareket halinde olagacin, bircokseyi gozlemlemeye ve gordiklerinden bir

sonu¢ ¢ikarmaya imkan bularak erkenden deneyim kazgmacayler.
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Rousseau’nun bakiagisiyla bicimlendirilen Montessori ortaminin enefh
unsurlar arasindagegim materyalleri yer alirlar. Ancak Montessori’nggitim materyaline
yukledigi anlam algiimisin dsindadir. Geleneksel metotlardgiten materyalleri, @retmenin
aciklamalarina destek olmak amaciyla kullaniliyordu. Bu materyaller dahaggekm@&nin
davransta bulunmasina ve konmgsina izin veriyorlardi. §encilerin aktivitesini ise
sinirlandiriyorlardi. Materyaller sadece anlatilacak konularla ilgiliydi ve tesadifen sgicilmi
Materyallerin seciminde cogun psikolojik ihtiyaclariyla ilgili hicbir 6lctt yotu. Ayrica

materyallerin dgrudan bilgi verme amaci yoktu (De Bartolomeis, 19783

Montessori Okullar’'ndaki materyaller audan doguya ruhun olgunkmma ihtiyacina
karsilik gelir. Bu okullarda c¢ocuk istegli zaman secgi materyalle vakit gecirebilir.
Materyallerin seciminde hicbir 6gtmen cocga rehberlik edemez. Montessori'ye goére, hicbir
o0gretmen cocgun olgunlama dizeyini ve ihtiyacini bilemez. O, bu nedenleegeksel
egitim metotlarina kay gelir. Montessori i¢cin geleneksel metotlarda mgberi cocga
gostermek, onlar tanimlamaktan c¢ok farkli gii (De Bartolomeis, 1973: 41-42).
Dolayisiyla Montessori Okullari'ndakiggim materyallerinin her biri gedim araclari olarak

kullanilirlar.

Cocuklar materyalleri kullanarak kavrama gugclerini geiiler, ¢6zime yonelik
varsayimlar ortaya koyarlaglem ve siniflama yaparlar. Ayrica ¢ocuklar bu sigdetsilikli
egitim cercevesinde birbirleriyle yardimglalar. Bu amacla, cocuklardan her biri sirayla
digerinin @&retmeni olur. Boylelikle cocuklarda ‘biz olma’ bitnh olusur. (Eisim)
<http://www.operanazionalemontessori.it/index.phpopt (5 Subat 2009).

Ortamda kullanilan @tim materyallerinin en 6nemli 6zelliklerinden birgocyzun
aktivitede bulunmasina uygun olmasidir. Montessori (1950: 114)'ye gorgeyir ilgi cekici
olabilmesi icin onun alimli olmasi yeterli gitdir. Ornegin, alimli oyuncak elbette cok giizel
bir gérintge sahiptir. Ancak alimh bir oyuncak c¢gmn aktivitede bulunmasina uygun
olamayabilir. Cunkd alimh bir oyuncak cogwun sadece dokunabilegeve gorebilecgi
Ozelliklere sahip olabilir. Bu durumda o oyuncak, ¢ocuk igin Uzeringesiéték yapilamayan
bir nesne durumundadir. Bu nedenggtien materyalleri cocgun aktivitelerde bulunarak
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Uzerinde dgisiklikler yapmasina uygun ozellikleri de icermeli@irl Aksi takdirde ¢ocggun

materyale ilgisi ylzeysel olabilir.

Montessori icin gitim materyallerinin basit olmasi da 6nemlidir. Ogiére, bu araclar
Oyle basit olmahldirlar ki, c¢ocuklar bunlari en kolay bicimde kendi kendine
kullanabilmelidirler. Bdylece bu araglar ¢agmun dikkatini ygunlasstirmaya ve hatalarini
diuzeltmesine yardimci olurlar (Aytag, 2006: 52). Montessori tarafind&time
materyallerinin basit olmalarinin tercih edilme nedenlerinden biri de, bunlarin ¢ocuklarin

hatalarini kendi bgarina dizeltmelerini kolayftiracak 6zelliklere sahip olmalaridir.

Montessori ortaminda bulunamsyalarin alimh olmasi da 6nemlidir. Ortamdaki
esyalarin renkleri, parlak@ ve sekilleri birbirleriyle uyumludur. Herey cocgun ilgisini
cekebilecek Ozelliklere sahiptir. Orgia, parlak ve acik renkli masalar cocuga “beni 6zenli
kullan” diye seslenir. Dolayisiyla ortamdalgyalarin aliml olmasi hem c¢ocuklarin ortama
karsi ilgi duymasina hem de onlarin ¢ocuklar tarafindéskatli ve titiz kullanilmasina neden
olurlar (Montessori, 1950: 114).

Montessori Ortamindaki her materyal ayirici bir niteligitaOrnesin, ‘pembe kule’
olarak bilinen yapinin irg edilmesinde kullanilan materyaller farkli bluyuk&rkleki pembe
kiplerden olugr. Cocuk en blyuk kip en alta, en kiciuk kip en gsteceksekilde bir kule
yapar. Bu materyallerin amaci c¢ocuklarin buydklik kavraminin farkina varmalarini
salamaktir. Kuplerin rengi ve yapilgh malzemesi ayni oldiundan bunlardaki tek ayirici
nokta birbirlerinden farkli buytkltkleridir. @er materyaller de renkekil, agirlik gibi diger
kavramlarin fark edilmesini gama amaci tarlar (Aydin, 2006: 64).

Materyallerin belirli bir sayiyla sinirlandiriimasi da Montessori ortamingerdbir
Ozelligini teskil eder. Montessori (1950: 116)’'ye gore, ¢cocuklamnamla ilgkisi surekli ve
sinirsizdir. Bu nedenle ortamda cok sayida materyal bulundurmaya gerek yoktur. Ayrica
Montessori insanlarin ‘bolluk’ hakkinda sahip oldugnlaysin yanls oldugunu iddia eder.

Y etiskinlerin, cocuklarin ¢cok sayida oyurgzasahip olmalarinin onlarin ggtnlerinin lehine
bir durum olarak algiladiklarini vurgulayan Montessori, buna zit bir gorisg/a koyar. Ona

gore, kiinin sahip oldugu nesnelerin dl¢lsuz bicimde ¢ok olmassigekilginlik verir.
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Montessori ortaminda her bir materyalin kullaniingadizamanlarda belirli bir yeri
vardir. Cocuk, ¢cagmasi bittginde materyali yerine koymakla sorumludur. Bu nedegdcuk,
calismasi bitse de materyali arkadsa birakamaz. Yereriimeyen nesne cocuklarin onun
Uzerinde caktigi anlamina gelir. Cocuklardan biri, bir arkaoan calstigl nesneyi almayi

cok istese de, onun bitmesini beklemektegkbeir £y yapamaz (Montessori, 1950: 167).

Montessori Okulu’'nda ¢ocuklar, masalariginida yere serilmikiicik halilar Gizerinde
de calsabilirler. Bu nedenle sinifta cocuklarin tzerindéisgdilecekleri kucgik halilar da
bulunmalidir. Cocuklar yerdeki cainalari tamamladiktan sonra halilari rulo yapip yerée
koyabilmelidirler. Boylece cocuk, yerde gamha yapmak istedi zaman halisini serip
Uzerinde cakabilir. Calsmasini bitirdikten sonra da haliyr yeniden rulo yagayerine
yerlestirebilir (Topba, 2004: 91).

Montessori ortaminin en Onemli ni@]i ortamda hatanin kontroline imkéan
verebilecek nitelikte nesnelerin yer almalaridir. Montessori Okulu’nda bulunan mobilyalardan
egitim materyallerine kadar her nesne ihbar edicidliobilyalar cocuklarin kaba ve kusurlu
davranglarini ortaya koyar. Cunkld mobilyalar yerinden oyiahilecek ve hatta
devrilebilecek kadar hafiftir. Dolayisiyla ortamdaki ey ciddi birer gitimcidir. Bu nedenle
ortamdaki ¢ocuk sanki cansiz bir régmenin huzurundaymi gibi kendisinin surekli

uyarildigini hisseder (Montessori, 1950: 114).

Montessori, kirllamayan ve parcalanamayan nesnelerdeanoluss ortamin ¢cocufn
egitimine fazla bir katkisi olamayagani sdyler. Bu dugnceden hareketle ortamda kirilabilir
ve parcalanabilir nesneler yer alir. CUnkl g¢ou hatasini anlamasi ve onun Ustesinden
gelebilmesi icin hatasiyla yuzlmesi gerekir. Montessori’ye gore, bdyle bir ortangdauklar
kas disiplinini sglamak ve kendi tepkilerini kontrol etmek icgin bilinc egitme firsat
bulurlar (De Santis, 1953: 24).

Montessori ortamindaki sgalar gibi eitim materyalleri de hatanin kontrolinu
icerirler. Orngin, bu ortamda farkli ebatlarda silindirlerin yatigimesine uygun bdgiklara
sahip bir dizlem, hatanin kontrolini igerir. Bu duzlemde silindirlerin timunt syanli

yerlestirme olangi yoktur. Bgka bir deysle silindirler bgtan sona yandiyerlestirilemezler.
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Bir silindir disarida kaldginda bile bu durum yapilmbir hatayr gosterir. Bu dizlem
bir gdmlekteki digme sirasi gibidir. Zira diimelerden birini iliklemeyi unuttugmuzda veya
ilikleme sirasinda 6ncelik sonralik hatasi yaptizda, sonunda kalan bdgr ilik yapilmis
hatayi gosterir. Hatanin kontroli ¢cgun dikkatle kiicuk farklari ayirt ederek bilingli ledet
etmesine neden olur. Boylelikle ¢cocuk, artik materyal olghada da hatasini kontrol etme
bilinci kazanir (Montessori, 1950: 113-114).

Montessori ortamindaki materyaller ¢gom kendine 6zgl d@l yapisini yeniden
kazanmasina yardimci olurlar. Cgom materyalleri kendi kana kullanmay! grenmesi onu
yetiskinlerin baskisindan kurtarmaya yonelik bir faaltyetCinki kendi bgina faaliyette
bulunma becerisi kazanan bir ¢ocuksilkgini de d@asina uygun bir bicimde kendi gsaa
olusturur. Oyleyse cogtun normallgtirimesine aracilik eden en 6nemli unsur ortamdaki

materyallerdir.

2.5. Montessori Metodu’nda (Bretmen

Montessori Metodu'nun dayarggditemel anlay, ‘her cocuk kendi gelim planini
O0zinde bulundurur’ ifadesiyle 6zetlenebilir. Ancak c¢ocuk, kendi potansiyelinden nasil
yararlanacgini bilemeyecginden ona, gretmen tarafindan potansiyelini ortaya cikarma
firsati verilmelidir. Bu sirecte géetmenin en 6nemli goérevi, cogai uygun bir ortam
hazirlamaktir. Onun, dgudan mudahale ederek ¢c@om esitimi ve gelisimini saglama gibi

bir sorumlulugs yoktur.

Montessori Okulu'nda co@un esitim ortaminin aktif Uyesi olmasi, 6gretmenin
roliini kokten dgistirmistir. Ogretmen, aktif grenime katki sglayan ikinci bir gitim 6znesi
haline gelmgtir. Geleneksel @timde otoriter bir bilgi kayng olan &retmen, Montessori
Okulu'nda sadece gozlem ve zamanli midahale uzmanidir (O’'Neil, 1997: 20).

Montessori Metodu’'nda @gtmen materyal ile cocuk arasinda biglaati noktasidir.
O, cocua verdgi isi aciklamak ve kolayktirmaktan bgka bir sey yapmaz. Bu nedenle
Montessori (1950: 165- 166), @meni, icinde gerekli aletlerin bulundugpor salonunun
antrendriine benzetir. Ona gore, antrendr nasil ki sadece aletleekilie ele alinagani ve

kullanilacaini gosterirse, Montessori Metodu cercevesinde @ygalar yapangetmen de
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cocuklarla ilesim kurarak materyallerin nasil kullanilagel gosterir. Higbir @rencinin
beden gitimi teorileriyle ilgili sdzlerle viicudunu geliremeyecgini sdyleyen Montessori,
ogretmenin de anlatimdan yararlanarak cocuklarinsigghe katkida bulunamayagai
savunur. Oyleyse Montessori Metodu’'ndakirétmenin ders sirasindaki gorevi, materyalin
nasil kullanilacgini gostermekle sinirhidir. Cunkd Montessori ortashaki temel nesneler

materyallerdir. Bu nedenle tgmenin 6nce kendisine dis ki iyi bilmesi gerekir.

Ogretmenin gitim materyalleri hakkinda derin bir bilgiye sahipmasi gerekir. Bu
nedenle o, 6nce kendi kendine materyal ile uzun bir strgngdarda bulunmalidir. Bu
sekilde calsan @retmen, cocga sunabilec@ herhangi bir materyalin 6zellikleri hakkinda
bilgi sahibi olacak ve bdoylelikle cocuklara materyalin nasil kullangaua daha iyi
gosterecektir. Bu nedenle, hicbigré@tmen, materyalin 6zellikleri hakkinda, materyalakuz
Uzerinde gorerek veya bir meslektan onun kullaniii hakkinda yap#n aciklamalari
dinleyerek bilgi sahibi olmakla yetinmemelidir. Clinkl bu bigcimde yapilan bigmalla
O0gretmen, materyal hakkinda gercek bilgileresataaz (Montessori, 1950: 167).

Montessori Okulu’nda temel olan r@gmen dgil, materyaldir. Bu nedenle materyal,
ogretmenin kendisini kolaylastirmak icin eline aldy bir arag dgildir. Ogretmen cocpa
materyalin renksekil, boyut gibi 6zellikleri hakkinda da anlatim ygla bilgi vermez. O,
materyali cocga sadece Uzerinde bir g@irma yaparak verir. Ayrica gdetmenin ¢ocpa,

materyali hatasiz kullanmaygietme gibi bir amaci yoktur (Montessori, 1950: 164).

Montessori Okulu'ndaki bir ¢ocuk, materyal ile amacgirtia megul olduginda,
o0gretmen cocgun, hentiz kendi kendine secme ediminin spedimi olabilecgini ya da o
andaki ruh hali nedeniyle algisinin kapali olabilgne g6z 6ninde bulundurmalidir. Bu
durumda Ogretmenin genciyi daha uygun bir ¢cagmaya yonlendirmesi gerekir (O’Neil,
1997: 21).

Cocuk, amacina uygun olarak materyalle ilgilenmeygaldginda ise, gretmen onun
bu davranglarina midahale etmemelidir. Montessori (1953: 2#&8y6re, cocuklarin bu ilgisi
doganin yasalarina katk gelir. O, cocgun ilgisinin bglangicini sabun kogiine

benzeterek hassas ofglinu iddia eder. Bu nedenle ilginin ortadan kaybolnt@s sadece bir
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dokunus yetebilir. Oyleyse gretmen cok dikkatli olmalidir. Busamada dikkatli olmak,

midahale etmemek klea bir deysle hicbir bicimde kagmamak anlamina gelir.

Eger cocuk, materyali amacina uygun olarak kullanwa materyal tzerinde yeteri
kadar tekrarlar yaptiktan sonra o materyalden uzak$ga bu durum gretmene, ¢ogiun
materyale ilgkin kavraysini tamamladii ve daha Ust bir ¢camaya gecmeye hazir oldug
bilgisini verir. Bu aamadan sonra gdetmen, cocgun yeni bir materyal secmesini
beklemelidir (O’Neil, 1997: 21).

Montessori'ye gore, materyallerin bazilarinin nasil kullangacacikga belliyken
ogretmenin bazi materyallerle ilgili temel aciklamalgapmasi gerekir. O, Montessori
Metodu’'ndaki @retmenin materyalin nasil kullanilggaa iliskin yaptgl rehberlgin,
cocuzun kendi kendine diijyimesine engel kil etmedgini savunur. @retmen, aksine
cocusun guvenini aga cikartacak banli bir kendi kendine 6grenim icin onu hazir hale
getirir (O'Neil, 1997: 22).

Montessori (1950: 165)'ye goregi@tmenin gorevi sinirl olmasinagraen kolay
degildir. Her seyden 6nce dgtmen dikkatli vesik olmalidir. Ders sirasinda @menin s6zlu
ifadelere fazla ihtiyaci yoktur. Montessorigrétmenin konuga becerisinden ¢cok gézlem
yapmada, yardima koyada ve susmada 6zel bir beceriye sahip olmasi tggrelstyler. O,

ayni zamanda sabirli, sakin ve algak gonualli olmalidir.

Ogretmenin en O6nemli gorevi, cevreyi hazirlamak ve tkainetmektir. Bir dger
gorevi ise cocuklar dikkatlice gozlemlemektir.g@tmenin organizatér ve yoneticilik
gbrevinin yani sira bireye yardim etmek gibi bir gorevi de vardgerBbir 6gencinin
davrang! diger Ggrencileri rahatsiz ediyorsa,getmen bu rahatsizlik veren eyleme son
vermelidir. Eger cocuk ilgilendgi bir faaliyete konsantre olduysagrétmen bir dvguyle bile
onu rahatsiz etmemelidir. Montessori'ye gérgremenin otoriteye de sahip olmasi gerekir.

Ancak @retmen, otoritesini karikli sevgi ve saygiyla gostermelidir (Arslan, 2008).
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Ogretmen anlaglar bakimindan Montessori ile en ¢ok skilendirilebilecek
egitimcilerden biri de Dewey'dir. Ona gore, iyi baharv nasil her bitkinin ihtiyaclarini bilir
ve gelsmeleri icin gereken onlemleri alirsa, iyi bir r@gmen de grencilerini tanimali ve
cocuklarin gekmeleri icin gereken o©nlemleri almahdir. C@n uygun bir bicimde
gelisebilmesi icin Ogetmenin yardimi gereklidir. Bu nedenle Dewey dgretmenin
Kisili ginin 6nemli oldugunu savunur. Ona gore régnen cocuklar tzerinde olumlu etkiler
birakacak kadar gucli bir ¢di ge sahip olmalidir (Binbaoglu, 1982: 137- 138).

Montessori Metodu’'ndaki 6gretmenigine sadece genim yoninden hazirlanmasi
yeterli desildir. Oncelikle @Gretmenin gozlem yapma yetaya gelistirmesi, kendisini
baskalarinin goziyle gérmeye gtirmasi ve kendinden daha iyi olanlarin géetigni dikkate
almasi gerekir. Bir gretmenin derse sadece kuramsal yonden hazirlanamasi,gorevini iyi
yapacg@l anlamina gelmez. Bu nedenlgrétmen dnce kendi kendini incelemeli ve bu yolla

icsel davraniarini gelstirmelidir (Montessori, 1975: 144).

Montessori Metodu ile gim veren @retmenin yapaca ilk is kendi kendine
hazirhktir. Bu amacgla dgtmen, oOncelikle tasarlama yetgme canli tutmah ve kendi
calismasiyla cocgu kesfedecgine iliskin bir tir 6zguvene sahip olmalidir. Ayrica onun
cocuklarin bulunduklari seviye konusunda her turli Onyargidan uzak olmasi gerekir.
Ogretmenin ¢ocgun ilgisini ceken bir cagma bulduginda onun gercek @asini gozler

Ontine sereggne iligskin bir inanca da sahip olmasi gerekir (Montesski§3: 275).

Montessori Metodu ile @tim veren @retmen ortamin bekgisidir. Bu nedenle o,
ortamdaki materyallerin daima bakimli olmasina ve eksik olmamasina 6zen goéstermelidir.
Ogretmenin sayesinde materyaller parlak ve kullanimarholmalidirlar. Bunlarin her biri
cocuza her zaman yeni gibi gelmelidir. Ayni bicimdgrétmenin dg gorinigi de ¢ocuk icin
saygideger olmalidir. Bu amaclagietmen, jest ve mimikleri Ggnmeli ve bunlari mimkin
oldugu kadar ¢ocuklarin haga gidecek bicimde kullanmaya 6zen gostermelidinr{idssori,

1953: 276).
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Montessori Metodu ile@tim veren @retmen ¢ocuklara sadecgiten materyallerinin
nasil kullanilacgini gostermez. Cocuklargyalari yerine koymak, kapiyr agmak, yol vermek,
eleri ylkamak gibi pratik hayatin her aninda kullanilacak hareketleri de gostgrietrien,
bunlari gosterirken cocwg ilgisinin bgka yone cekilmesine neden olan gereksiz
konugmalardan kaginir. O, sadece c¢gan dikkatini cekmek icin gerekli olan sdzcikleri
kullanir (Montessori, 1970: 41).

Montessori'nin 6getmene verdii rolde, 6nclst Rousseau’nun buyuk etkisi oltaus
Ona gore, cocuk dnce etrafindakiyalari gortr ve onlarla ilgili gbzlemler yapar. Reaau
(2008: 55- 56), o donemde c¢ocuk icin yagacaz en iyiseyin onlarin keif yapabilmelerine
imkan tanimamiz oldwhu soyler. Cocuklarla fikir ylrutemeyecekleri komulizerinde
konugmanin yank bir davrang oldugunu vurgulayan Rousseau, onlarla kamdgn 6zellikle
soyut kavramlari ifade eden fikirleri kullanmaktan kacinmamiz geiiektisdyler. O, bu

dusinceden hareket ederek 6gretmenlere tavsiyelerde bulunur:

“Geng @retmen! Sana bir sanagr@tiyorum. Ders vermeden idare etmek ve higbir yapmadan
her seyi yapmak. Bu sanatin size gore olngadl, yeteneklerinizi gdstermenize imkan
tanimayacgini disineceksiniz belki de. Ama emin olun,shaya giden tek vasita budur. En
yaygin ve Ozenli oldgu disinllen gitim sistemlerinde gretmen emirler ygdirarak ¢ocuklar

idare ettgini dUstinUr; ancak esas idare eden ¢ocuklardir” (2008: 95- 96).

Rousseau (2008: 61)giem surecinde dikkat etmemiz gerekergeti bir hususun
cocuklarin zihinsel gedimiyle ilgili oldugunu ifade eder. Ona goregigmci bu hususu g6z
onunde bulundurarak c¢ocuklara zamanindan o6nce bilgi vermekten kaginmalidir. Cunki
zamanindan o6nce verilen bilgi cocuga hem bikkinlik verir hem de onun tzerinde bekleneni
aksine olumsuz bir etki birakir. Dolayisiyla gkinler, cocga zamanindan 6nce bilgi

vermekle, ona iyilik dgil kotuluk yaparlar.

Montessori (1953: 90) de, cocuklarin dogal gelidonemlerine uygun bir bigcimde
egitiimesi gerektgini savunur. O, bu digcesinin dogulugunu ‘ylarimeyi @renme’ye
verdigi ornekle kanitlar. Gglim 6zelliklerinin g6z 6éninde bulundurulmasi gergiti ifade
eden Montessori'ye gore,ggimle cociga yurimeyi @retmek istesek de bunu belirli bir

gelisim doneminden Once karamayiz. Bu bicimde yapilan gl gelsimi zorlama girgimleri
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cocuklar Uzerinde ciddi hasarlarin ortaya ¢cikmasina neden olur. Cunki yurgiekanl
gerceklgen fiziki gelisimlere bal olarak gerceklgr. Bu duginceden hareket eden
Montessori @retmeni, cocga gelsim ve dGrenme hizina gore rehberlik eder. Zira kendi

kendine gitim ilkesi de bu anlagin sonucunda ortaya cikstr.

Montessori Metodu'na gore dlizenlenen ortamdaki qacugsretmenle ilgkisi
herhangi bir materyalle ikisinden daha da yizeyseldir. Bu ortamdakiet@enin cocpa
dogrudan d@ruya ders verme amaci yoktur. Cocuk dersiirma yetgkin olmadan kendi
kendine materyaller aradilyla alir. Materyaller gibi gretmenler de cogun kendi kendine
O0grenmesine araclilik ederler. Dolayisiyla Montessoetddu ile gitim veren Ogetmen,
egitim ortaminin bir parcasidir.



1. BOLUM )
MARIA MONTESSORI'N IN INSAN ANLAYI SI
Montessori’nin insan anlayyla esitim distincesi arasinda siki birgki vardir. Ona
gore, eitimin amaci insana sadece belirli davstem kazandirmak dgdir. Egitimin en
onemli amaclarindan biri  kiligin gelistiriimesidir.  Kisiligin ideal bir bigcimde
gelistiriimesinin 6n kogllu da insani anlamaktir. Bu amagcla insani anlamtared/a cakan

Montessori 6ncelikle biyoloji alaninda sinamalar yapar.

3.1. Genel hsan Anlaysi

Insani biyolojik bir varlik olarak inceleyen Montedsodiger bilim insanlarinin
bulgularindan da yararlanir. O, bilimsel bulgulargginda cocgu klasik siniflandirma
sistemi icindeki tirdg olan memeli hayvan yavrulariyla kdestirarak insana igkin cesitli
tespitlerde bulunur. Bu nedenle Montessori'nin genel insan anlaylimsel bir nitelik
gbstermektedir.

3.1.1. Uyum Saglama Gicu

Cocuklar, dger hayvan yavrularindan farkh olarak gdlmuktan birkac yil sonra
yasadgl cevreyi 0zumsemeye flamakta ve becerilerini gatirerek bu cevreye uyum
saglamaktadir. Cocuklarin, bunu gergegtiemesi icin birtakim 6n yeterge sahip olmalari

gerekir. Montessori, bunu ‘adaptasyon yeg@helarak adlandirir.

Montessori (1955: 73- 74)’ye gore, insanlar hayvanlardan farkli olargkndez bir
karaktere sahip gdlerdir. Memeliler sinifindaki hayvan yavrulari bEdndeki dgismez

ozelliklerini kalitim yoluyla alirlar. Onlarin bedeni hayati boyunca kullagafmaksiyonlara
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elverglidir. Hayvanlarin kogna, sigrama, topga kazima ve tirmanma da dahil tim hareket
sekilleri kalitimla belirlenmgtir. Ayrica hayvanlarin buyuk bir bolimi kalitim wgla gelen
bu oOzelliklerini ygam boyu muhafaza ederler. 8ga bir deysle onlar, hayatlari boyunca
kalitsal karakterlerindeki katgi korurlar. Bu tir hayvanlar evciljrilemezler. Ancak az
sayida hayvan turiinde adaptasyon yegewardir. insanlar tarafindan evcilirilebilen bu
hayvanlarin adaptasyon yetenekleri ise sinirlidir.

Insan, hayvanlardan farkli olarak sinirsiz bir uyuailesna giiciine sahiptir. Bu
Ozelliginden dolayi insan, sayisiz gaha ve alkanlik bicimi kazanabilir ve tim cogfi
bolgelerde ygayabilir. Ayrica insan, didinyada ortaya koyg@u aktivitelerle sonsuz bir
evrimlesme olan&ina sahiptir. Oyleyse insan ile hayvan arasindakifarklilik su sekilde
ifade edilebilir: Hayvan kalitima siki sikiya ghgken, insan kalitimla gelen gemez bir

davrangi kesinlikle kabul etmez (Montessori, 1955: 74).

Hayvan yavrularinin olgungaiklarinda nasil olacaklarini 6nceden biliriz. Qtime
ceylanin hafif ve atik, filin hantal vega, kaplanin azgin, taagin ise trkek olaga bellidir.
Ancak insanin, nasil olagmi onceden kestiremeyiz (Montessori, 1975: 41).eGeksel
bilimlerin insani, bedensel benzgrhden dolayr hayvan siniflamasinin iginde goésterneesi
kargi ¢cikan Montessori'nin, bu digcesinden dolay! varolgglarinkine benzer bir baki
acisina sahip oldiu soylenebilir.

Varolugulugu belirleyen en 6nemli 6zelliklerden biri varolus 6zden 6nce gelgline
dair dugincedir. Bu dignce, insanin 0nce varoldugu, daha sonra kendisini tanimlayip
0zUnU oluguracaini, baka bir deygle insanin 6zinu kendisinin belirleygoa iddia eder.
Varolugu diuginceye gore, insanin gir varliklardan farkli olarak énceden belirlegniir
0zl yoktur. Varolugulugun en 6nemli temsilcileri arasinda gelen Jean PauireS (1905—
1980) insana ifkin anlaysini soyle ifade eder:

“Insan var olduktan sonra kendini kavgadyibidir, varlamaya dgru yaptgl bu atilimdan sonra
olmak istedsi gibidir. Kendini nasil yaparsa oyledir yani. Varggulugun bg ilkesi de budurste”
(1999: 62).
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Montessori (1975: 39- 40) de insanin 6nceden belirlgnom karakterle dinyaya
gelmedgini iddia eder. Ona gore, hayvanlarin icguduleri ad& yalindir ki, kendilerini
kolayca agia vururlar. Ancak insanin ruhu derinlerde gizli kgiddan dolay! onun 6nceden
belirlenmis bir 6zellige sahip olmagini sdyleyebiliriz. Montessori’ye gore, cocuk bizigin
tam bir muammadir. Onun hakkinda bgidniz tek sey yalnizca buyldk sirlara sahip
oldugudur. Cocgun ilerde nasil bir insan olagai bilemeyiz. Cunkii o, ancak kendi

iradesinin yardimiyla bicim alacak vesikigini olusturacaktir.

Insanda da diustan gelen ruhsal karakteristikler vardir. Ancak laurthayvanlardaki
gibi 6nceden belirlenmgidesildir. Bu nedenle insana ait ruhsal karakteristikleelirli bir
temelden yoksun olup, ggthe plani kapsamindadir. Ayrica insangukpan icgudulere sahip
olmadgindan, onun ruhunda ggikce yava yavag ortaya cikan ve kolaylikla g&
edilemeyen bir sir vardir. Oyleyse insaningdsinin en 6nemli 6zelliklerinden biri onun
miiphem bir karaktere sahip olmasidmsanin boyle bir yapiya sahip olmasinin en buyiik
nedeni onun uzun bir embriyonik donemsggarak karakterindeki belirsizini dogumdan
sonra da devam ettirmesidir. Montessori bu evreyigtdo sonrasi embriyonik dénem’ olarak
adlandirir.

3.1.2. Dogum Sonrasi Embriyonik Donem

Insanlarin ve hayvanlarin glam 6ncesi embriyonik donemden gectikleri ve bu
donemden gecen canlilarin henliz besin se¢cmgaasalkma, yurime gibi yeteneklere sahip
olmadiklari bilinmektedir. Ancak, bu durum insan yavrularindgudeodan sonra da devam
eder. Bu duginceden hareket eden Montessori, gocuhayvan yavrusundan farkli olarak

dogum sonrasi da ‘embriyonik dénem’den ggiti iddia eder.

Montessori (1975: 38)'ye gore, insanin en 6nemli 6zelliklerinden biri de, yavrusunun
uzun bir siire aciz ve hareketsiz kalmasidir. Yennuogbir bebek konuamaz, dik duramaz.
O, bu nedenle her an kollanmaya muhtactir. Oygardnemelilerin yavrulari dafndan kisa
bir sire sonra ayakta durup hareket etmeye ve ylurimeyar.bi&lontessori bu durumgu

sekilde 6rnek verir:



68

“Insana en yakin canlilar olglu kabul edilen maymunlarin bile gar dggmaz hareketli ve
yetenekli olduklari gorilir. Onlar da glar d@ggmaz kucakta tanmaya ihtiyacglari olmamalarina
rasmen kendi enerjileriyle annelerinin bedenlerine ygiklar. Anne maymun da yavrusunu
kollariyla sikica tutarakgaclara tirmanir. Ancak yavru kagmaya gajiannesi onu yakalamakta
zorlanir ve yaninda tutar” (1955: 74- 75).

Klcigunun acizlgi ve hareketsizfii yalnizca insan turine 6zgudur. At,lag gibi
bircok hayvan dgar dggmaz ayga kalkar ve emzirme dénemi boyunca annesinginpen
kosar (Montessori, 1955: 74- 75). Yeni dogcocuk ise fiziksel embriyon olmayan bir hayat
dénemine sahiptir. Dgum sonrasi bu evre, ¢cagw ‘ruhsal embriyon’ haline getiren ve yapici
bir dénem olarak tanimlanan embriyolojik bir hayat donemidir. Bu nedenle igsuaiiki
embriyonik doneme sahip oldugstylenebilir. Bunlardan biri, hayvanlara benzerlgimde
dogum oncesi donem, giri ise insana 6zgi dom sonrasi dénemdir. Oyleyse insani
hayvanlardan ayiran gam sonrasi embriyonik dénemin nedeni olarak uzunukjo&
donemi gosterilebilir. Zira bu donem insanlar ile hayvanlar arasinda var olan kesin bir ¢izgi
olarak bilinir (Montessori, 1955: 61).

Montessori (1975: 38- 39)' ye gore, ¢@om acizlgi konusulan dilde de kendisini
gosterir. Ona gore, yeni dojiis bir bebek uzun bir sire koramazken, hayvan yavrulari
dogar d@gmaz kendi turiine 6zgu sesleri ¢ikarmaygldséar. Hayvanlarin dagstan boyle bir
yetenge sahip olmasi onlarin i¢cgiidulerle donagidi gosterir.

Insanlar, hayvanlardan farkl olarak dilini bilingsie hareketsiz bebeklik doneminde
gelistirir. Bu durum insanin dili sadece komadgini, onu ayni zamanda ggirdigini
gosterir. Cocuk iki yainda ¢evresindekilerin kontugu dili taklit ederek konupaya balar.
Oyleyse cocuk anne babanin dilini kalitsal olarak yansitmaz. Zira bir cocuk anne babasindan
ve kendi tlkesinden uzaklkarak baka bir dilin konugldugu Ulkede ysarsa bulundug yerde
konugulan dili 6genir (Montessori, 1955: 77).
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Cocugin dili, cevreden almasi onun kendisini ifade edagiiddr donemde bile i¢sel
bir gelisim gosterdgini dogrular. Cunkl cocuk, diigicesini ifade etmek igin gerekli olan
kelimeleri siraya koyarak dil 6grenir. Cocuklar bunu Afrika'nin en ilkel kabileediiden
Almanca, Rusca gibi en kark dillerine kadar her dilde yaparlar. Clinki hetarkgocuk iki
yasina d@ru konugnaya balar. Bu gecmite de boyleydi. Gecrsie de Romali ¢ocuklar
cekimli bir dil olmasindan dolayr olduk¢a zor Latince’ygrénebiliyorlardi. Aynisekilde
Hindistanli cocuklar da agarmacilarin bile neredeyse Ustesinden gelinemezdrsluk olarak

gordukleri Sanskritcegieniyorlardi. (Montessori: 1955: 79)

Cocuk, yetskinlerden farkli 6zel bir fonksiyona sahiptir. Cogldu 6zellginden dolayi
kendisinin buydmesini gayan tim @eleri benlginde bulundurmaz. Bu durum insanin
lehinedir. Clnkl insan gier canl tdrlerinde oldug gibi belirli bir karakterle dinyaya
gelseydi farkli koglllara ve birbirinden farkh bdlgelere uyumgtayamazdi. Ayrica béyle bir

durumda insanlar, birbirinden farkkleér yapamazdi (Montessori, 1955: 77).

Montessori (1955: 75)'ye goOre, Evrim Teorisi'yle ilgili gahalarda bulunan
arastirmacilar, sadece beden ve bedene ait organlagimleri Uzerinde ¢cagmislardir. Ona
gore, evrimciler, insanlarin uzun ¢ocuklukggain gizemli Ozellikleriyle ilgili farkhliklara
gereken 6nemi vermesgterdir. Bu nedenle, cogun ruhsal ygami yizyillar boyunca ihmal
edilmistir. Montessori bilimlerin insan hakkinda yapticalsmalara ilgkin dislincesinisu

sekilde 6zetler:

“Bilim elbette yeni dgmus cociga cisimlenmekte olan ruhsal varlik olarak bakmaz, onu,
yasayan bir butini okiuran organ ve dokulardan kurulu bir b§ita olarak gértr. Ama bu bile

kendine gore bir sirdir. Nasil olgda boyle girift bir varlik ortaya ¢ikgtir?” (1975: 38).

Varoluscu filozof Soren Kierkegaard (1813- 1855) da, insarhiginin bilimsel
yontemlerle agiklanma c¢abasinaskagelir. Ona gore, bdyle bir ¢caba insanin nesiellg
siradan bir varlik gibi dgerlendiriimesine neden olur. Kierkegaard, insan igari
nesnelgtirmeye calgan tum bu gigimleri ‘insan soyunun ahlaksizlariimasl’ olarak
adlandinr (Yakupglu, 1997: 76).
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Montessori (1975: 42- 43), insaningsgdik¢a bicimlendirdii bir ruha sahip oldugnu
iddia eder. Ona gore, ruh insanin gercefadadir. Bu durum yegkinlere yeni sorumluluklar
verir. Birey, cevre icinde oluy. Insanin bu yoldaki ¢abalariski ginin uyumlu bir bicimde
butiinlesmesine yol acar. Montessori, ¢@oun bu gizli cabalarinin 6nemsenmesi gegghii

soyler.

3.2. nsan Felsefesi

Doéneminde insanin dogasi ve sgaina kagi olan ilginin artmasindan etkilenen
Montessori, insani sorunlara ilgisiz kalmanae bu sorunlari diigsel tavirla ele alngiir. O,
insanin i¢csel y@amini temele alarak onungganina ilskin sorunlari 6zgurlik, yabancgiaa,
sorumluluk gibi kavramlarla ifkisi icinde ele alan bir yakjam sergilemgtir. Bu

yaklasimindan dolayr Montessori’'nin, varolgly gelenek icinde yer alglisdylenebilir.

3.2.1. beal insan: Doga hsani

Montessori’'nin ideal insan tipi, daginsanidir. Onun g&imin hedeflerinden Dbiri
olarak ortaya koydgu ‘normalletirme’ bireyi kendi dogsina uygun hale getirme sureci
olarak tanimlanmaktadir. Buna dayanarak ‘normgalie ilkesinin insanin zamanla bozulan
dogasini tekrar kazanmasina yonelik olarak sgelidi gi sOylenebilir. Montessori'nin ortaya
koydusu ‘normallggme’ ilkesiyle insan ideali arasinda paralellik buhaktadir. Onun
egitimin gerekcesi olarak tasarla@iideal insan tipi anlayinin temelinde Rousseau etkisi

acikca gorulmektedir.

Rousseau'ya gore, Yaratici’'nin elinden ¢ikan legriyidir. Ancak insanglu iklimleri,
elementleri, mevsimleri birbirine katirir, herseyi altist eder, kendi tiriinden olanlargkea
bir deyisle insanlarin bile bicimini dastirmek ister (Rousseau, 2008: 11). Ancak cocuklar,
dogrudan Tanr’'nin elinden c¢ikan varlklardir. Bu neldegocuklarin kilik yapisi idealize
edilmelidir. Zira yeni dogn c¢ocuk, Tanrisal verilerin hentz bozulmanmaline sahip
oldugundan dolay! dga insanini karakterize etmektedir. Rousseau iirdieye dayanarak
doga insanini idealize eder. Ancak Montessori ve Raugsdo@ insanini birbirlerinden

farkl kavramlarla karakterize etmektedirler.
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Rousseau’'nun doga insani en iyigdoyasalarina [gh kalmakla karakterize edilebilir.
Bagka bir deysle Rousseau’nun idealindeki insan dogasalarina gére yamini sirduren
insandir. Bu bglamda cocuk, en iyi d@l gelsim ilkelerine bgh kalarak yetstirilebilir.
Rousseau (2008: 12- 13)’ya gore, bir bitkigdb biyime seyrine midahale ediidide bir
muddet yonelt@gimiz istikamette buylse de serbest birgktizda tekrar dog istikametinde
buyiimeye devam eder. Ayni durum insanlar igin de s6z konusudsanin edingj
aliskanhklarin biyuk bir bolimi zorla elde ediktii. Oyleyse kiilik aliskanliklardan ibaret

degildir. Bu nedenle gitim, insanin yaratiina ve dogl yénelimlerine uygun olmalidir.

Montessori de @timin insanlarin dg@al yonelimlerine uygun yapilmasi geredti
iddia eder. O da ayni bicimde insanlaringalogelsim yasalarindan sz eder. Ancak
Montessori’nin idealize effi insan, Rousseau’nunkinden farkli olarak ayni zalaatiogay!
bicimlendirme, donlgirme yetengi ile 6zdstir. Ona goOre, gtim, insanin yaraticl

karakterini de g6z 6ninde bulundurmalidir.

Montessori'nin dod insani en iyi cagma icgudusiuyle karakterize edilebilir. Onun
doga insani sirekli calarak didinerek kendi 6zel ¢evresini dugan insandir. Bu insan
uretkenlikle de Ozdgestirilebilir. Dolayisiyla Montessori Rousseau’dan Kiarolarak d@a
insaninin dog yasalarina kg kalmasindan c¢ok dogayi bicimlendirme gicine vurgu

yapmetir.

Montessori (1932: 98- 99) day bicimlendirmenin, yapay bir ga yaratmak
anlamina gelmegini savunur. Ona gore, insanin yeryuzindeki kaymalkallanma ve
donugiurme yeteng vardir. Insan bu yetergnden yararlanarak siiper dogsuper natura)
yaratir. Bu durumda aklgdyle bir soru gelebilir. Stiper daginsanin tGrind olduga gore
yapay midir? Montessori, supergamin yapay olmagdini, onun da yeryuzinin bir pargasi
oldugunu savunur. Yeryuzinu bir bina gibi dinirsek dga yeryuzinin bir katini, stper
doga da bsgka bir katini oluturur. Sonucta super ga da insanlarin yeryizindeki
calismasinin bir Grinudir. Montessori'ye goére, supegadyapay olsaydl bazi hayvan
tirlerinin ygam bigimlerinin de yapay oldunu soyleyebilirdik. Orngn, arilarin Grettikleri
baldan dolayr yapay bir yam sudrdikleri dignebilir. Oysa arilar, bali degakileri

bicimlendirerek Uretirler.
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Montessori (1932: 147)'ye gore, insan sadecgadm bir Uyesi dal, ayni zamanda

kendi Grind olan dganin (stiper dganin) da bir Gyesidirinsan, oluturdugu siper dga
sayesinde dgaya egemen olur. O, yayaava kendi yarati@l cevreyi benimseyerek bu
cevreyi ygaminin temel 0gesi haline getirir. Bu ankayigore, dga insani olmak cevreden

soyutlanmakla dgil, micadele ederek cevreye egemen olmakla mumkuindur

Dunyaya gelen cocuk, yard@ticevrede bilyuyerek stuper doganirskaabir deysle
yasadgl ortamin parcasi haline gelitnsanin ygsadigl cevreyi bicimlendirme yetegime
sahip olmasinin nedeni onun hayvanlardan farkh bir ruhla diinyayasmeldostermektedir.
Montessori bunu ‘yaratici ruh’ olarak adlandirmaktadir. Ayrica her insan kendine 6zgu bir
ruhla diinyaya gelmektedir. Bu bakimdan insan ruhsal yoénden elle yamimnesneye

hayvanlar ise ‘seri imalat’ Urtnlerine benzemektedirler (Montessori, 1975: 39).

Yaratici ruh ayni zamanda Uretkgelineden olmaktadir. Yaratici ruhlari sayesinde
degisik calisma bicimleri edinen insanlar farkli Grinler ortayaykaktadirlar. Oysa
hayvanlarda vyaratici ruh olm&hdan dolayr hep ayni bicimde drunler ortaya
koymaktadirlar. Orngn arilarin trettgi ballarin birbirlerinden farki yok denecek kadadaz
Bu farklar da Uretim bicimlerinden gié ortamdaki kogllardan kaynaklanmaktadir. Ancak
yaratici ruhlari sayesinde insanlar hangi Wagda olursa olsun ggsik Grlnler ortaya
koyabilirler. Ayrica insan yaratici ruhu sayesinde Uretim biciminsg&rek ortaya koydgu
arandn kalitesini zamanla artirabilir. Yaratici ruh en yalin haliyle cocuklarda bulunmaktadir.
Cocuklar, bu icgudinin faaliyete gecmesiyle ortamda surekli hareket etmekétmles ve

ogrenmek icin ygun bir micadele sergilemektedirler.

3.2.2. Doga hsaninin Nitelikleri
Montessori ‘dogl yssama’ tarzini benimseyerek dognsanini idealize eder. Onun
doga insani, dgumdan sonra elde edilen 6zgurliuk vegdgian verilen icgudulerle karakterize

edilebilir. Bu icgudulerin gcognu ¢ocuklarda gérmek miamkundur.
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Calsma, do@a insanin en belirgin icgldisidiinsan ruhunu en iyi camayla
olgunlsstirir. Calsma, ruhun tum kusurlarini iygarici bir aractir. Baka bir deysle insan
calisarak ruhunu kotuliklerden arindirir. Bu gudid bazyviaa tirlerinde de vardir. Ancak
insandaki capma icgudisu farkhidirinsan, hayvanlardan farkli olarak kendisini veya

bulundug! ortami dgistirme arzusuyla ¢ajir (Montessori, 1932: 145- 146).

Montessori'ye gore, insan cgrak ruhsal hastaliklarini iyiigrebilir. 1s, ruh
bozukluklarini iyiletirici bir aractir.insan cakmak icin dogar. Bu nedenle o, en iyi gata
icgudusuyle karakterize edilir. Bu @amda ‘ideal insan’i sorgulayan Montessori, Antik
Yunan Filozofu Aristoteles (M.O. 384- 322)in ‘diebilme yeten#'ni insanin en stin
niteligi olarak kabul etmesine karcikar. Ona gore, insanin en ustln ngel¢calisabilme
yetengi'ne sahip olmasidir. Montessori, Aristoteles tardan yapilan diiinen insan (homo
sapiens) nitelemesi yerine ¢an insan (homo laborans) nitelemesini 6nerir (Deda@ameis:
1973: 97- 98).

Doga insani ¢cajkan olmanin yaninda son derece disiplinli, sabidtikrarli ve
uyumludur. Bu nitelikler de c¢akanligin sonucunda elde edilgr. Calisma icgudisuni
faaliyete gecirip surekli caba gosteren cocuklar iyi disipline eglildeamektir. Bu tir
cocuklarda istikrarsizlik, tembellik, isyancilik, aldaticilik gibi tim kott huylar yok edilir. Bu
nedenle varfiini en cok cadma aninda gosteren disiplin bir kazanim aracidirnk@t
disipline edilmg birey yodin bir dikkat gostererek daha ¢cok galakta ve bu cajmalarin
sonucunda daha ¢ok kazanim elde etmektedir (Montessori, 1950: 332- 334).

Montessori (1932: 158- 159)’ye gore, disiplin, diizen ve uyum gibi kazanimlara sahip
Montessori, hegeyden dnce 0zgur insanin uyumsuz ve disiplinsiz alduigiminde var olan
anlayisin dezistiriimesi gerektgini savunur. Aksine 6zgur insan, disiplinli bir gaha
konsantrasyonu ortaya koyar. Dolayisiyla 6zgurlik ve disiplin birbirini tamamlayan iki

kazanimdir.
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Disiplinli calismalarda bulunan insanlarin elde @ttozgurluk, kendisi icin iyi ve
yararli olani secme yetegidir. Baska bir deygle 6zgurltik, mantikli diighebilme yetengdir.
Her secimden once bir kararin alinmasi gerekmektedir. Bu nedenle 6zgurlik zamanla
gerceklgir (Wilbrandt, 2009: 130).

Insan 6zgurlgini zamanla elde ederek Montessori'nin idealizgighicimde doga
insani haline gelir. Bu lglamda 6zgurlik insana dagyasalar tarafindan ggin sirecinde
kazandirihr. Oyleyse 6zgurlik; cghanlik, Uretkenlik gibi bir gudu g, dogal gelsim
sureci izlenerek elde edilen bir kazanimdirsiBabir deysle Montessori'ye gore 6zgurlik,

insanin kendi yapisina uygun bicimde gaksi sonucu elde edilir.

Ozgurluk anlaylari bakimindan Montessori ile Amerikali Psikanaligtch Fromm
(1900- 1980) arasinda buyuk bir benzerlik vardir. Her ikisi de bir kazanim olan @&gurlu
kesinlikle keyfi davranma eylemi olmagini vurgular. Ayrica onlara goére, 6zgurlik ilegdbd
gelisim arasinda siki bir gki vardir. Fromm, bu kavramagkin disiincesini §yle ifade eder:

“Her tlr gibi, insanin da kendine 6zgu bir yapisi vardir vesigali bu yapi cercevesinde
surdiriir. Ozgirlik deyince begté bunu, yani insanin vargluyla birlikte getirdgi kendi 6z
yapisina uygun bicimde ggl, evrimlgebilme olanaklarina sahip olmasini anliyorum. Bu
anlays, insanin kendine uygun gghh kosullarini sglayan yasalara uyumunu ve itaatini
gerektirir’ (Fromm, 1990: 121).

Insanin dogal yapisina uygun bicimde geksiyle elde edilen 6zgirlik insana
sorumluluklar verir. Dolayisiyla Fromm ve Montessori'nin 6zgurlik aslayn temelinde
varolugu yaklgim bulunmaktadir. Zira batin varolgglar insanin 6zgurlight 6n plana

cikararak bunun insanlara sorumluluk veérali iddia ederler.

.....

gelmektedir. Ona gore, insan 6zglr secimleri sayesinde 6zinu kendisiramuge bundan
sorumlu olur. Cunki insan karar vermek ve se¢cmek zorundadir (Blackham, 2005: 134- 135).
Ancak Sartre Montessori'den farkh olarak 6zggida bir kazanim olmadini, insanin

zorunlu olarak 6zgur oldiunu savunur. O, bu dincesiniinsan 6zgur olmaya mahkimdur”
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(1999: 69)s6zuyle Ozetler. Sartre 6zgurlik anfaybakimindan Rousseau ile benzer baki
acisina sahiptir.

Insanin dogistan hirr oldugnu sdyleyen Rousseau (2008: 197) da 6zgirkggme
anlaminda kullanir. O da Sartre gibi insanin 6zgur iradesiylegiyya da kotulig
secebilecgini iddia eder. Rousseau’ya gore, insan 0zgur alddgan dolay! kétulik yapma
gucine de sahiptir. ger boyle bir glcimiz olmasaydi iyilik yagimiz zaman
odullendiriimeye hak kazanamayacaktik. Ancak Rousseau, Sartre’dan farkl olarak
Ozgurligln insanlara Tanri tarafindan vegidi ve yaam sirecinde kaybedilebileggi
savunur.

Rousseau (2008: 197)’ya gore, Tanri, insanlari kendi tercihlerini yapmalari konusunda
har birakmgtir. Bu nedenle Tanri kotlluk yapan insanlara mikialeamiyor diyesikayet
etmek faziletesikayet emek olur. Tanri insanin degina muhtgm bir yetenek balkgmistir.
Oyleyse 6zgurlik insan olmanin temel khgdur. Bu b&lamda Rousseau, Tanrr’'nin insanlari
Ozgur yaratmasindan askikayet edilmemesi gerelini sOyler. Ayrica 0,“6nemli olan
baskalarina hilkmetmek g@é 6zgur olmaktir. Gergcekten 6zglr olan insan, ancak sahip olduklarini ister
ve hogina gideni yapar’(2008: 46j)liyerek esas ilkesini ortaya koyar. Rousseau’ya gore, bu
ilkeyi cocuklara tatbik etmek gerekir.

Montessori Rousseau’dan farkli olarak insanin 6zgur yaratifiimadancak dogstan
Ozgurluk icgudustyle dinyaya gelthi iddia eder. O, insanin @astan 6zgurligina elde
etmesini sglayan verilerle donatil@ini sdyler. Ancak bu verileri etkin hale getirecdlro
insanin kendisidir. Aksi takdirde bu verilerden yararlanilamaz. Boylelikle insanlara potansiyel
olarak verilen 6zgurlik elde edilemez. Montessori’nin bulddgsine gore, insan gasi
gerezi 6zgur olmaya meyilli bir varliktir.

Ozgurliik anlaylari bakimindan Montessori ile en cokskilendirilecek filozoflarin
basinda Kierkegaard gelmektedir. Kierkegaard (2003:-1108) da, insanin, daginda var
olan potansiyelinden yararlanarak ruh ile bedesnkigi icinde 0Ozgurligni kazanma
olanggina sahip oldugnu sdéyler. Ona gore, ruhun 6zl etkinliktinsan, kendi ruhunun
yaratici dogasindan yararlanarak 6zggiilili kazanabilir. Montessori de 6zguriing ruhun
faaliyete gegcmesiyle birlikte dli gin olusturulmasi sirecinde elde edilgo® dustinur. O, bu
amacla metodunda normajteme ilkesine yer verir. Montessori ve Kierkegaanddzgurlik
konusunda benzer giincelere sahip olmasi onlarin ideal insan aglaynin da ayni bicimde
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birbirlerine benzemesine neden olmws Zira her ikisi de Ozgurfiin ideal insanin bir
kazanimi oldugnu iddia etmektedir.

Kierkegaard (2000: 167- 168) da Montessori gibi insanirasiogla Tanrisal veriler
oldugunu sdyleyerek ideal insani kendigdb yapisinin farkinda olan ve buna gére hareket
eden kii olarak nitelendirir. Ayrica her ikisi de, insandogal yapisindan uzalkjemasinin
kisilik bozukluklarina neden olabilegmi iddia etmektedir.

Montessori ve Kierkegaard'in benzer anjaysahip olmalarinin nedeni diicelerini
ayni felsefe Uzerinde temellendirmeleridir. Her ikisi de ‘kendini bil' s6zuni ilke edinen
Sokrates’in felsefesini temel algtir. Montessori bu durumu, “o eski ‘kendini tanr’zsmin
cagrisina uymay! bilmeliyiz” (1975: 200) diyerek ifadder.

3.2.3. Yabancilagis insan

Varolus felsefesinin ana temalarindan biri olan ‘yabagoi@ Montessori
felsefesinde yenigtim hareketinin gerekcesi olarak gglendirilmektedir. Her iki diignce
sisteminde de yabancgaa insanin kendi d@asindan uzakimasi ya da kendi dogasindan
kopmasi olarak tanimlanmaktadir. Ancak yabameia cok ceitli nedenlerle ortaya

cikabilmektedir.

Yabancilamanin nedenlerini; ekonomik, teknolojik, toplumsgasjkolojik ve felsefi-
varolugu olarak bg ayri bglk altinda toplamak mumkindir. Bunlardan ekonontkegleri
on plana cikaran yakjama gore, yabancgemanin kaynginda mulkiyet ilgkileri ve Gretim
araclarinin 6zel milkiyeti vardir. Teknolojik faktérleri 6n plana ¢ikaran yakia gore, insan
yasam bicimini makineye uydurgu ve makinelgmeye baladigi icin yabancilar.
Toplumsal nedenlerin 6nemini vurgulayan yakiga gore, yabancgenanin kaynginda
modernite dncesi geleneksel toplum bigiminin ortadan kalkarak, onun yerini buyuk 6lcekli ve
kitlesel eyleme dayali laik toplumun almasi olgusu vardir. Felsefi- vatolygklgima gore,
yabancilamanin kaynginda insanin sonlu ve yaltilgmidogasi bulunmaktadir. Psikolojik
yaklasim ise yabancikamanin kokinld uygar toplumdaki engellenme olgusurrdanaktadir
(Cevizci, 1997: 712). Montessori bunlardan teknolojik faktorleri yabagmdain en dnemli

nedenlerinden biri olarak gormektedir. O, bu konudakiidiéesi g sekilde ifade eder:
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“Makine, insanin maddesel mutlguna yol acabilegg gibi, savglara da Onayak
olabilmekte ya dasari kazanc ihtiraslarina ara¢ kilinmaktadir. Fizik, kimya veagabilimde
kaydedilen ilerleme ile yeni ¢ araclarinin bulurgu, yoksulluk tehlikesini artirng) barbarlgin
zaferine dayanak olabilgtir. insanglunun normallgmesi, temel sosyal ihtiya¢c olarak

taninmadikca, didiinyaya hi¢ umut #gamayalim (1975: 201)”

Fransiz filozof Marcel de, yabanailaanin nedeni olarak teknolojik faktorleri 6n
plana cikarir. O da Montessori gibi teknolojik ilerlemelerin yararliliklarini inkar etmez.
Marcel'e gore, bilimsel ve teknolojik ilerlegien yakinmak sa¢cmadir. Cunkid insan hicbir
zaman bilim ve teknoloji ile ilgisini kesemez. g@r yandan o, teknolojik ilerlegin tinsel

yasantimiz tzerindeki olumsuz etkisinden s6z eder (RO@4: 119).

Marcel'e gore, uygulamal bilimlerin allmams derecede hizli ggimi sonucu i¢sel
yasamlarimizda engin bir fakirfjene yganmstir. Olaganisti gelien teknik ilerlemeler, insan
tasarrufundaki tim kaynaklarin rasyonel olarak dizenlenmesi amacina hizmet etmekle
kalmams, teknigin agirligl altinda ezilen insan, kendisi i¢in neyin iyi, mey6tu oldgunu
bilemeyecek hale gelntir (Kog: 2004: 120).

Varolusgu felsefede bazi dugurler, Montessori ve Marcel'in aksine insanin dogal
yapisindan dolay! yabangteaini iddia etmglerdir. Onlara gore, insan, sahip olduBilingli
yapisindan dolayr dinyaya ve gdir varliklara kap yabancilik hissetmektedir. Bu

dustndrlerin bainda Fransiz Albert Camus (1913- 1960) gelmektedir.

Varolugu felsefede yabancgiaa problemini ayrintili bir bicimde ele alan Camus’a
gore, insan kendisine, gaalarina ve dinyaya yabancidir. Yabanyoianin kaynginda 6lim
ve olumle ilgili dugincelerimiz vardirinsanin akla sahip olmasinasmeen 6lum kapsinda
caresiz kalmasi, Bka bir deysle oOlumi anlamlandiramamasi yabangrlaya neden
olmaktadir. Oysa akh olmayan vagin anlam aragi miumkin olmadiindan dolayr bu
varlikta yabancilgma problemi goérilmemektedir. Clnki o dagedleri gibi dinyanin bir
parcasidir (Gundgan, 1997: 66- 68).
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Bir diger varolugu filozof Sartre da, insanin herhangi bir 6zdensywk olmasinin
sonucunda evrende kendini yalniz ve terk edilolarak buldugnu séyler. Onun duygulari,
bulanti, nefret ve umutsuzluktur. Sartre’a gore, bu duygular insani timiyle gergaliad
inanclara bglanmaya zorlar. Boylece birey kendi bgnliden soyutlanarak varoluga
yabancilair (Aydin, 2000: 250).

Camus ve Sartre siurekli anlam arama c¢abasiyla hareket eden insanin diinyanin amag
ve anlamdan yoksun oldugu fark ettginde yabancilik hisselini séylemektedirler. Onlara
gore, bilin¢li bir zihne sahip olmasindan dolay! insanlar, diinyaya ve dunyadaki varliklara
anlam yiklemeye c¢aimaktadirlar. Anlamlandiramadiklarinda ise yabagtKkrini
hissetmektedirler. Dolayisiyla Camus ve Sartre felsefesinde yabamanen ortaya
cikmasina teknoloji, ekonomi gibi ghal faktorler dgil icsel bir faktor olan insanin gasi

neden olmaktadir.

Montessori'nin aksine Sartre ve Camus insanin kurdligkiler sonucu dogsinin
bozulduginu sdylerler. Onlara goére yabangme insanin dog yapisiyla dinyanin
yapisindaki uyumsuzluktan dolayl ortaya cikar. Oysa Montessori'ye gore yalaacila
insanin dogl yapisindan dolay! @&, bu yapinin cgitli faktorlerle bozulmasi sonucu ortaya
cikmaktadir. Bu faktorler arasinda yinlerin engelleyici davraglari ve yanls egitim

tarzlari da bulunmaktadir.

3.2.4. Yabancilagis insandaki Sapmalar

Yabancilamanin ortaya ¢ikmasiyla birlikte icguduler kontrtilrea alinamamakta ve
bunun sonucunda insanlarin dogal yapilarindgisdeikler gerceklemektedir. insanin ruh
dinyasinda meydana gelen bu gidikliklerin bir bolimid bedeni de etkilemektedir.
Montessori, insanlarda meydana gelen bdgisdidikleri normalden uzaklgma anlaminda
‘sapma’ olarak adlandirmaktadir.

Montessori (1975: 149- 150)'ye gore, normgie slrecinde yanan sapmalar
sonucu insanlarda tertipsizlik, itaatsizlik, aggozlulik, bencillik, kavgacilik, tembellik gibi
bozuk kiilik yapilari ortaya cikmaktadir. Ayrica bu sirectgi nitelikler ortadan
kaybolmaktadir. Ancak d@da hicbir gy yok olmadiindan bu nitelikler de hichir zaman yok
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olmamaktadir. Oyleyse g#im yoluyla bu niteliklerin tekrar etkin hale gélineleri
mamkuindiar. Ayni  bicimde Rousseau dasilid yapisi bozulan insanlarda gorilen

sapmalardan stz eder.

Rousseau (2008: 169- 170)'ya gore,galo insan olarak dinyaya gelen cocuk,
cevresindekilerle olan gkileri genksledikce Kaili ginin dogal dokusu bozulacaktir. Bu tir
insanlar, yabanci etkenlerle gel duygulara ve ihtiraslara sahip olmaktadirlar. IBun
arasinda kiskanclik, intikamcilik ve aldaticilik bulunmaktadir. Ayrica bu kétu ihtiraslarin her

biri bencillik derecesinde kendini sevme hissindenndalgtadir.

Insanin ruh yapilarinda meydana gelepigidiklerden s6z eden ger bir duginir de
Marcel'dir. Ona gore, sk, sadakat, yaraticilik, beraberlik gibi hislerirmbzasindan dolay!
insanin kendi drettikleri kontroliinden cilkgmve onun bglica dignani haline gelngtir.
Teknolojinin 6n plana gecmesiyle birlikte dinya arzu ve korkuya teslim almBoylelikle
teknoloji ruhu mutlaklgarak yaamin sayginfit ve kutsallg yitirilmistir. Marcel, teknik
ilerlemeyi tarihsel olarak ginahagheyacak kadar dteye gider. Ona gore, nihai gunabrgur
ve kibirdir. Gergeklgi yalnizca kendi sahip ol@u bir madde olarak bildini sanan insan
kibrin dorusundadir. Bu bglamda ‘sahip olmak’, ontolojik anlamda ‘varlik olmayehdit
etmektedir (Kog, 2004: 121- 123).

Marcel'e gore, ‘sahip olma’ gkisi sahip olandan sahip olunana yoneliktir. ‘Sahip
olmak’ kendisi i¢in sahip olmak, gizli tutmaktir. Sahip olan, sahip glmlduguna kendisi
icin sahiptir ve bu nedenle ‘bir @r sahip olana’ muhalefet halindedir. Sahip olunsas i
gosterilebilen ya da elden cikarilabilen b@ydir. Ancak sahip olan olarak kalabilmek icin
sahip olunargeyi elde bulundurabilmek gerekir. Dolayisiyla sabima iliskisi tehdit edici ve
gerilime dayanan bir igkidir. Sahip olma alaninin bir arzu alani oldugtgintlirse sahip
olma arzusu guclendikce sahip olan sahip olduklariningutsaline gelecektir. Bu Iggamda
insan kendi tasarlayip Urgititirinlerin dahi kendisine zarar verecek boyuttadiithaline
gelebilmektedir (Kog, 2004: 110- 113).



80
Insanlarin ‘sahip olmak’ biciminde davranmalariniggézliilik’ olduginu sdyleyen
Marcel, elde olani muhafaza etmefilienindeki bu gudindn acilara sebep olabilgoe
savunur. Boylelikle insan, kendisini birgkiolarak ortaya koyamama tehlikesiyle atarsiya
gelebilir. Ayni esilimle ‘olmak’ ve ‘sahip olmak’ arasindaki farki aimaeden Amerikal
psikanalist Erich Fromm da ‘sahip olma’ gudusinin insanin guarlortadan kaldiracak
kadar tehdit edici boyutlara varabilgoa sdyler. O, digncesini g1 sekilde ifade eder:

“Sahip olmak ilkesinde ki ile onun sahip oldgu seyler arasinda canli bir gki yoktur. Hem
kisi, hem de ageyler birer nesnedirler vegkio seyleri kendi denetimi altina alma olamar buldugu icin
de oseylere sahip olmytur. Ama bunun tersi bir §ki de s6z konusu olabilir. Kinin tim ruhsal sgligi
ve dengesi olabildince cokseyler elde etmeye A olmaktan cikip, onlari denetler duruma gelirler.
Sahip olmak davragibi¢cimi, 6zneler ve nesneler arasindaki cargkiyii, 61t bir iliski haline getirir ve

hem nesneler, hem de 6zneleri birey yapar” (From, 1990: 117)

Fromm (1990: 163)'a gore, ‘sahip olmak’ ilkesi temelinde kurulagkiiérde
dusmanlik, uzlamazlik ve korku duygulari egemendir. sKigin en temel 6zelii sahip
olmak oldugindan bu duygunun $yi daha cokseyi elde etme ihtirasina surtklemesi
dogaldir. Bu nedenle ‘a¢ggozlulik’ sahip olmak duygusudasal bir sonucudur.

Marcel ve Fromm gibi ‘sahip olma’ gudusinid analiz eden Montessori (1975: 150)
‘mal canliligr’ olarak adlandirdii acgozlilug ayni zamanda sapma olarak nitelendirir. Ona
gore, tum ahlaksal sapmalar, temelinde sevgi ile sahip ¢ikma arasinda birinden birini segme
yolunda atilan adimlardan ftar. Eger cocuk, miulkiyet duygusuyla go6zine kesgrdi
nesnelere bdanirsa bu tutku dimanliklara, 6¢ almalara, garazlara neden olur. Dsigha
‘mal canhligr’ tutkusu hafife alinmamalidir. Bu piamda Montessori'ye gore, ‘sahip olma
gudusl’ baskin olan ¢ocukta sevgi azalmakta bunlarin yerine kiskanclik, bencillik, kavgacilik

gibi sapkin hisler ise artmaktadir.

Montessori (1975: 160- 161)'ye gore, ‘mal caglihin disinda bircok sapma bigimi
vardir. Bunlardan biri de insanin ¢evresine hiikmetme icgudist ve bu cevreyguagugi
yoluyla dg dinyaya sahip olma igtielir. Montessori bu ist@& ‘iktidar hirsi’ olarak adlandirir.
‘Iktidar hirsi’ ‘sahip olma’ gudisu baskin olan ingadh ortaya ¢ikar. Cunki bu insanin,

mallarini koruyabilmesi igin iktidar sahibi ve gucli olmasi gerekir.
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Montessori (1975: 161- 166) ‘mal cantih ve ‘iktidar hirs’ dsindaki dger sapma
bicimlerini ‘yalancilik’, ‘asagilik duygusu’ ve ‘korkaklik’ olarak belirtir. Ona gé, bunlarin
her birini birbirinden bgimsiz ayri birimler olarak gormek yanilgidir. Morges, insanlarda
gorulen ruhsal sapmalarin hepsinin ayni kodkten geldisavunur. Dolayisiyla ruhsal

sapmalarin hepsi yakinlerin ¢cocuklari engellemelerigiau bagimh bir bicimde yettirmeleri
ve dogal geklim sureclerine mudahale etmelerinden kaynaklanmaktaBlu nedenle
yabancilamanin  kaynginda yetgkinlerin  tutum ve davraglari bulunmaktadir.
Montessori’nin balgi acisina sahip olan Erich Fromm da cocuklargikgpilan engelleyici

ve baskici davraglarin onlarin ruhlarinda tahribatlara neden olalegiet iddia eder.

Fromm (1990: 120)’a gore, ¢ocuklarin ruhsal sorunlarinin en énemli nedeni onlarin
gelisim sireclerine daridan yapilan midahaleler ve baskilardir. Bunurucamda ¢ocukta
Ozellikle isyan duygusu dgesik bicimlerde ortaya c¢ikmaktadir. Cocuk, kendisingedilen
temizlik kurallarina aykiri davranabilir, saldirgaid) sadist glimlere ve kendine zarar verici
faaliyetlere yonelebilir. Ancak isyan kendini daha ¢ok tembellik biciminde gdsterir. @Qocug

dunya ile ilgisi azalir, onda pasiflik, uyumsuzluk ve ice kapanma durumlari gorulebilir.

Yabancilama anlaylari bakimindan ayni cizgide yer alan Montessoriu$®eau,
Marcel ve Fromm’un ortak amaci, insan vari somut bir bicimde ele alarak ona 6zgu
sorunlarl somut yakkamlarla incelemektir. Bu nedenle onlar, Sokratedkendini tanima’
ilkesi cercevesinde hareket ederek yabagimideya neden olan etkenleri ele alirlar. Onlar, ayni
zamanda insana gkin temel dgerin 6zgurlik oldugnu ve onun 6zgurlikle 6zgesmis
oldugunu iddia ederler. Dolayisiyla onlarin bgkacisindan yabancgima, insanin

Ozgurluguna kaybetmesi stireci olarak ifade edilebilir.

3.3. Cocgun Karakteristi gi

Montessori'ye gore, cocu@ yetskinden tamamen farkl bir i¢csel yapisi vardir. Bu
farklihk, gelisimin ic mekanizmasindan kaynaklanmaktadir. §aeli gizlilik icinde yer
adigindan dolay insanlar, cogun gelsim sirecinde sahip oldugicsel mekanizmayi tam
olarak anlayamazlar. Bu nedenle ¢ocukluk doneminkinlikesfedilmesi gereken alan hala
gizemini korumaktadir. Ancak bilimsel alanda yapilan baziflee, belirli bir 6lgtide de olsa

sirli cocukluk donemini aydinlatarak birtakim verileresnt@mizi sglamistir. Montessori,
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gecici birer yetenek olarak da nitelendirilen bu verileri , ‘emici zihin’ ve ‘duyarlilik dénemi’

olarak adlandirir.

3.3.1. Emici Zihin

Montessori (1953: 24- 25), cagun yetskinden farkli bir kavrama gicine sahip
oldugunu soyler. O, bu farklga 6rnek olarak dilin kazanimini verir. Yeni @ogcocukta ne
zeka, ne bellek ne de akil yuritme yetgneardir. Buna rgmen cocuk kisa zamanda
konugmay! @@renir. Montessori, ¢ocuk ile ygkinin kavrama gucleri arasindaki farkgin

nedenini gyle ifade eder:

“Gocuk, bilgileri ruhsal hayatiyla 6zimserken bizim, bilgileri zek&mizla eldesiratii
sOyleyebiliriz. En basitinden cocukgsmmaya devam ederek irkinin dilirgrénir. Onda bir
tur kimyasal zihin faaliyete gecer. Bizler sadece ‘kap’lariz; izlenimler Gzerimize dékulur ve biz
onlari animsar, zihnimizde tutariz. Ancak suyun bardasinda durmasi gibi izlenimlerimizden
ayri kaliriz. Oysa gocuk bir @iim gecirir. izlenimler cocgun sadece zihnine nifuz etmez, ayni
zamanda ongekillendirir. Onlar, cocukta somutis. Cocuk ortamdaki nesneleri kullanarak kendi

zihnini yaratir. Biz bu zihin ttrinemici zihin diyoruz” (1953: 25).

Yeni dogan c¢ocgun ruhu, cevresindeki hegeyi adeta emerek beyninde depolar.
Boylelikle insanlardaki ilk zihinsel kipirdamalar ortaya cikar. Cocuklarin ‘emici zihin'e
(mente assorbente) sahip olmalarindan dolayr 6zel kavrama yetenekleri vardir. Cocuklar
ancak belirli bir dbnemden sonra algilamalarinda daha secici olmalgaldra Bu ¢ocuklar
becerilerinin buyuk bir bolimana buytkleri taklit ederekénirler (Schafer, 2006: 43).

Cocuklarin sahip olduklari gucli @gnhme arzusu, yurimek icin gosterdikleri
cabalarda gozlemlenebilir. Yurimeye eaken defalarca yere déim cocuk ydrimeyi
basarana kadar pes etmez. Oysagkatierin biyuk bir bélima ayni durumda olsaydi bgka
kez yere digikten sonra busi 0grenemeyecani dustintrda (Schafer, 2006: 44).

‘Emici zihin’ olagantstl bir kavrama gucudir. Montessori'ye gorgjtiraden
yararlanarak cogiun aktivite donemini ne kadar ¢cok uzatabilirsek ¢ocda o derecede
olaganistt kavrama gucinden yararlagpolur. Bu nedenle@tim surecinin hayatla olan
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benzerlgi kabul edilmeli ve okullarda, cocuklara entelektibir cabayla bilgiler
kazandirmaktan vazgecilmelidir (De Bartolomeis,1973: 86).

Montessori'nin ‘emici zihin’ kavramini ortaya koymasinda oncisi Rousseau’nun
onemli Olctde katki sdadigl sOylenebilir. Rousseau (2008: 103)’ya gore, kikdilefa girdgi
bir oda icinde hi¢c durmadan gezer ve keyi inceleyip tehis eder. Cocuk da ilk adimlarini
atip yurimeye bgadiginda tipki kedi gibi hareket eder. Rousseau, cocugediden farkl
olarak dg@ustan getirdgi gucler sayesinde hegeye ilgi duydgunu iddia eder. Kediyse
koklama duyusuyla hareket eder. Rousseau’nun goduarekete geciren yetenek icgin

kullandigl ‘dogustan getirdgi gcler’ kavraminin Montessori’deki kah g1 ‘emici zihin'dir.

Rousseau (2008: 103- 104)’ya gore, gauilk hareketleri, cevresindeki hgzye kasgl
ilgi duymak, gordgl herseye uzanmak, yakalamak, dokunmak icin cabalamaRbcuk,
dusinme yetengini ancak busekilde kazanir. Bgka bir deysle, duginmeyi @&renmek,
bedensel faaliyetlerde bulunmak ve duyu organlarini kullanmakla mimkundtr. Dolayisiyla
cocyzun duginme yeteng@, disardan yapilan mudahalelerle gghilemez. Montessori de,
cocusun etkin bir goézlemci oldughu ve duyularinin yardimiyla edigdi izlenimleri

gelistirdigini soyler.

Cocugun duyularin yardimiyla denemeler yaparak i¢csel sqapigelgtirdigini disiinen
Montessori,Isvecli Psikolog Jean Piaget ile deskllendirilebilir. Piagete de cogtun
dogumunun ilk gintnden itibaren gevresinisiegme cabasina girgini savunur. Ona gore,
cocusun kesif cabasinda kullangi temel araclar dagtan getirdgi duyusal ve hareketsel
yeteneklerdir. Dokunma gibi basit duyusal veriler ile tutma ve emme gibi basit hareketlerden
ise balayan cocuk, temel sireclerin Uzerine yenilerini &@k cevresini anlayabilecek
bilissel bir sistem geitirir (Clicelazlu, 1993: 346).

Montessori ‘emici zihin’ kavrami konusundaki dagelerinden dolayingiliz filozof
John Locke (1632- 1704) ile ayni cizgide yer almaktathsan zihninin dogstan bos bir
levha (tabula rosa) oldupu soOyleyen Locke, bilginin kaypen algi ve deneyim olarak
gorar. Ona gore, insan zihninde dgfan bazi yetiler de olsa bilgilere gilaak icin duyulara
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ve algiya bgvurmak gerekir. Bu hlamda bilgiler ancak yanti ve deneyimlerle ortaya
cikmaktadirlar (Aydin, 2000: 154- 155).

Insanin olganistu yeteneklerle diinyaya ggldi disiinen Montessori de bunlari,
bilgiye ulasmak icin yeterli gérmez. Ona goére, emici zihin Ustin kavrama yeterggdir.
Ancak bu yetengn faaliyete ge¢cmesi icin deneyimlere ihtiya¢ varddolayisiyla insanin
dogasi hakkinda benzer bakagisina sahip olan Montessori ve Lockegudtan gelen
yeteneklerin varfiindan s6z etmelerine gaen bilgi icin duyum ve deneyimin gerekli

oldugunu iddia etmektedirler.

3.3.2. Duyarlilik Donemi

Cocugin diger bir karakteristii de kendisinin gej§imine aracilik eden ‘duyarhlik
doénemi’ (periodo sensitivo)’nden gecmesidir. Bu evredeki c¢ocuk, buyik bir duyum ve
algilama istgi duymaktadir. Onun bu durttsi,régmeyi ve dgrenilenlere kalicilik @amayi
kolaylastirmaktadir.

Montessori’ye gore, “duyarlihk dénemi” belirli bir karakterin kazanimiyla ve belirli bir
sureyle sinirhdir. Bu nedenle her karakter ancak gecici bir gucun yardimiyla belirlenir.
Oyleyse gekim, canllarin 6ziinde var olan kalitsal bir gictémcak cocuk, duyarlilik
doneminin yodnlendirmelerine goére hareket etmezsealdbf bicimde 6genme firsatini
kaybeder (De Bartolomeis,1973: 86).

Hayvanlarda duyarlihk donemlerini Hollandali bilim adami Hugo De Vrig&kmistir.
Montessori (1975: 44- 45) onun skeden yola cikarak okullarda cocuklarin duyarlilik
donemlerinden vyararlanilabilegiei sdyler. Ona gbére, bu gecici gic¢c her canh tlrini
yetiskinlerinde gorulen faaliyetlerinden farkl bir fagdt ceidini yonetme amaci a.
Montessori bu donemin 6zelliklerini agiklamak icin dncelikle De Vries'in kelebeklgkenili

yaptgl gozlemden s6z eder:

“Disi kelebek icgudusel olarak yumurtalarini sgiciigacin gévdesiyle dallarindan birinin emin

ve gbzden irak bir k@sine birakir. Kabiunu kirip ciktginda tirtillara beslenmeleri icin muhtac

oldugu taze yapraklarin ustlerindeki dalin ucunda gidw kim haber verecektirgik... Tirtil



85
Isiga alabildgine duyarlidir. $ik onu cezbeder, blyller. Bu yizden ufacik kurtjatim en bol
oldugu dal ucuna dgru yava yava ilerler ve orada taze yapraklarin arasinda, o korkuncg
oburluklarini giderecek besini bulurldsin ilging yani tirtil daha bgka besinler yiyebilecek kadar

olgunlasir olgunlamaz siga kagi duyarhligini yitirir. icgudi korlenir, tikenir” (1975: 40).

Montessori (1975: 44- 47)'ye gore, arilar da duyarlihk donemlerinden gecerler. Ayni
bicimde cocuklarin icinde de onlar faaliyete iten bir gudi vardir. Cocuklar duyarhlik
donemleri sayesinde buylk bir tutku ve kaogla ds diinya ile temasa gecerler. Cocuklarin
hizli 6grenmesinde bu donemin bluyuk bir etkisi vardir. Dadgya bu donemdeki ¢ogun
yasami oldukca aktif ve cagludur.

Cocuklar, duyarliik doneminde surekli kendilerini canl kilagaya gtict icinde bir
kazanimdan gerine kogrlar. Bgka bir deysle, cocuklarin icinde surekli yeni arzular alus
Hi¢c azalmadan olan bu mikemmel arzularin her biri, insanin ruhsaigiain eseridir.
Ancak cocuklar, hayvanlardan farkh olarak duyarlilik dénemini belirgin bir bicimdgaaci

vurmazlar.

Cocugin duyarlginin anlgilmasina neden olan davranikendisine acik- secik, kisa
sbzcuklerle hitap edil@ginde yizunde beliren gulimseme ve seving ifadesilisamliari
cocuza Yyetkkinlerden biri ninni okumaya bEdiginda da duydgu mutluluk ve huzuru

yuzinden okuyarak onun duyaé sahip oldugnu soyleyebiliriz (Montessori, 1975: 50).

Montessori (1975: 48- 49) cogun sahip oldgu ic duyarliliklarinin onun kendisi icin
yararli ve gerekli olani secmesine imkan vgirdi soyler. Boylelikle cocuk bazseylere
duyarh, dgerlerine ise kayitsiz kalir. Montessori'ye gore, wide belirli bir duyarlilik
uyaninca, o adeta bagyleri aydinlatip, bazilarini da karanlikta birakamnisik gibi diinyayi
amacladgl faaliyetlerle sinirlandirir. O, buna 6rnek olamdik 6grenimini verir. Bu 6rnge
gore, caitli sesler cocugn kulgzina karmakagitk dolusurken o, birdenbire bu sesler
arasindan bazilarini se¢cmeye galiFarkl sesleri ayirdeden ¢agun dili yeni bir canlilikla
oynamaya bgar. Bundan boyle cocuk i¢ tigenleri duymaya yonelir. Bu durumdaki

cocusun duyarlilik dénemi gecirdi séylenebilir. O, artik dil 6enmeye hazir hale gelstir.
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Oyleyse cocuk bu sessiz faaliyetlerin etkisiyle, kendisingaryen her déneminde mutluk
verecek yetenekler kazanmaktadir.

Rousseau da ¢ogun, yetskinden farkli bir @renme yetengni oldugunu séyler. Ona
gore, cocuklar suskunluk doénemlerinde bilgrégnmekten geri kalmazlar. Dolayisiyla bu
donem, faaliyetsizlik evresi olarak gorilmemelidir. Rousseau ilk c¢ocukluk ddneminin

Ozelliklerini su sekilde ifade eder:

“Cocukluk hayati daste béyledir; cocukluk muhakeme melekesinin uykusudur. Cocuklarin ¢ok
kolay &grenmeleri sizi yaniltmasin. Parlak zihinleriyle kendilerine gosterilegengrbir ayna gibi
yansitirlar; ama orada hichiey kalmaz. Cocuk kelimeleri zapt eder fakat fikirleri yansitir” (2008:
87).

Ik cocukluk evresi ypun 6genme donemidir. Bu donemde beyinde sanki ayri bir
0grenme penceresi acilir ve tim dikkat cevreye yadliglitalanlara yonlendirilir. Boylelikle
cocuk zorlanmadanggenir. Ggrenilenler daha sonra birer birer ortaya cikar. Gtaubu
donemde kendi kendilerini ilgtm icinde gelstirirler. Duyarli donem sona e@&nde ise, bu
asamada oluan 6zel ilgi ve yetenekler kaybolur. Ogie bu donem gectikten sonra gocuklar,
herhangi bir dili daha zor @gnirler. Bu nedenle onlarin yeteneklerini ortayaydmak

gelistirebilecekleri destekleyici ortamlara ihtiyaclaardir (Schafer, 2006: 39- 41).

3.3.3. Duzen Duygusu

Cocuklarin, glama veya seving ifadeleri olarak beliren ani duytggisikliklerinin
Montessori igin 6zel bir 6nemi vardir. Bunlar, kesinlikle nedensiddie Ancak yetgkinler,
bunun nedenini bilmediklerinden dolayr anlamlandiramazlar. Montessori, ¢ocuklarin bu tur
davranglarini, onlarin ‘diizene veya duzensiglikagl gosterdikleri tepkilerin ifade bigcimleri’

olarak nitelendirir.

Cocuklar, duzene kgr son derece duyarhdirlar. Onlarin bu karaktenshir ile iki
yaslari arasinda hikium strer. Cocuklarin keyi yerinde gormekten duyduklari seving ve

mutluluk bunun en blyuk kanitidir. Ozellikle gozlem yapma yeligk@&zanmg olan kimseler
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cocuklarin dizene karduyarh olduklarini fark ederler (1975: 55). Mosderi diizene kar
duyarhligin ne anlama gelgini ve onun ¢ocgun Uzerindeki etkisini@yle ifade eder:

“Duizen, doyumlandsinda mutluluk yaratan gam ihtiyaclarindan biri. Nitekim okullarimizda
daha biyik ¢ocuklar bile 6rgi@ dort yaindakiler, ellerindeki agtirmay: bitirir bitirmez gerecleri
hemen yerli yerine koyarlar. En seve seve ve kendiliklerinden yerine getirdikleri gbrevlerden
birisidir bu. Duzen, her nesnenin cevresi icinde yerini bellemek ve nerde olmasi gieirekti
unutmamak demek oluyor. Yani kendini ¢cevreye uydurmak ve bdylece ona en kucik ayrintilarina
dek egemen olm3dK1975: 58).

Cocuklarin  huysuzluklarinin buyik bir bolimi dizene sikaduyarli olmalari
nedeniyledir. Duyarligin erken ysta ortaya cikgl bunu daha da ilging hale getirir. Artik
cocuk iki yasina geldginde, ondaki diizen ihtiyaci kendisini sakin bir bidie gdsterir.
Oyleyse cocuktaki diizen tutkusunun ytilerinkinden farkli oldug soylenebilir.intizam,
yetiskine bir Olglide dia donuk bir zevk sgarken klguk ¢ocuklar igin diizen vazgecilemez
bir unsurdur. Cocuklar, dizene karduyarliliklari sayesinde cevreye egemen olma

olanaklarini kazanirlar (Montessori, 1975: 56- 58).

Cocugin duzene kar yogun bir duyarlikla donanima sahip olmasi, nesneléreeik
degil, nesneler arasindaki gkileri ayirdetmeye yoénelik bir veridir. Bu veri sayede ¢ocuk
cevreyi, birbirine bgli olan birgcok parcalardan kurulu bir bitin halinetigr. Boyle bir
cevreye kendisini uyarlayan cocuk da belirli amacglara varmak tzere eylemlerini yonetme
olanags bulur. Oyleyse bir diizene gére ayarlanan cevreailcagin biitiinlemis bir yasamin
temelini sglar (Montessori, 1975: 60).

Cocugun karakteristiklerini ortaya koyan Montessori icimemli olan, c¢ocukluk
donemini yegkin olmak icin bir geg asamasi olarak gérmemektir. Montessori'nin bu
dustncesi onun, cog@un dogasina i§kin farkll bir anlaysa sahip oldgunu goésterir. Ona
gore, cocukluk streci kendine has kurallari olan 6zgin birsigelevresidir. Oyleyse
yetiskinlerin gorevi, ¢ocugn icgindeki gizil gicu uyandirmak ve onlari geh surecinde
desteklemektir (Arslan, 2008: 70).
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Montessori'ye goére, cocuk kendi bentde yetgkinler tarafindan anfalamayan
gizemli bir yapi bulundurur. Bu yapiyi esrarl hale getiren en énemli unsur gegcici guclerdir.
Cocuk, kiiligini duyarlihk doneminde faaliyete gecen guclerinrdyeniyla bicimlendirir.
Sahip oldug 06grenme arzusu sayesinde birbirinden farkbamaalardan gecen cocuk
Ozgurligunu de kazanir. Bu Ozelliklerinden dolayi ¢ocukiskatden oldukcga farkli hayatin

Ozel bir donemini temsil eden bireydir.

3.3.4. Bars ilkesi

Cocugun en 6nemli 6zelliklerinden biri de dogasinda pdkesi bulundurmasidir. Bu
ilke, cocgun dgustan sahip oldug dizen duygusuyla gkilidir. Zira bars da sosyal
alandaki duzeni ifade etmektedir.

Montessori (1932: 39- 40), kendi donemindelitimin cocuklari yalnizlga ve
bencillige 6zendirdiini sdyler. Ona goOre, geleneksegiten sisteminde Ogrencilere, bir
baskasina yardimci olmamak ve arkgldayla rekabet ederek 6dul kazanmakeitilir. Bu
egitim sisteminde, cocuklarin dogalarinda bulundurduklasize nitelikleri koreltilir. Oysa

egitim insanin ruhsal gealimini sazslamaya yonelik olmalidir.

Montessori (1932: 41)'ye gore, narin bir ruhsal embriyon olan c¢ocuk, bize insanin
gercek yapisini gosterir. Diizen ve oto kontrol duygusuyla dinyaya gelen cocukginsanli
daha iyi bir duruma gelmesi icin bir umut kagndir. Bu nedenle ruhsal embriyona ergeidi
hazinemiz gibi bakmaliyiz. Tanri vergisi olan bu hazineden yararlanarak dwaamini

saglayabiliriz.

Tanr tarafindan verilen ve coawg 6ztinde bulunan ‘batievrensel ve biricik bir
ilkedir. Bu ilke tim insanlarin dasinda bulunur. Dolayisiyla hi¢bir insan bu ilkeykar
edemez. Oyleyseg#imin amagclarindan biri, tim insanlarin yapisindduban bu gizemli

O0geden yararlanarak diinya bam salamak olmalidir (Montessori, 1932: 42- 43).

Montessori (1932: 48)’'ye gore, dinyada pamtaminin sglanmasi evrensel dizeyde
gosterilen kolektif cabayla mumkandir. Bunun icin heyden dnce yegkinlerin, cocuklarin
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toplumun temel tdari oldugunun farkina varmalar gerekir. Ancak gocuk unutulntrs
varlhktir. Montessori cocwgiliskin diglincesini somutkdirmak icin onu elmasa benzetir:

“Maden posasiyla kapli bir elmasa sahip @lduuzu varsayalim. Bu posayi kaldigonizi ve
mucevhere sahip olgumuzu varsayalimsikta parlayan dgerli bir tasa sahip oldgunuzda ne
yaparsiniz? Bu & bizim yaratmadiimizi, onun kuguk nlar arasinda sakli durgunu
distindriz. Aynisi ¢ocuk icin de sdylenebilir. O, bizdtisini gosterereksiemden geciriimesi
gerektgini sdyler” (1932: 118).

Montessori (1932: 48) yakinlerin, cocuklarin bu gizemli yapilarinin farkindamalari
gerektgini sdyler. Ona gore, cogu kefeden toplum, onun ruhunun Ozgirieesine ve
ihtiyaclarina uygun bir ortam hazirlamaldirgitin aracilgiyla cocuklarin cevrelerinde
uyumlu bir ortam oluturulabilirse bu durum, yeni bir dinyanin @ngdilmesine katki

saglayacaktir. Boylelikle bagiortami da sglanmss olacaktir.

3.4. Yetskinle Cocuk Arasindaki Catisma

Montessori’'nin kaplastigl en blUyuk sorunlardan biriinsanin yapay cevreden
etkilenerek d@ustan getirdgi Ustin niteliklerinin bozulmasidir. Bu durum ywinle cocuk
arasinda cagmaya neden olmaktadir. Cunkt ustun nitelikleri ydd&noyetikin, calsma ve
yasam bicimi bakimindan zamanla ¢ocuktan oldukca fdklyapiya sahip olarak catnaya

neden olmaktadir.

Montessori (1975: 186)'ye gore, cocuk, ykimnler tarafindan orgutlenmbir topluma
yabanci kalmaktadiinsanlarin dga Ustiinde kurduklari yapay bir diinyada yer alan lgocu
toplum vyapisini dastiremeyecgine gore, toplumdgi bir varlik olarak ygamini
surdirmektedir. Bu nedenle c¢ocuk, yktnler tarafindan huzur bozucu olarak

algilanmaktadir.

Cocukla yegkin arasindaki catma, cocuk bgmsiz hareket etme yetetiee
eristiginde balar. Cocuk, kendi bana ylrimeye, ctli nesnelere dokunmaya gar
baslamaz yegkinde gucli bir savunma icgudusu belirir. Boylecei lgocuzun, digeri
yetiskinin olmak Uzere birbirleriyle taban tabana zitrikih hali ortaya ¢ikar. Cocuklar strekli
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hareket etme g@limi gosterirlerken, yetkinler azarlayarak veya tokat atarak ona engel
olmaya calgmaktadirlar (Montessori, 1975: 73).

Montessori'ye gore, ¢catnadan daha ¢ok cocuklar olumsuz etkilenmektedir.kGun
yetiskinin otoritesindeki c¢ocuklar, kendi gucleriyle bwrgnun dstesinden gelmek igin
direnmekte, ancak narin olduklarindan dolay!r bundgrda olamamaktadirlar. Montessori,
onemli goérdgl bu sorunun giderilmesi icin, cgha nedenlerinin belirlenmesi gereditii
dustindr. Ona gore, cocuk ve yddinin calsma ve ygaam bicimleri arasindaki farkhliklar

catismaya neden olmaktadir.

3.4.1. Catsmanin Nedeni

Cocugun dagiasina ilgkin tespitlerde bulunan Montessori, gatanin yetkinlerin
davranglarindan kaynaklangini iddia eder. Ona gore, ygkinlerin baskici davraglari en
buyuk esitim problemidir. Yetgkinler, davranglariyla cocgun 6zine uygun bir bicimde
gelismesini engel olurlar. Cunku yskinlerin, calsma ve davragibigimleri cocuklarinkinden
cok farkhdir.

Cocugin calsma biciminin en belirgin 6zelliklerinden biri, onyaptig! isin otesinde
bir amag¢ gutmemesidir. Caasinin tum amaci, cginanin kendisidir. Bu nedenle ¢ocuk
calisirken blyuk bir enerji harcar ve dnindeknisona ermesi icin kullanmasi gereken gizil

guclerini esirgemez (Montessori, 1975: 190).

Cocugin calgma biciminin bir dger 6zellgi de, onun yardim ve kazan¢ beklentisi
icinde olmadan kendinisine vermesidir. Cocuk,sini kendi bgina yurutmelidir. Oysa
yetiskin herhangi bir cagmada bulunurken belirli bir glamac guder. Cocuk ise surikleyici

bir giduyle cagmanin kendisine odaklanir (Montessori, 1975: 1972)19

Montessori (1975: 131- 132) ygkinle cocugn birbirlerini anlamamasindan
kaynaklanan ¢cagmanin zamanla daha daldetlendgini iddia eder. Ona gore, ¢cogw dozal
cevreden yoksun birakan uygarlik, gdya aykiri dizeniyle onun y@mini buyik olclide
kisitlamg ve catgmanin artmasina neden olnmwrs Bu nedenle galas toplumda ygayan bir
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¢cocyzun dinyaya uymasi hi¢ de kolaygddir. Oysa ilkel toplumda ygyan ¢cocuk daha da
Ozgurdur. Montessori bunun nedenidyke ifade eder:

“Bu ilkel toplumlarda ¢ocuk kendine dal bir sginak, darltisiz- guriltisuziyle gicuyle
ugrasan yetgkinlerin yaninda kendine bir yer bulmakta guclik ¢cekmez. Cocuk, gileyibi
dokunup okadigl evcil hayvanlarla ve eéli araclarla cevrilidir. BlyiUklerin azarlarini,
protestolarini Uzerine cekmeden kenglinii gérmede 6zgurdir. Yorulgunda da bir gac

goblgesine cekilip tath bir uyku ¢eker” (1975: 132).

Montessori (1975: 187)'ye gore, gss toplumda ygayan cocgun kendine 0zgu
yasam bicimi yetgkininkinden oldukca farklilik gostermektedir. Kendigére dnemli ve gilc
bir gorevi olan ¢ocuk, buytyup bir ygkin olmak icin strekli cagir. O, bir k¢i ve Ureticidir.
Y etiskin ise bu calmaya katilamamaktadir. Bea bir deysle cocuk ve yetkin birbirlerini
kendi dunyalarindan ayri tutmaktadirlar. Dolayisiyla @ocuyetgkininkinden farkli, hatta

ona tamamen aykiri olan ¢aha bicimi cagmaya neden olmaktadir.

3.4.2. Catsmanin Giderilmesi

Yetiskinlerin bilingsizce cocuklarin iyifii adina, onlara engel olduklarini styleyen
Montessori, cagmanin nedenlerini belirlemekle yetinmez. Qataya kagi ¢cozim oOnerileri
de Uretir. Ancak bu Oneriler, geleneksegiten anlaysina zit bir gilimle tamamen

yetiskinlere yoneliktir.

Montessori'ye gore, yakin kendinde, cocgu itaatkar bir kdleye dontigrme hakkini
gormektedir. Bu sorunun kokeninde y&thlerin davranglari bulunmaktadir. Oyleyse ¢ozim,
yetiskinin yeniden bicimlendirilmesidir. Yefkini bilinclendirmek, 6nyargilarini ortadan
kaldirmak gerekir. Ayrica yatkine, cocuk kendi galimine uygun faaliyetler se@inde ona
saygl gostermesi gerekini de 6gretmek gerekir (Topka2004: 29- 31). Cunku baskici

davranglar, catgmanin zamanla daha da blytimesine neden olmaktadir.

Cocugu disipline etmek icin yapilan baskici mudahaleldrigbir yarar yoktur. Bu tar

davranglarin sadece Btangicta yaniltici etkileri gérilebilir. Ancak gefge etkili degildirler.
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Disiplin asil varlgini ¢alsmada gosterir. Cocuk, belirli bir zamanda kendinrevek bir
calismayla megul olur ve y@un bir dikkat gosterirse o ¢ocuk disipline edgndemektir.
Disipline edilmi ¢cocuk hareketsiz durmayi bilen cocukgilldir. Baska bir deysle disiplin,
kendisini en cok aktivitede gosterir. Bu nedenle disiplirglasaak icin ¢cocuklara ortamda
kullanac& hareketler gretilmelidir. Cocuklar bu tur ajtirmalarla sadece kaslarini hareket
ettirmezler. Ayni zamanda zihinlerine de diizen vererek onu zestjimler. Oyleyse disiplin
bircok kazanimin sonucunda ortaya ¢ikar (1950: 329-332).

Montessori (1975: 191- 192) ygkinle cocuk arasinda yanan gerilimin giderilmesi
icin yetgkinin egitiimesi gerektgini savunur. Ona gotre, yekinleri dncelikle cocgun
calisma biciminin dgasi hakkinda bilgilendirmek gerekir. Montessori'yére yetskinler
istirahatin ¢cocgun blyumesinden daha yararl oldag sanarak onu kosteklemektedirler.
Ayrica yetgkinler surekli cabadan ve zamandan tasarruf etméyelgiklerinden genellikle
cocuklarin glerini kendi balarina yapmasina engel olmaktadirlar. Bu nedenleil¢ann
giyinmelerinden, yikanmalarindan tutun da odanin derlenip toplanmasina kadage her i

karsirlar. Oysa cocuklarin timigléri kendi balarina yapma @limi gosterirler.

Montessori (1975: 192)'ye gore, whinlerin ezitiimesindeki amag, onlarin uygun bir
cevre hazirlamalarini glamaya yonelik olmalidir. Cevrenin hazirlanmasi @acualignez.
Ona dugn, hazir buldgu bir cevrede yer alan araclardan yararlanarakliciaaliyetlerini
ylritmektir. Cocuk bu faaliyetlerin sonucunda gieliOyleyse cevre, co@un i ihtiyaclarini

bilen yetkskin tarafindan hazirlanmalidir.

Montessori, catma sorununun ¢6zimu icin ygkinden ¢cocga giden bir gitim modeli
Onerir. Bu modele gore, onceliklgiglmesi gereken yegkindir. Cocigu bilingli bir yetiskin
egitebilir. Ancak bilingli bile olsa yegkinin ¢ocusa yonelik gitimi sinirh olmahdir.
Dolayisiyla bu gitim, cocuzun kendi bana yapabilmesi icin bir yardimdan oteye

gitmemelidir.

Montessori'nin ¢cagmanin ¢ozumda icin ortaya koygu ‘yetiskinin egitimi’ dnerisinin
temelinde, onun cog@un do@si hakkinda sahip olduganlays bulunmaktadir. Bu anlaga

bicim veren kavram ise ‘emici zihin’dir. Cocuklar emici zihinleri sayesinde kendilerine bilgi
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verilmesine dofiidan ihtiya¢ gostermezler. Bu nedenle ¢ocuklargudze hareket etmelerine
izin verilmelidir. Ortamda ancak serbestce hareket eden ¢ocuklar kendi ihtiyaglarini gidererek
0z-disiplin sglamay1 @renirler. Cocuklarin ihtiyaclari giderilmetinden huysuzlandiklar
dusinulirse, onlara ortamda kendi yaradilozelliklerine gore hareket etme firsati
verildiginde catsma sorununun ortadan kalk&caodylenebilir. Oyleyse yagkinin herseyden
Oonce cocgun dagzasi hakkinda bilgilendirilmesi gerekir.



V. BOLUM
COCUGUN GELISiMi ve EGITiIMI

4.1. Cocgun Gelisimine ve Egitimine Tliskin Unsurlar

Bilimsel bulgular, cocgun yedi yaina kadar hizli bir bicimde yetenek kazamdi ve
ogrendigini gostermektedir. Bu bakimdan okul dncegitien, cocuklarin gekim 6zelliklerini
temele alarak dizenlenmelidir. Ayni bicimde yetler de cocuklara uygun ortam
hazirlamakla sorumludurlar. Bunu dikkate alan Montessoriskiatere cocgun gelsim

evreleri hakkinda bilgiler verir.

Montessori (1953: 164) cogun dggumdan sonraki gelim surecinin U¢ ygna kadar
ayni bicimde devam ettini sdyler. Hi¢ kimsenin hatirlayamaglisifir ile ¢ ya arasindaki bu
evre, ‘psiko-embriyonel dénem’ olarak nitelendirilebilir. Bu diigeye gore, ¢ yancesi ve
sonrasi dénem arasinda bariz farkhliklar vardir. Sankaddg donem arasina kalin bir ¢izgi

cekmistir.

Sifir ile U¢ yg arasindaki donemde kollar, bacaklar ve dil birbinden b&msiz
olarak gelgirler. Bu donem, dagm o©ncesindeki fiziksel embriyonel doneme benzetiteb
Fiziksel embriyonel donemde de organlarin her bigederinden bgimsiz olarak gegirler.
Biz, psiko- embriyonel donemi de hatirlayamayiz. Cinkt bu donemdenayas balayan
bilingte hentiz tam bir buttinlik yoktur (Montessori, 1953: 164).

Psiko- embriyonel doénem, bilingsizlikle karakterize edilir. Bu donemde hafiza
yetengine sahip olma olarga yoktur. Ancak bilingte butunlik geandginda hafiza yeterge
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elde edilir. Ug yaindan itibaren bilingte butunlik gandgindan hayat sanki yeniden e,
Cocuk, t¢ yaindan sonra bilincin geimesiyle birlikte ¢egitli fonksiyonlar kazanmaya lgkar.
Boylelikle bu dénemden sonra cocuk ile ykim arasindaki bgar kopar. Eer cocuk, bu
yastan sonra Uzerinde ygkinin baskisini hissederse, kendisini savunmadahkadg bazi
ozel fonksiyonlara sahip olur. U¢ yiadan énce cevresinde bulunan Reyi bilingsizce
Ozimseyen cocuk, alti yaa kadar ortami, belirli bir donemde sahip olduguyarlilg

sayesinde bilin¢li olarak elde eder (Montessori, 1953: 164- 165).

Uc yasindan onceki dénemde verilegigmin ¢ocuga dgrudan bir etkisi yoktur. Bu
donemde emici zihne sahip olan ¢ocuk, ldigel bir etkinlik gosteremez. Zira emici zihin,
ruhsal bir etkinliktir. Uc yaindan sonra bedensel faaliyetleri, bilinci ve zekfsdisen cocuk
ayni zamanda duyarlihk doneminden gecerg@an kendisine verdi gecici gic aracifiyla
ortamda yer alan cocuk surekli yeggeyler @renir. Alti ysgindan sonraki donemde ise
duyarlilik yitirilir. Boylelikle bu donemden sonra ¢agun Ggsrenme hizi 6nemli 6lgtide azalir.
Bu durum kendisini en c¢ok dil 6greniminde gosterir. Zira algiy@dan sonra dil 6grenimi
guclesir. Dolayisiyla cocugn esitime en elvegli oldugu donem, Uc ile alti gaaralgidir.
Montessori'ye gore, bu evredeki c@onm Kisiliginin ve zekasinin geilnesinde; elleri

kullanma, hareket etme ve sosystie onemli glevlere sahiptir.

4.1.1. Elleri Kullanma

Montessori pedagojisinde, ellerle gatalarda bulunmak ¢ok dnemlidir. Temelde el
becerilerini gel§tirmeyi amaclayan bu camalar, daha cok ginlik yam becerilerinin
gelistiriimesiyle ilgili etkinliklerden olugnaktadir. Bu c¢ajmalarin ana amaci, zekanin
gelisimine dgrudan katki sglamaktir. Zira elleri kullanarak alet veya gahalar yapmak

sadece insana O0zgudur ve zekayi gerektirir.

Elleri kullanmanin énemi, ¢cocuk gercek biranddénemine girginde ortaya cikar. Bu
da g ile alti ya arasindaki evreyi kapsar. Bu evrede, elleri kullanm 6nemi ortaya cikar.
Elleriyle ¢ssitli etkinliklerde bulunan gocuk, artik kendi kendimehberlik etmeye kkar. Bu
doéneme kadar diinyayi bilin¢siz zihniyle emen ¢ocuk, bu donemden sonra onu adeta eline alir
(Montessori, 1953: 166).
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Montessori'ye gore, eller, cogun bagogretmenidir. Cocuk, se en iyi elleriyle
yogunlasir. Ogrenmek icin ygunlasmanin gerekli oldug diginulirse ellerin grenmenin
gerceklamesindeki rolti dnemlidir (Toplga 2004: 58). Montessori bu durunyu sekilde

ifade eder:

“Bu normal cocuklarin ellerine verglm nesnelerin etkisi, zihince sakat ¢ocuklar tzerindeki
etkilerden farkliydi. Normal bir ¢ocuk, bir nesneyle ilgilendi mi, bitin dikkatini onun Ustline
toplar, kendini gorulmedik bir yiunlukla kine vererek, boyunaguasir, durur.isini bitirince de —
halinden bellidir- hgnutluk icindedir” (1975: 112).

Montessori (1975: 81- 82), insanin gevresine de elleriyle sahiguwduinanir. Ona
gore, insan ellerini kullanmakla gBr canlilardan daha Ustin bir dizeyde gldw
gostermekle kalmaz, kendi dagnin butunltgni de kurar. Oyleyse zekasinin gettilmesi
icin cocugin cevresinde gorebilegie sesini sitebilecesi nesnelere ihtiyacl vardir. Ancak aile
cevresi genellikle bu ihtiyaci kafamaz. Cunku aile ¢evresindeki nesneler sadecgkydéar
icin tasarlanngtir. Bagka bir deysle ev gyalarina dokunmak ¢ocuk icin yasaktir. Bu duruma
karsi cikan Montessori cocuh ortamdaki nesneleri elleriyle kavrayarak taningasektgini

vurgular.

Ellerini kullanma faaliyeti, cocgun gelsimine ve gitimine iliskin en Onemli
unsurlardan biridir. Cocugn ellerini kullanma ihtiyacinda ol@gunu anlamayan bir ygkin,
onun gelgmesini engelleyebilir. Bu durum genellikle w&inin, eylemlerin sonucuna
odaklanmasindan ileri gelir. Genellikle ydinlerin goziinde eylem, en kisa zamanda sonuca
ulasmasina elverecek bicimde gerceki@melidir. “Asgari ¢caba” diye ifade edilen bu ga
yasasl, cocuk icin dnemli bir engel niggtidedir (Montessori, 1975: 87).

4.1.2. Hareket Ozgurlgi

Cocugun gelsimine ve gitimine iliskin diger bir unsur da hareket 6zgurluglarak
ifade edilir. Montessori (1953: 140- 141)’ye gore, hareket farkl birskagsiyla gbz oniinde
bulundurulmalidir. O, hareketin sadece fiziksgkien icin kullanilmasina kar ¢ikarak onun
zekanin gekiimiyle de ilgisi olduginu iddia eder. Bu nedenle kaslar, sadece singrsiatn
parcalari olarak nitelendirilemezler. Cunki kaslar, insanin canli veya cansiz dinyayla

ili skisini kurar.
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Kas sistemi sadece g@mmay! surdurmeye yarayan bir aragittr. Modern donemde
hikum suren, kaslarin sadece bedengli gani devam ettirmesi igin kullaniimasi gergiie
dair bir dugince yanilgidan ibarettir. Bu yanilgli nedeniylgitien alaninda fiziksel
alistirmalara yeteri kadar yer verilmemektedir. Oysaikfiel alstirmalarin ¢ocuklarin
egitimindeki rolt dnemlidir (Montessori, 1953: 141-2)4

Hareket, cocgun ruhsal gefimini sgslar. Bedensel faaliyet, ruhu dinya ile bgtlgr.
Kaslar yeterince kullaniimayinca sadece bedensgl déisal gelsim de istenen dizeyde
gerceklaemez. Bu nedenle ‘cocuklar evi’ ndekirépcilere hareket 6zgurlagverilir. Bu
Ozgurluge sahip olan ¢ocuklar sadece cevrelerinden izleniedmmekle kalmazlar. Onlar,
kendilerine dign eylemleri yurutmede dakik ve titiz davranirlaraptigl isle kendini
gerceklatirecesini dustinen cocuk, onidndekkii buyik bir hevesle tamamlar (Montessori,
1975: 94- 97). Oyleyse hareket 6zgiglii cociga calsma hevesi vererek onun bedenini ve
zekasini geltirmesine neden olur. Boylelikle hareket 6zggilisayesinde ¢ocuk kendisini,

calistigl isten zevk alarak getlirir.

Hareket 6zgurlig, ‘6zglr secim’ ilkesiyle gerceldarilir. Montessori okullarinda
uygulanan ‘6zgur secim’ ilkesine gore, cocuklar boylarina uygun dolaplardan istedikleri
araclarn secerler. Boylelikle ¢ocuklar, belirli bir tercih giderek nesnelere gonul rizasiyla el
atarlar. Cocuklarin araclarini 6zgirce secebilmelgretinenlerin, onlarin sahip olduklar

egilimlerini gozlemleme imkanina kavmgalarina neden olur (Montessori, 1975: 119).

Montessori (1953: 221)'ye gore, nasil bocek ihtiyaci olan cgiceklere yonelirse, cocuk da
kendisi icin gerekli olan nesneleri secer. Nesnelerin her biri ¢ocuk icin belirli bir ihtiyaca
karsilik gelir. Ortamda bulunan nesneleri secen cocukialarla cakarak kendi gefimlerini
kolaylastirirlar. Bu 6zellginden dolayr Montessori Ortami, ¢@auwn i¢sel durtulerle diledi

faaliyette bulunmasina ve i¢sel ihtiyacglarinin giderilmesine imkéan tanir.

4.1.3. Sosyallgne
Montessori pedagojisinin  yapi starinin insana 06zgl unsurlardan algu
gorilmektedir. Bunlardan biri de ‘sosyaiiee’dir. Montessori Okullar’nda c¢ocuklarin

sosyallaerek, sosyal ifikiler kurma yeteng kazanmalari amaclanmaktadir. Bu dfiseyle
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hareket eden Montessori, ‘sosyaftee’ kavramini sosyal etkgan baslaminda

degerlendirmektedir.

‘Sosyal etkilgim’, Montessori (1953: 223)'nin ¢cogun gelsimi ve esitimi icin en
onem verdgi unsurlardan biridir. Geleneksel gigmcilerin ‘cocuklar evi'nde sosyal
davranglarin  kazandirlamayagama iliskin  disiincelere sahip olduklarini  sdyleyen
Montessori, onlarin sosyajlme kavramina i¢kin anlayslarina kagi cikar. O, sosyal hayatin

yan yana oturmak veya kora birini dinlemekten ibaret olmaini vurgular.

Montessori (1953: 231- 232), sosyafiteeden sdz edebilmek igin grubu dlugan
bireyler arasinda etkif@min olmasi gerekgiini sdyler. Ona gore, sosyal ggan, topluca
birbirleriyle kayngarak hareket eden insanlar tarafindan gergekle. Bu dustinceye gore,
sosyal ygamin ilk sarti toplumsal biling olarak ifade edilebilir. Bu rigp ruhu” olarak da
adlandirlabilir. Montessori, “cocuklar evi’nde uygulanan yontemin bireysellik tGzerirge ing
edilmesine rgmen, sosyal etkigm icin de uygun oldgunu iddia eder. O, “cocuklar

evi'ndeki bir yasantiyl bu duruma 6rnek olarak verir:

“Bir giin, Bagbakanin kizi Arjantin Blyukelcisiyle ziyarete gefmKendisine cocuklarin
goklere cikarilan icterdini, kendiliginden gdzlemleme firsatini kagirmamasi igin okula ggiece
onceden bildirmemesi salik verilgniGeldiklerinde, bakmglar okul kapali, bayram giniymui
Avluda oynayan c¢ocuklar yanlarina yamas, iclerinden biri ezilip bizilmeden, -Bayram gunu
bugiin, ama ziyani yok. Nasil olsa hepimiz buradayiz. Anahtar da kapicida- deyivgomiklar
ortalikta kgusmaya, birbirlerine seslenmeyestamislar. Sinifin kapisi acilng) bizimkiler hemen

calismaya koyulmslar” (1975: 125).

Montessori (1953: 232- 233)'ye gore, cocuklara dogrudgretin yoluyla sosyal
biling kazandirllamaz. Cocuklar, sosyal bilinci kendi ¢abalariyla kazanirlgta Dsanlara,

kisili gin ve toplumun ingsi icin bir taslak sunar. Ancak bu tasfahayata gecirilmesi sadece

aktiviteyle mumkundur. Dolayisiyla sosyal biling, bir araya gelen insanlarin yan yana

oturmalariyla dgil aktivitelerde bulunmalariyla elde edilir.
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4.2. Karakterin Gelisimi ve Egitimi
Montessori’'nin hedefi co@uw, kendi gekim sireci icinde destekleyerek onun
karakterini geltirmesine yardimci olmaktir. Ona gore, karakter yoirekendi durttleri
uzerinde kontrol etme yetegie kazanmasiyla galir. Oyleyse karakter bir R&asinin
davranglarini taklit ederek gelmez. Baka bir deysle, cocga karakterin geftiriimesi
dogrudan @@retilemez. Karakter, ancak c¢aggun gunlik hayatta kadastigi engellere
bagimsizca verdii tepkiler sonucunda geir. Bu nedenle Montessori, @ansizlgin
kazanilma sdrecini karakterin ggafniyle iliskilendirir. Dolayisiyla bireyin karakteri

dogumdan itibaren gelmeye balar.

Bireyin hayatini dogmdan on sekiz yaa kadar U¢ evreye ayiran Montessori,
cocuklarda gortlen fiziksel geimlerin onlarin karakterlerini de bicimlendirdiklariiddia
eder. Bu dignceye gore, cocuklar da gorulen fizikselgidienlerin etkisi sadece beden
uzerinde gorilmez. Ancak bu etkiler, gozle gorilmedikleri icin genellikle fark edilemezler.
Bu nedenle 6ncelikle fiziksel dsimleri ve bunlarin etkilerini anlamak gerekmektedir.

4.2.1. Birinci Evre (0-6 Yay

Montessori (1953: 86)'ye goére, cocukta gorulen fiziksgligmlerle onun 6zgurlgi
arasinda siki bir ikki vardir. Onun dogal gealim olarak adlandirgh fiziksel desisimler,
cocusun baimsizlgini kazanmasi yolunda aitl ilk adimlardir. Bu bglamda cocga
Ozgurluk kazandiran d@adir. Montessori'ye gore, cogu Ozgurlgtirme slreci dgumdan
itibaren balar. Cunki cocuk dadugsunda adeté tutukevinden saliverigtim. Dogar d@gmaz
annesinin fonksiyonlarindan pemsiz hale gelen ¢ogu, dgza yuzustu birakmaz. [@a, yeni
dogan cocga kasllastigi ortami benimseme ihtiyacini gidermek icin icgudinin eder.
Boylelikle yeni dog@n cocuk, dinyayi ele gecirme psikolojisiyle harekgheye bglar.
Montessori, bunu hayatin ilk yillarinin 6zgiliolarak gorir. Cocuk, cevreyi elde etme
duygusu hissetsi icin cevre ona cazip gelir. Oyleyse cocukta fagtiygecen ilk organlar

duyu organlaridir.

Ozellikle ilk alti aylik dénemi gz ardi etmemek gerekir. Bu dénemde cocuklar, bazi
fiziksel desisimler gecirmeye bgdarlar. Bu dgisimlerin bazilari gozle goriulmezler. O,
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mide sindirim i¢in klorlr asit salgilamayastar. Ayni zamanda ¢ocuk dgikarmaya bgar.
GoOzle gorulebilen ve gorilemeyen bu iki get sayesinde artik gocuk, anne siti olmadan da
yasayabilir hale gelebilir (Montessori, 1953: 87). Chklaumnn sitten kesilmelerinin 6zgiugin
kazaniimasinda dnemli bigama oldgunu séyleyen Montessori bu durususekilde ifade
eder:

“Bir cocugun sutten kesilmesi ne demek? Bebek zamanla anne sitinglersizahale gelir ve
biricik besin kayngini birakir. Boylece o, ylzlerce yiyecek arasindan sec¢im yapmay! bilecek ve
yasamasi icin gerekli olan araclarigatacaktir. Cocuk dnceleri sadece tek bir beslenme bicimiyle
kendisini sinirlandirmaya mecburken artik besinler arasindan se¢im yapabilmgiyiedeaams
olacaktir’ (1950: 61).

Alti aylik donem igerisinde ¢ogun ilk heceleri telaffuz etmeye fJamasi da onemli
bir asamadir. Bu durum, cocuk i¢in dzgurlirg kazanilmasi yolunda gir buyik adimdir.
Cunkl cocuk, dili kazanginda hem kendisini ifade edebilir hem de insanlddéisime
gecebilir. Dili kazanan c¢ocuk, bununla birlikte bir anlamdéme duyusu da kazanir
(Montessori, 1953: 88).

Rousseau (2008: 35) da ¢@an konugnay!l @Ggrenmesini 6nemli bir kazanim olarak
nitelendirir. Ona gore, ¢ocukluk ganin ilk evresine glama egemenken, ikincisine komoa
egemen olur. Ihtiyaclarini  glayarak belirten cocuk, konmnayl @renerek kelimelerin
gucundn farkina varir. Cocuklarin komogya baladiktan sonra daha azgladiklarini
sdyleyen Rousseau’ya gore, bunun nedeni korangn glamaktan dahagbenceli bir faaliyet

olmasidir.

Montessori (1953: 88- 90)'ye gore, yurimegrénmg olmak da karakterin galmi
bakimindan ¢cok 6nemli bir kazanimdir. Sadece insan, bir c¢ift uzanti sayesinde yurime
imkanina kavuarak gelsim seklini zariflestirir. Ancak coc@gun iki bac& Uzerinde
durabilmesi icin 6ncelikle farkli kazanimlar elde etmesi gerekir. @acwogugunda kemik
yapisinin narin oldugnu vurgulayan Montessori, onun bacaklarinin kisrkdardaktan
olustugunu soyler. Bu durumda cocuk, bedeninirlagini tasiyamaz. Oyleyse iskeletin,
cocuk yurimeye hdamadan 6nce kendisini tamamlamasi gerekir. Ancakitb&sori icin,

dikkat edilmesi gereken liea bir ayrinti da vardir. Buna gore, coculgdogunda kafatasi
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kemikleri de sglam desildir. Ancak Montessori, ¢cogiun, yurimeye hgadiginda yere
dusmesiyle ortaya ¢ikabilecek beynin zaragaaima tehlikesine kar kafatasi kemiklerinin de

gelisimlerini buyuk capta tamamladiklarini iddia eder.

Bir yasina geldginde ise yurimeye kkyan cocuk, sanki ikinci defa tutukevinden
saliverilmigtir. Alti aylikken oturmaya, dokuz aylikken ellerzérinde hareket etmeye, on
aylikken bacaklari Gzerinde dik durmayaslbgan cocuk, artik yurtyebilir hale gektir.
Cocuk, artik kendi bacaklar tzerinde durabilir. O, artik kendisini iGtegkre goéttren
bacaklari oldugndan emindir. Oyleyse @anin cocga gelsme firsati verdii ve onu 6zgir
hale getirdgi sbylenebilir (Montessori, 1953: 88- 90).

Cocukta bgmsizlgin kazanilmasi surecine hayati bir gtc de etki eBargicin adi
‘horme’dir. Biling psikolojisi alaninda ‘horme’ye kahk olarak gelebilecek terimin adi
‘arzunun gucu’dur. Ancak arzunun guci bireyin bilincingliggen horme her tiirden yama
ait Tanrisal bir gugttr. Dolayisiyla horme, arzunun guciinden farkl olarayjingelbnculik
eder. Bilingsizlik doneminde cocukta gorulen horme, birbirinden farkli eylemlerleggocu
harekete gecirir. Biz bunu yam mutlulug olarak adlandiririz. Clnkl c¢ocuk her zaman
coskulu ve mutludur (Montessori, 1953: 85- 86).

‘Horme’nin gucuyle harekete gecen cocukgibesizlik arzusuyla farkli eylemlerde
bulunarak karakterini bicimlendirir. Bu nedenle cocuk karakteringayarak gelitirir.
Boylelikle cocuk buyurken geime yolunda bulunan her bir engejagak kendi eksikliklerini
tamamlar.Bgka bir deysle, karakter cocgun potansiyelinden yararlanmasi sonucusgeli
Ancak hayvanlar icgudulerle donatildiklarindan dolayi karakterleringtgele olangindan

yoksundurlar.

Ilk ¢ yata cocukta yirime, konma ve sitten kesilme gibi gigimler
gorilmektedir. Bu dgsimlerin etkisiyle birlikte karakter de bicimlenmeltie Tanrisal bir
glc olan ‘horme’ ise karakteri bicimlendiren en etkili guictiir. Oyleyse karakterin temelinde
dogal unsurlar vardir. Bu nedenle Ugsy@ncesi cocugn karakter gejimine dogudan dgsal
faktorlerle etki edilemez. Zira bu evredeki cocuk icigsdl bir faktor olan okul yoktur.
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Ik alt evreyi tic yaindan alti yaina kadar olan dénemi kapsayan ikinci alt evre takip

eder. Montessori, U¢ yadan alti yaina kadar olan donemin, ¢aggun herhangi bir karakter
bozuklugunun dizeltilebilmesi acisindan énemli oldag dugintr. Ona gore, bu dénemdeki
cocusun, karakterinin ge§mesine yapici faaliyetler ara@iyla yardim edilebilir. Ayrica bu
at evrede, dierinden farkli olarak co@un karakterinin yapici faaliyetler vasitasiyla
gelistirmesine yardimci olunabilir. Oyleyse tcsyadan alti yaina kadar olan dénem, bireyin
gelisiminin temelinin hazirlanmasina olanak gkemasindan dolaylr oldukca kritik bir
dénemdir (Hornberger, 1982: 149).

Montessori, U¢ ile alti yaarasi evreyi hassas donem olarak adlandirir. On@, go
onceki donemde kendilerini §f@den c¢ocuklar, bu donemde davsgamnin etkili olduginu
ve bazi seyleri dgistirdiklerini fark ederler. Artik cevrelerindekileralgi duymaya
basladiklarindan sirekli soru sorar ve isteklerde bolaya balarlar. Bu donemde yer alan
butiin ¢cocuklar, herhangi bgeye kisa bir streyle sinirl olsa dagaausti bir konsantrasyon
sergilerler. Montessori, bu kadar blyuk bir konsantrasyonla yapilan faaliyeti ‘6ngenli i
zaman!’ olarak adlandirir (Schafer, 2006: 45).

Montessori, Ug ile alti yaarasindaki ¢cogiun, kendi gekiimi icerisinde desteklenmesi
gerektiini soyler. Karakterin bigcimlenmesi, ¢caogun fiziki ve zihni olarak harcagh kisisel
cabalar sayesinde gunluk hayatta skagtigi engellere kan verdigi tepkiler sonucunda
gerceklair. Bu durumda cocuk, karakterinin ggtiesi icin kendi icindeki gerceldi organize
etmelidir. Boylece cocuk, gittikgce daha becerikli ve yetenekli hale dgogktir. Montessori,
bu tlrdeki davraslarin karakterin geg§imine zemin hazirladiklarini séyler(Hornberger, 1982
148).

Montessori, ¢ocuklarin ruhsal yapilarinda yaratici unsurlarin mevcutusiduganir.
Oyleyse bu donemdeki cocuklarin karakterleri uygulamaya yonelik sngaliarla
gelistirilebilir. Ayrica bu dénemde bUtin cocuklar salrmalara kagi olagantstl bir
konsantrasyon sergilerler. Cocuklarin bu tirden dagleanionlarin dgustan verilen gucli
bir karakter kdokine sahip olduklari anlamina gelir. Bu nedenleggoeerilen gitim, karakter
kokunu canli tutmaya yonelik olmaldir. Boyle bigitem de ancak ¢ogiun 0zgurce hareket

edebilecgi ve nesnelerle dogdan ilski kurabilecgi bir ortamda mumkandur.
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4.2.2. kinci Evre (6-12 Yay
Montessori'ye gore, cocuklarda ahlak kavrami birinci evrenin sonunau dofaya
cikmaya balar. Baska bir deysle, ahlak kavrami ¢ocuk, davralarini toplum hayatinda
duzenlemek zorunda kafgibir donemde, onun zihninde ortaya ¢cikmaygldraBu nedenle
dogumdan altt y@na kadar olan do6nemde cocuklar, ‘iyi’ veya ‘kotl’'lamk
nitelendiriimemelidir. Cunkii o donemdeki cocuklar henliz iyi ve kotu arasindaki farki

anlamazlar (Hornberger, 1982: 153).

Ikinci evrede cocuk, iyinin ve kotinin bilincine vaya balar. Iyi ve kot
problemleri bu donemin 6zeghdir. Ayrica bu evredeki cocuk, ahlaki bilince yankendi
davranglariyla desil, baskalarinin davraslariyla da ulair. Bu evreden gecen cocuk, daha

sonrasinda sosyal bilincini gelirmeye calgir (Montessori, 1953: 192).

Montessori, bu evredeki caogw, ‘toplumsal alanda yeni @mus bebek’ olarak
nitelendirir. Artik birlikte yaamanin gerektirgg dizenlemeler, kurallar ve ahlak 6ne
cikmaktadir. Bu evrede ¢ogun vicdani, iyi ile kétl, do@ ile yanls arasindaki davrasi
ayirt etmenin karar merkezi haline gelir. Boylelikle ¢cocuk, sosyal bilincemdsu baarir
(Wilbrandt, 2009: 126).

Montessori, bunu ‘biling uyanmasi’ olarak adlandirir. Biling uyanmasi yoluyla
cocuklar, sosyal davragtarin da nedenlerini @enmeye cagirlar. Onceki donemde sadece
kisisel davrarglari sorgulayan c¢ocuklar, bu donemde daha da kaknodan sosyal olaylar
farkh baks agcilariyla anlamlandirmak icin ¢aba gosterirler.ridg cocuklarin, d#sik
duygularin farkina varmaya flamasiyla duygusal dalgalanmalar da bu dénemde artay
citkmaya bglar (Schafer, 2006: 45-46). Ancak yine de bu dondnd®cuklara ahlak
Ogreticiligi yapamayiz. Cunku biling uyanmasisggan ¢ocuklar, sadecegtanun ve yankin
farkina varmaya Rarlar. Onlar, hentiz ahlaki kavramlarin iceriklegkkinda tam bir bilgi
sahibi dgillerdir. Cocuklar, bu kavramlar hakkinda ancak knyiasindan sonra bilgi sahibi
olmaya balarlar (Montessori, 1953: 207- 208).

Montessori (1953: 208)'ye goéregigmcilerin ¢ogu, soyut kavramlarin anlamlarini

bilen on iki yg Ustl ¢cocuklarin bile edebiyat ve fen gibi bilimlégretemediklerindenikayet
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ederler. Bgka bir deysle esitimciler, 6grenmeyi bgaramayan cocuklari kasinda bulurlar.
Montessori, bunun nedeninin zekd ekgkiden kaynaklanmagini sdyler. Ona gore, bu
durum bireylerin erken cocukluk doneminde hayatin itici glicinden yoksun kalmalarindan
kaynaklanmaktadir. Cunkd bu gicten yoksun olan bireyler, konsantrasyon gakdédi
dolay!r kendilerini tam olarakseé verememektedirler. Konsantrasyon ekgikkarakterin
gelismedigini gosterir. Oyleyse karakterin ggtniyle 6grenme hizi arasinda daglan bir

iligki vardir.

Montessori (1953: 208) karakterli insanin sebat ve 6zenle kegeinerdgini soyler.
Ona gore, konsantrasyon eksgklolan bir kimsedensini 6zenle yapmasini istemek bacaklari
olmayan birini yuarimeyi fgretmek kadar bo bir ugastir. Montessori konsantrasyon
yetenginin Uc ile alti ya arasinda ajtirmalarla kazandirilabilegai iddia eder. Dolayisiyla
yetiskinin alti ile on iki yg aralgindaki cocgun karakterinin gedimi icin gosterdgi cabanin
fazla bir yararn yoktur. Oyleyse camn karakteri, en iyi Uc ile alti yaarasi dénemde
gelistirilebilir.

Montessori’'nin karakterin gelmini gostermek icin betimledi alti ile on iki ya arasi
donem, Piaget'nin somutslemler donemine karnik gelir. Piaget'e gore, cocuklar bu
donemde problemlere farkli yollardan giderek ¢ozim bulmakta gugclik cekerlesaBiada
soyut digince tam olarak gelnemi oldugundan kuramsal olarak verilen bir problem
karsisinda bgarisizlga ugranabilir. Somut siemler doénemindeki c¢ocuklarin, ‘adalet’,
‘Ozgurlik’ gibi soyut kavramlarin iceriklerini kavramada sorunlari vardir. Bu nedenle
cocuklar, olaylarn dasik yonleriyle irdeleyerek gelege yonelik hipotezler kuramazlar
(Erden, 2000: 67- 68).

Montessori de bu donemdeki ¢ocuklarin deneyimlerinin somut ve duyusaluoldug
iddia eder. Ona gore, bu evredeki gagu kendisine verilen bir bilgiyi anlamasi icin bygi
iceren nesneyi eliyle kavramasi, goérmesi, koklamasi, duymasi veya tatmasi gerekir.
Deneyimleri soyutlama yetegieancak on iki yainda, bir bgka deysle cocuklugin son
evresinin ilk doneminde ldar (Schafer, 2006: 46).
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4.2.3. Ucglincli Evre (12- 18 Y3s

Montessori’ye gore, ¢cocuklug tGcuncl ve sonuncu donemi, on iksiyalan on sekiz
yasina kadar devam eder. Bgamada da ¢ocukta ilkini hatirlatacak kadar biyUg siialer
goraltr. Bu son donem de, ilki gibi iki alt evreye ayrilir. Bunlardan birincisi on ikingian
on be yasina kadar siireikincisi ise on bgyasindan on sekiz yana kadar siirer. Bu donemi
de bireyin bedeninde meydana gelen buyugigimler karakterize eder. Bus@manin sona
ermesiyle birlikte arttk gefimin olgunluk seviyesine uagl ve bireyin gekimini
tamamladgl dusinular. Cunkd artik bireyde onemli @eiklikler gorilmez (Montessori,
1953: 19).

Bir onceki evrede ahlaki biling kazanan ¢gon, bu evrede toplumsal ve dini hisleri
gelisir. Vatan, millet gibi duygular da kazanmayaslagan cocuk, artik birtakim ideallere
sahiptir. Bu evredeki cocuk icin artik ahlakrégiciligi yapilabilir. Cinki ¢ocgun hem ahlaki

hem de sosyal bilinci artik olgunluk seviyesine ggtm{Montessori, 1953: 207).

Montessori'ye gore, on iki ile on sekiz syarasi olgunluk donemidir. Beklentilerin
olustugu, yaratici faaliyetlerin 6n plana cigtibu dénemde birey, 6zguvenini giglendirme
ihtiyaci hisseder. Ayrica bu dénemde birey, aglaye saygi bekler. Montessori, bu
donemdeki bireylerin  kiliklerinin  ve  0zguvenlerinin  guclendiriimesinin  arin
bagimhliklara kagl direncli olmalarinda 6nemli bir rol oynagni iddia eder. Ona gore,
Ozglveni yuksek ve kendileriyle bgik bireyler daha huzurlu, uyumlu ve sorumlgilerdir
(Schafer, 2006: 48- 49).

Montessori i¢gin son ¢ocukluk donemi ayni zamanda kararsizlik dénemidir. Fiziksel
desisimlerden dolay! birey korunma ihtiyaci hisseder. @oia birlikte birey, sosyal bir
ortamda bgimsiz olmayi arzular. Bu dénemde geliin tamamlannmy olmasinin sonucunda
bireyde dgerlerine kagi saygl duyma bilinci gedir. Artik birey toplum icerisinde roller
amak ve sorumluluk Ustlenmek ister (Arslan, 2008: 72).

Montessori'nin bir doktor olarak 6nem vegdbu donemde depresyon riski, 6lim ve
intihar oranlarinda da 6énemli gtar gézlemlenir. Bunun nedenigdir faktorlerin etkilerinin

yani sira geimin diz ve surekli olmayip aralarda kesintilepgamasidir. Bu problemler de
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fiziksel dengenin bozulmasi, @&k sikayetlerinin artmasi, derslerde gaainin dugnesi
seklinde belirginlgir (Schafer, 2006: 47).

Uc ile alti yg arasindaki cocuklar icing@im kurumlari acan Montessori, 1930’lu
yillarin sonunda verdi konferanslarla ergenleringgimine iliskin digtincelerini ortaya
koymugu. Ancak ilk Montessori Lisesi 1950 yilinda Amstandda kuruldu. Montessori'nin,
ergenleri hayata hazirlayacak ortgétim kurumlarinin agilmasi konusundaki @teonucu
faaliyete gecen Montessori Liselerindgitien, bireylerin 6zgurligni ve bgimsizigini
tesvik eden farkli bir ortamda yapilmaktadir (Schag906: 61- 62).

Montessori'nin Onerileri dagltusunda gitim veren ortagretim kurumlarinin esas
amacl bireyleri hayata hazirlamaktir. Bu géigore, okullari sadece bilgi veren kurumlar
olarak gormemek gerekir. gifim, karakterin gekimi de dahil hayatin tim ihtiyaclarini
karsilamalidir. Bu nedenle Montessori Liseleri, buylunagigdaki ¢ocuklara, icinde kendi
kisiliklerini olusturup gelgip olgunlgabilecekleri bir giincel yam ortami sunar (Schafer,
2006: 63- 64).

Montessori'ye gore, ergenlerin verimli siekilde gelgebilmeleri icin gagma ve ders
programlarindan daha fazlasina, buyuyebilmek igin 6zgurluge ihtiyaci vardinmBligin
bireylere verilemeyeggni sdyleyen Montessori, bireyin diigini etkin bir sekilde
olusturabilmesi icin ‘6zgurlik ilkesi’'nden yararlanir.uBnedenle Montessori Liseleri'nde
karakter gitimine aggirlik verilir. Montessori Liseleri'nde uygulanan emgerin okuyacaklari
dersleri 6zgurce se¢cmeleri, nerde gahk istediklerine 6zglrce karar verebilmeleri, kidi
calisacaklar1 ksgileri kendileri secmeleri gibi ilkeler, bireylerinakakterlerini gelitirmeye
yoneliktir. Oysa gelenekselggim kurumlarinda esas hedef, bireyleregdalan bilgi
yuklemektir (Schafer, 2006: 63- 64).

4.2.4. Gelsim Evrelerinin Genel Ozellikleri

Cocugin gelsim evrelerini ilk defa acik bir bicimde Rousseauitbehistir. Ancak
onun ortaya koydgu gelsim evreleri, Montessori’ninkinden yapisal olarakkidrk gosterir.
Rousseau’nun gglm evreleri, dgrudan ya donemleriyle ilgili dgildir. Ayrica Rousseau,
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ortaya koydgu evreleri derinlemesine analiz etmgmfiziksel ve ruhsal d#&sikliklere
ayrintili olarak yer vermengiir.

Rousseau’nun gslim evresinin bglangicini dgumdan cocukluk gana kadar olan
donem olugurur. Cocuk konugayi @rendiginde ikinci evre bglar. Uguincii evre, ilk genclik
cagidir. Dorduncu evre, insanin gergekikginin ortaya ciktgl bir donemde bgar. Beinci

evre ise Rousseau’nun ‘hayata giolarak adlandirdii genclik donemidir (Bal, 1991: 22).

Bireyin gelsim evrelerini belirleyen bir gier esitimci de Froebel'dir. Ona gore,
insanin gefimesi, devamli yikselen ve kesintisiz olarak ilerteyair sirecten ibarettir.
Froebel, gelim evrelerini tge ayirir. Bunlar: ‘Sut cocuklwig ‘cocukluk’ ve ‘genglik’
evreleridir. Froebel’e gore, bu evreler ayni zamang#inein ana kademelerini ortaya
koyarlar (Aytag, 1972: 274).

Sut ¢ocuklug evresi, dogmdan iki yaina kadar surer. Froebel'e gbre, ¢cocuk bu
evrede heniz kendi ben’ini ddiinyadan ayiramaz. Dolayisiyla bu evredeki cocalgutlan
dogruya ‘her seyin birligi icerisinde’ yaar. Yetikinlerin bu evredeki cocuklar Uzerinde
yaptiklari etkiler, gitim olarak de&il de koruma ve bakim olarak nitelendirilebilir. By,
kendi ben’ini oyun ile karakterize edilen ¢ocukluk evresindgetmeye bgar. Bu gamada
ictenligin disa vurulmasi ve bunun somugiailmasinin énemi buyudktir. Froebel, bu evredeki
cocusun Uzerine yapilacak etkilergiim olarak adlandirir. Bu donemde komagyi Grenen
cocuk, kendi ben’ini ifade etmek icin dili bir ara¢ olarak kullanir. Bu evrede, sakin bir tarzda
kendi kendine yoruluncaya kadar oyun oynayan ¢ocuk, daha sonraki hayataala, Isakin,
dayanikli, gerek kendisinin gerekseskaarinin iyiligini isteyen bir insan olur. Cunki
Froebel'e gbre, oyun, cocup kendi benfiini serbestce dari yansitmasi olarak tanimlanir.

Baska bir deygle oyun, cocugn i¢ hayatinin bir aynasidir (Aytag, 1972: 274527

Froebel’e gore, ben ile ddinyanin birbirinden farklilgmasi ancak genclik evresinde
keskin bir bicim alir. Birey icin busamada artik didiinya, taninmasi ve bilinmesi gereken
farkli bir gercekliktir. Bu evrede ggimin gorevi, zihin ile iradeyisekillendirmektir. Ayni
zamanda genclik evresi, @imin bglangicini tgkil eder (Aytag, 1972: 275).
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Cocukluk doneminin 6zelliklerini ayrintili bir bicimde ele Montessori, Froebel'den
farkl olarak gekimin kesintili olarak ilerleyen bir surecgten ibam@tugunu dugintr. Ona
gbre, on iki yaindan sonra fiziksel dengenin bozulmasiyla birlilsglik sorunlan da
artmaktadir. Bu durum, insanin psikolojisini de olumsuz etkilemektedir. Froebel isengeli
devamli yikselen bir ¢izgiyi takip egini iddia eder. Ona gore, insan, ¢ocukluk déneminin
sonuna kadar surekli gefme olangl elde eder. Ayrica Froebel'e gore, her gsii
kademesinin istenilen bicimde olmasi, bir 6nceki kademenin durumghaihaBu nedenle
her gelsim kademesi hangi ihtiyaclari gerekli hale getirgaro ihtiyaclar karlanmalidir. Bu

konuda Montessori, Froebel ile ayni diigeyi paylamaktadir.

Montessori (1953: 193)'ye gore, her donemin 6gietliger iki donemden c¢ok farkh
olsa da bunlardan her biri sonrakine temedkiteeder. Bu nedenle normal gginin
saglanmasi icin 6nceki donemdeki g@tnin ideal bir seviyeye ukmasi gerekir. Bgka bir
deyisle, gelecgi insa etmek igin buglini gtz Onunde bulundurmak gerddir.nedenle
egitimin, birbiri ardina gelen galim donemlerini gz 6ninde bulundurmasi gerekir. Beli
bir dénemin ihtiyaclarina ne kadar cok dikkat edilirse, gelecek dénemde de o kadar cok

olumlu sonuclar alinir.

Montessori, evre gegerinin kesin biyolojik tarihlere g olmadgini sdyler. Clnku
bu gecsler, birden gerceklignez. Bunlar, olgunkma ile @&renme sireclerinin
etkilesimlerinin sonucu olarak nitelendirilir. Ayrica evrgeckleri, coclwun cevresi ile

alisverisi sirasindaki ‘i¢ gabmasi'nin trtnleridir (Wilbrandt, 2009: 124).

Montessori, evrelerin geriye doéndurtlemgmi ve her bir evrenin kendine 6zgu
niteliklerini vurgulamak icin ‘yeniden daglar’ terimini kullanir. Bu nedenle gslmin uygun
bir sekilde tamamlanmasi isteniyorsa, her evrede bdirieyimler yapiimaldir. ger evreye
0zgu deneyimler yapilmazsa, sonraki evrede bunlarin telafi edilmesi mimkin olmamaktadir
(Wilbrandt, 2009: 123).

Montessori Okullar’nda, bu husus g6z 6ntnde bulundurularak her birggocu
karakterine ilgkin semalar bulundurulur. Bgemalar sayesindeggimciler ¢cocuklarin farkl

dénemlerine ilkin dizensizliklerini fark ederek onlara ne bicinmaiesranacaklar hakkinda
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bilgi sahibi olurlar. Béylelikle Montessori getmeni ¢ocuklari daha iyi yonlendirme imkani
elde eder. Montessori Okullar’'nda, ¢ocuklara ggmalar oluturmak igin onlarin anne
babalarinasu sekilde sorular sorulur: Ailede kalitsal hastalik vam? Annenin gebelik
donemindeki hayati nasil? Da® normal mi? Zira Montessori Okullar’na gelen (¢
yasindaki cocuklarin buydk bir bélumi normal olmayancan duzeltilebilir karakterlere
sahip bireylerdir (Montessori, 1953: 191).

Montessori Okullar’'nda c¢ocuklarin bedensel gelini takip etmek icin de
semalardan yararlanilir. Bu amacla 6ncelikle cocuklareriyodik olarak vicut dlgileriyle
ilgili veriler toplanir. Daha sonra bu veriler ¢ocuklaring ydonemlerine karlik gelen
ortalama vucut Olculeriyle ilgili verilerle yan yana getirilir ve ailelere gonderilir. Boylelikle
anne ve babalar ¢cocuklarin fiziksel gefini takip etme olan@na sahip olurlar (Montessori,
1950: 44).

Buyuk olcude fiziksel olgunkmadan ve karakterin ggiminden etkilenen gealim
veren gucler gdamasidir. Montessori, bu digceden hareket ederek c¢@auyetikinin
baskisindan kurtarmaya ¢afi Ona gOre, gelim evrelerinin her birinde, c¢oga,
Ozgurligunu elde etmesi igin gerekli araclaglaair. Bu nedenle yegkinin midahalesi

gelisim strecindeki coggun caitli firsatlari kagirmasina neden olabilir.

4.3. Duyussal Gelsim ve Duyularin Egitimi

Montessori Metodu’na gore yapilapgitende be duyu organinin getiirilerek duyarli
hale getiriimesi hedeflenmektedir. Bu galtuda yapilan @timle cocuk, sadece duyu
organlarini dgil zeka ve bellgini de gelstirmektedir. Baka bir deysle, duyu organlari gibi
zeka ve bellek de duysal izlenimlerle gefimektedir. Oyleyse Montessori Metodu’nu temele
alan bir okuldaki ¢ocuklara ait duyu organlari, ortamla ortamgkinli bilgi elde etmede

kullanilan zihin arasindaki gkanti noktalaridir.

4.3.1. Duyularin Gelsimi
Montessori'ye goOre, emici zihne sahip olan c¢ocuk cevresini anlamak icin duyu

organlarini kullanir. Bu donemde c¢ocuklar zekaya, pellee bilince sahip olmadiklarindan
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dolayl ortamda bulunan nesneleri sadece duyu organlariyla anlamlandirmayéargaBu
yonden ele alinginda ¢ocuklar, duyu organlarini yitinlerden daha ¢ok kullanirlar. Duyu
organlari en iyi, cgtli deneyimlerden gecerek gglirilirler. Baska bir deysle, cocuk ne kadar
cok deneyim gecirirse duyu organlari da o kadar hizlsigelgdsterir. Dolayisiyla ortamda
serbestce hareket eden ¢oongdggumdan itibaren gaelmeye balayan duyu organlar kisa

zamanda olgunluk seviyesine gila

GoOzlerimiz do@gimdan itibaren gelmeye balarlar. Cocuk d@ar dognaz aile
bireylerinin yuzlerini, yaadgl ortami ve ortamda bulunan varliklari gérme duylsuy
tanimaya ca$ir. Cocugun algilama dizeyi buyuddukce geli Boylece, ¢cocuk zamanla
izlenimlerini ifade edebilecek duruma gila Bu durum ¢ocgun gérme duyusunuggme ve

kendisini cevreleyen dinyayi kavrayabilmamasina geldini gosterir (Topbg 2004: 34).

Isitme duyusu da dumdan itibaren hizla gglineye balar. Bunun en biiyik kaniti
cocusun kicuk yata dili 6grenmesidir. Cocuk cevredeki milyonlarca farkli seasandan
sadece insan seslerine odaklanarak bunlagkinlicssitli izlenimlere sahip olur. Ayrica
cocuklar, bilingsiz zihniyle dil grenirlerken duyduklari insan diline gkin seslerin aynisini
sessiz bir ortamda ¢ikarmaya galiar. Bu durum, insan dilinin cocu@ tzerinde buyuk bir
etkiye sahip oldug anlamina gelir (Montessori, 1953: 24).

Cocugun dokunma duyusu ise, bir yadan sonra hizli bir gglm ivmesi kazanir.
Yaklasik bir yillik hareketsizlik doneminden sonra ellerikesfeden cocuk, cevresinde
cekmeceleri, dolap kapilarini acgip kapatmaya, kaplari dolduru@ltivaya belarlar
(Montessori, 1953: 154).

Uzun bir sire cevresinigaiyla tanimaya cajan cocuk artik ellerini de devreye
sokmaktadir. Bu donemden sonra c¢ocuklar sireglakara dokunarak dokunma duyularini
gelistirirler. Parmaklariyla nesnelere dokunan cocukitasnelerin isisi, bicimi ve dokusu
hakkinda bilgi sahibi olurlar (Topka2004: 35).
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Koku ve tat alma organlarn ise glandan itibaren duyarlidirlar. Blea bir deysle

cocuklar, olduk¢ca gelmis koku ve tat alma organlariyla dinyaya gelirler. iYeéigan
cocuklar, birbirinden farkli kokulari ve temel tatlari kolaylikla ayirdedebilirler (Cigbe)o

1993: 342). Montessori (1985: 142)'ye gore, ghau koku ve tat alma duyusunu gélmesi
icin onun yaadgl ortamda, bu duyularin kullanilmasinigksyacak nesnelerin bulunmasi
gerekir. Nasil ki cocgun, gérme duyusunu gglirmesi igin gigin, isitme duyusunu
gelistirmesi icin seslerin olmasi gerekiyorsa koku ve dayusunu gejtirmesi de ortama

baghdir.

Koku ve tat alma duyularn ortamdan daha cok etkilenirler. En niteliksiz cevrede
yasayan cocuklar bile sayisiz sesleri duyabilmekte,nelesi goérebilmekte ve onlara
dokunabilmektedirler. Ancak cogun koku alma duyusunun ideal dizeyde geadisi icin
cesitli otlarin ve ciceklerin bulundug bir ortamda bulunmasi gerekir. Bu nedenle kokuaalm
duyusu en iyi dgada ya da daya uygun bir bicimde dizenlergrortamda geitirilebilir.

Ayni bicimde tat alma duyusunun geti de ancak birbirlerinden farkli, cok sayida sebee
meyvelerin tadilarak onlarin tath, aci, eke tuzlu olarak siniflandirilabilegebir ortamda

mumkunddr.

4.3.2. Duyularin Egitimi ve Duyu Materyalleri

Montessori Okullar’nda duyularingiémi icin cesitli materyallerden yararlanilir.
Cocuk, ortamda kendi kendine materyal kullanarak duyu organlaristigeliBu nedenle
duyularin gitiminde en ¢ok g6z o6ninde bulundurulmasi gereké&elarden biri ‘kendi
kendine gitim'dir. Materyallerle kendi kendineggim yapan c¢ocuk, duyularini gglirerek
hizl bir fiziksel buyime donemine sahip oldugss aralginda biyume ile gaeiim arasindaki
uyumu sglama sansini elde eder. Oyleyse Montessori Okullar’nddlakudan duyu
materyallerinin duyu organlarinin geinlerini sgzslamaktan bgka bir amaci da vardir. Bu da,
cocusun icsel yapisini dengelemek olarak ifade edilebilir

Duyu materyallerinin en 6énemli amaci, duyu organlarinirsigghi saslamaktir. Bu
materyaller, cocgia dinyayl anlamlandirmasi igcin dnemli firsatlar slama Montessori'nin
duyularin gitimi icin belirledigi materyaller, cgtli yetenekleri gektirme Ozelliklerine

sahiptirler. Bunlar ayni zamanda Montessori’nin duyulagitirinde hedefledii stireclere
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karsilik gelir. Bu surecler; benzerlikleri fark etme einlari glestirebilme, bir dizi nesne
arasindaki zitliklar ve sriliklari ayirdedebilme, birbirinesekil, renk, doku, grhk vb.
yonlerden oldukca benzeyen nesneler arasindaki farkliliklari ayirdedebilme yetenekleri olarak
siralanabilirler. Cocgun tim bu sireclerden gaiyla gecmesi, onun duyu organlarinin her

birinin yeterli dizeyde duyarlilik kazargianlamina gelir (Oktay, 1999: 53).

Montessori Okullari'nda ¢éli yetenekleri gelstirme 6zelliklerine sahip olan duyu
materyallerin dger bir 6nemli Ozeli de tasarimlarina gkindir. Buna gb6re, duyu
materyallerinin her biri dier duyularla ilgisiz olacak bicimde yalnizca bir dyg yonelik
olmalidir. Orngin, isitme duyusuna igkin duyu materyallerinin hepsi renk ve boyut
acisindan ayni gorunume sahiptir. Cocuklar, bu materyalleri, sadece seslerini dinleyerek
taniyabilirler. Dolayisiyla Montessori Okulu’ndaki her bir duyu materyali ayirici bir géeli

sahiptir.

4.3.2.1. Gorme Duyusunun Egitimi

Gozlerimiz; nesnelerin bicimleri, boyutlari ve renkleri hakkinda bilgiler edinmemizi
sglarlar. Nesnelerin uzunluklarini, kalinliklarini, yiikltklerini ve renklerini gozlerimizle
algilayabiliriz. Gorme duyusunagkin ne kadar ¢cok deneyimimiz olursa gorsel algilazida
o kadar c¢ok nitelik kazanir. Bu nedenle Montessori Metodunda gérme duyusiitirniein
cocuklarin nesnelerin bigimleri, boyutlar ve renklerineskilh algilarda bulunmalarini
saglayan duyu materyallerinden yararlanilir. Uclii bkiii, renk tabletleri ve silindir bloklar

bu materyaller arasinda yer alir.

4.3.2.1.1. Ucli Blok Seti
Uclii blok setinde, kiip, prizma ve cubuklardan atukati cisimler yer alir. Bunlar

arasinda yer alan ilk blok setinde apspembe renkli on adet kip bulunur. Bu kip setinde,
kenar uzunlug bir santimetreden on santimetreye kadar derecklialo artan farkli
blyukliklerde on kup bulunur. Buna gore, en buyuk kipin kenar uzunlugu on santimetre, en

kicuk kipin kenar uzunlugse bir santimetredir (Montessori, 1970: 59).

Kilplerle alstirma yapan cocuk, halinin tzerinde kuleairgtmeye c¢ajir. Cocuk

bunun icin yere oncelikle en biyuk kipu koyar. Daha sorger ditipleri boyutlarina gore
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siralayarak en kugiine kadar kupleri dst uUste yetier. Kupler, boyutlarina gore
derecelendirilerek st Uste yegtieilemese bile kule irg edilebilir. Bu nedenle ¢ocuk, hatayi
ancak gozleriyle kontrol ederek bulabilir. §& bir deysle bu materyal, hatanin kontroltni
icermez. Hata yagiini fark eden cocuk cisimlerin buyukluklerinesklin gorsel algisini

zenginlatirerek dizgun bir bicimde kule iagtmeyi @renir (Montessori, 1970: 59).

Kaynak: (Esim) <http://www.berwynmontessori.com (10 Temmuz, 2009).

Bir diger blok setinde kahve renkli & on adet dértgen prizmasi yer alir. Dértgen
prizmalarin tamaminin uzunluklar yirger santimetredir. Bu prizmalarin sadece kalinliklar
birbirlerinden farkhidir. Bu setteki en dar prizma bir santimetredir. Prizmalarin yan
yuzeylerinin kalinliklari dereceli olarak birer santimetre artmaktadir. Buna goére, en geni

prizma on santimetredir (Montessori, 1970: 59).

Prizmalar yan yana yestrildiklerinde merdiven bicimi ortaya cikar. Priztada
alistirmalar yaparak merdiven bicimini olugmaya cakan cocuk, cisimleri kalinlilarina gore

derecelendirmeyi grenir (Montessori, 1970: 59).

Prizmalarla ¢akan gocuk, girlik ve buyukluk arasindaki lgéantiyl fark eder. Kalin
ve ince kavramlarini kazanir. Ayrica c¢ocuk ayni uzunlukta olan nesnelerin farkli
yuksekliklere sahip olabileceklerini dezrénir. Boylelikle cocgun kiucik yata boyutlara

iliskin gorsel algisi nitelik kazanir.
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Kaynak: (ksim) <http://www.lunasmontessori.com(10 Temmuz, 2009).

Bir diger blok setinde ise ayni renkte ve ayni ene sahipadet cubuk bulunur.
Cubuklarin her birinin eni dérder santimetredir. Bunlarin sadece uzunluklari birbirlerinden
farkhdir. Bu setteki cubuklarin uzunluklari dereceli olarak onar santimetre artmaktadir. Sette
on cubuk oldug dugindlurse, en kisa ¢ubuk on santimetre, en uzun cusrilbir metre
boyundadir (Montessori, 1970: 59).

Cubuklarla yapilan ajtirma ¢ surecten olus. Cocuk, 6ncelikle biyuk bir halinin
Uzerine on cubug koyar ve bunlar rastgele kgrmrir. Sonra cubuklari birbirleriyle
kargilastirir. Daha sonra tim c¢ubuklari uzunluklarina goénays yerlatirir (Montessori,
1970: 60).

Kaynak: (fim) < http://www.madisonmontessori.cam(10 Temmuz, 2009).

Montessori (1970: 60- 61)'ye gbére, kiip, prizma ve cubuklardanaoluicli blok
setiyle calsan cocuk, go6zlerini kullanarak benzer nesneler adagi boyut farkhliklarini

Ogrenir. O, bu tur grenme sirecinin gergekte, gérindigen daha da zor oldugu iddia



115
eder. Cunkt bu @gtim materyalleri dierlerinden farkli olarak hatanin kontrolini
icermezler. Cocuk, hatalari sadece gozleriyle kontrol edebilir. Dolayisiyla bu tir materyallerle

yapilan gitim, gorsel algiya olganusti bir yetenek kazandirir.

4.3.2.1.2. Renk Tabletleri
Renkleri tanitmak icin kullanilan tabletler ipek kwieadan hazirlanngtir. Bunlarla

alistirma yapan cocuklarin renk algilarinin geti desteklenmektedir. Ayrica bu tabletlerle,

renk bilgisinin gekimi de ikincil bir amagc olarak desteklenmektedir.

Montessori (1985: 152- 153) renkleri tanitmada kullanilan materyallerin ¢ocuklar
Uzerinde yapilan agarmalar sonucunda belirlerigini soyler. Gérsel algiyr geflirmede
kullanilan bu materyaller, g#li renklerde ipeklerle sariimitabletlerden olugr. Montessori
Okullar’'nda her biri farkh renkte dokuz temel tablet bulunur. Dokuz rengin her biri farkli
tonlariyla yedi renge ayrilir. Boylelikle Montessori Ortami’nda gri, kirmizi, turuncu, sari,
yesil, mavi, mor, pembe ve kahverengi ile bunlarigitiieyo gunluklardaki tonlarindan olag

altmis Gc tablet bulunur.

Kaynak: (Ergim) < http://www.communitymontessori.rret(4 Agustos, 2009).

Renk tabletleriyle yapilan gtirmada oncelikle kirmizi, sari ve mavi olmak Uzene
canli Uc renk secilir. Bu renklerdeki tabletler cogngonindeki masanin Gzerine koyulur.
Sonra ¢ocuk, ona gosterilen rengin aynisini gdarbicimde yerlstiriimis renk tabletlerinde
arar. Cocuk ayni renkteki tableti buldugda bunu gdsterilen tabletlglastirir. Boylelikle her
biri iki ser tabletten olugn renk situnlari ortaya cikar. Daha sonrgkin@ada ¢ocga en koyu
veya en acik renkler sunulur. Bekilde yapilan adtirmayla cocga gosterilen tabletlerin
sayisi dokuza kadar cikartilir. Dolayisiyla masadaki tablet sayisi on sekizi iotdug

alistirmanin ilk gamasi tamamlanmolur (Montessori, 1985: 153).
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ikinci asamada cogga, ayni renkten fakat farkl tonlarda (¢ tablet sunuCocuk bu
tabletleri, acik, orta ve koyu olarak renk tonlarina gore derecelendirerek siraya koyar. Bu

alistirma, dokuz temel rengi derecelendirinceye kadaanheeder (Montessori, 1985: 153).

Uclinctl ve sonsamada ise, cogun énune farkh renklerde ikili tabletler konulur.
(6rnezin, kirmizi ve mavi; sari ve saril). Cocuklardanli itabletleri renklerin tonlarina gore
derecelendirmeleri istenir. Sonra birbirlerine en ¢cok benzeyen renklerdegifdmeavi, mor
veya sarl, turuncu) karmlar yapilarak ayni bicimde cocuklardan renklengynluklarina
gore derecelendirmeleri istenir. Boylelikle ¢cocuklar, renkleri gruplandirmayi ve her bir rengi

tonlarina gore derecelendirmeyrénirler (Montessori, 1985: 15).

Kaynak: (Ergim) <http://www.mammafelice.i¥f. (5 Agustos, 2009).

Montessori (1985: 154) cocuklarin alymiic renk tableti kutusunu aldiklarini,
kutudakileri masaya Balttiklarini ve tabletleri uzun bir sire kgmdiktan sonra hizla
gruplandirip renklerinin tonlarina gore siralamayaodiklarini bizzat gordiiinu séyler. Ona
gore, cocuklar, kiucuk hatalarla da olsa renk tabletleriyle kendi kendilerigternadilar

yapabiliyorlardi. Bu altirmalari baariyla yapanlar arasinda Ugsyadaki cocuklar da vardi.

Kaynak: (fm) <http://www.bel-montessori.at (6 Agustos 2009).
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Alistirma sirasinda dikkatlice bir renge bakan cocukjskabicimde verilmg renk
grubundan onun dengini aramaktadir. Cocuk, gella yardimiyla renkleri tghis
edebilmektedir. O, bu sirecte kendi zihninde yer alan izlenimlerden yararlanmaktadir.
Dolayisiyla renk tabletleriyle yapilan glrmalarin bellgin gelisimine de 6énemli katkisi
vardir (Montessori, 1970: 66- 67).

4.3.2.2. Iigme Duyusunun Egitimi

Kulaklarimizla, cevredeki hareketler sonucu ortaya c¢ikan sesler hakkinda bilgi sahibi
oluruz. Hareketin olmagh yerde mutlak bir siikinet vardir. Béyle bir duruntake isitme
organlart kullanilmakta ve ortamin hareketsizlik olarak nitelelendiriimesine yardimci
olmaktadirlar. Oyleysesitme organlari, 6znenin c¢evresinde meydana gelerekbteri

anlamlandiran ve hareketsgilkavrayan duyu organlaridir.

Montessori (1970: 164)sitsel duyumlari dort sinifa ayirir. Bunlar; muzikjrgltd,
sessizlik ve konwgn insan sesidir. Montessori Okullar’'ngame duyusunun @timi i¢in her
bir isitsel duyuma kawlik gelebileceksekilde doért farkli aktirma yapilir. Mizik duyusunun
egitimi icin ¢can seti, guraltd duyusunurgigmi icin ses kutulari, sessizlik duyusunugiteni
icin sessizlik aktirmalari yapilir. Duyularin gelimine de hizmet eden konus diline iligkin
aistirmalar ise alfabenin @gtimi kapsamindadir.

4.3.2.2.1. Can Seti
Montessori Okullar’'nda, sitme duyusunun galimini saglamak icin can seti

kullantlir. Bu sette, ince ‘do’dan kalin ‘do’ya kadar her bir notanin sesini veren ¢ift canlar
bulunur. Birinci setteki canlar koyu, ikinci setteki canlar ise, agik renkli tabanlara

tutturulmugur.

Canlarin her biri birbirlerinden ayr ayakliklara sahiptir. Bir sette on g, toplam yirmi
alt can vardir. Ayni set icinde yer alan canlarin gorlaniipakimindan birbirlerinden higbir
farki yoktur. Ancak canlara yasga vurulduklarinda her birinden farkli sesler ¢cikayleyse
ayni set icinde yer alan canlarin sadece cikardiklari sesleri birbirlerinden farklidir. Bu
Ozelliklerinden dolay! canlar da duyularigiteninde kullanilan dger nesneler gibi yerleri

degistirilerek cocuklara kasik bir bicimde sunulabilirler (Montessori, 1985: 365
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Kaynak: (kEim) < http://www.aldea-montessori.com(6 Agustos, 2009).

ilk alistirmada her biri ayri ¢can setinden alinan ayni iktete sahip canlar iker ikiser
tanitilir. Boylelikle ayni sesi ¢ikaran tum canlar birbirleriyigegirilerek yan yana koyulur.
Daha sonra canlarin c¢ikardiklari seslerin tonlari derecelendirilir. gonaaa ise gretmen,
can setinin birini dizene koyup gdirini karsik bicimde birakir. Bu samada @retmen
cocuklara, kawik birakilan sette bulunan her bir canin ayni tondakini dizgin siralangi
can setinde bulmalarini soyler. Cocuklar ayni sesi c¢ikaran cangéestirdiklerinde
alistirmalar tamamlanir (Montessori, 1970: 165). Caalaylapilan aktirmalar sonucu
cocuklar, sadecesitme duyularini geftirmekle kalmazlar. Bu calmalarla cocuklar, ses
tonlari hakkinda da bilgi sahibi olarak sesleri ince, orta ve kalin olarak derecelendirmeyi

ogrenirler.

4.3.2.2.2. Ses Kutulari
Montessori Okullar’'nda, farkli ses turlerini algilamak icin kutular kullanilir. Bunlarla
alistirma yapan cocuklar, sesleri derecelendirmeyeiigler. Boylelikle ¢cocuklarin, gurdlti

duyulari gelsim kazanir.

Isitsel algiya zenginlik katan bu materyal, tahta vegatondan yapilngi altisar
silindirik kutudan olugr. Boylelikle kullanilan kutu sayisi on ikidir. Ayrsette yer alan her
bir kutuya az veya cok sayida da olsa farkli nesneler konulur. Bu nedenle kutular
sallandiklarinda en kalinindan en incesine kadar farlguylokta sesler cikarirlar. Orgia
cakil taslaryla dolu bir kutu, kumla dolu bir kutudan daredik ses c¢ikarir (Montessori, 1970:
77).
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Kaynak: (ftim) <http://www.litlemontessorian.com (8 Agustos 2009).

Ses kutulariyla yapilan atirmada 6ncelikle her bir ses kutusugeti sette yer alan ve
ayni yogunlukta ses cikaran kutuylaslestirilir. Ornegin, ¢ocuk kirmizi kapakli kutuyu
salladginda kutudan cikan ses, mavi kapakigedi sette bulunan kutulardan birinden c¢ikan
sese denk gelmektedir. Cocuk kutulardan ¢ikan sesleri teker teker dinleyerek ayni sesi ¢ikaran
kutulari birbirleriyle glestirebilir (Montessori, 1970: 77- 78).

Ses kutulanyla birbirleriyle stestirildikten sonra bunlar cikardiklari seslerin
yogunluklarina gore derecelendirilirler. Bunun igin aget icinde yer alan her bir ses kutusu
digerleriyle kasilastirilir ve cikardiklari seslerin yonluklarina gore dereceli bir bicimde
siraya konulurlar. Béylelikle ¢ocuklar, ses kutularini ¢ikardiklari seslerinnjoglarina gére
derecelendirmeyi degenirler. Bu algtirma da, renk tabletleriyle yapilansirmaya benzer.
Ses kutularnyla yapilan gahirmada da 6nceskestirme daha sonra derecelendirme faaliyetleri
vardir. Cocuklar, bu faaliyetlerigoetmenin 6n aciklamasindan sonra tekldvana yaparlar
(Montessori, 1970: 78).

4.3.2.2.3. Sessizlik Adtirmalari
Montessori Okullar’nda sessizlik giirmalari, cocgun hafif siddette sesleri fark

etmelerini sglamak icin yapilir. Bu caymada, dierlerinden farkli olarak herhangi bir
materyal kullanilmaz. Cocuklarin, hareket koordinasyonunytgeliesine de yardimci olan
bu calgsmalar, ayni zamanda gunliksgan becerileri etkinlikleri kapsamindadir.

Sessizlik aftirmalarinin ¢ocuklari disipline etmede 6nemli bolir vardir. Bu

alistirma, cocuklarin sesleri elimine ederek onlara otdfol yetengi kazandirmayi amaclar.
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Bu nedenle ajtirma sirecinde gretmen, ‘kimildamayin’ diyerek cocuklari sinirlandaz
(Montessori, 1970: 48- 49).

Alistirmada bsgarili olmak icin temelsart, cocuklarin rahatca oturdagabir yer
bulmaktir. Bu yer dyle olmal ki, cocuklar oturduklarindstaima boyunca kendilerini rahat
hissetmelidirler. Alstirmanin bainda @&retmen dnce ¢ocuklara, ayaklarini, kollarinisiba
ve govdesini oynatmadan nasil hareketsiz oturduggdstererek ornek olur. Cocuklar da
aynisini yapmaya cailrlar. Onlarin hareketsiz kalmalariyla birlikte artasessizige buranar
(Montessori, 1970: 49).

Sessizlgin sgzlanmasiyla birlikte ortamda saatin tik tak sesleahcedeki sergenin
civiltisi, singin ucug gibi hafif siddette sesler duyulmaya g¢bar. Bu sesler, gecenin zifiri
karanlgini gidermekte etkili olamayan yildizlar gibi sedigin devam etmesine engel
olamazlar. Bu sesler sayesinde cocuklar, normalde duyamadiklari seslerin farkina varirlar
(Montessori, 1970: 49).

Alistirmanin sonraki samasinda byka bir odaya gecen Ogretmen, birer birer
hareketsiz duran gocuklari isimleriyleggar. Ancak @retmen, ¢ocuklari yanina garken
onlarin isimlerini kisik bir sesle ve heceleyerek telaffuz eder. QGogtukendi adini
duydusunda ayga kalkmasi ve sesin gefdi yere dogru sessizce yonelmesi gerekir
(Montessori, 1970: 50).

Montessori (1970: 50- 51)'ye gore, sessizlikstalmalari yapan cocuklarirgiime
duyulari, cevredeki sesleri algilamada hassaslik kazanir, Cocuklar, shumali sayesinde
esyalara carpmadan hareket etme konusunda da tijgkkerme yeterge elde ederler. Ayrica
onlar, normalde cevrelerinde duymadiklari sesler konusunda bilin¢lenerek dinyanin fark
edilemeyen seslerle dolu oldwgu Grenirler Dolayisiyla agtirma yapan ¢ocuklar, sessizh
ve farkli bir dinya kgfetmenin tadina varirlar. Sessizlik stlrmasi yapan cocuklari izleyen

Montessori, cocuklara gkin gézlemlerini yle ifade eder:

“Boylece c¢ocuklari, sade sesspaidesil, bu sessizlik icinde kendilerini belli belirsiz @aan

seslere kan da duyarh olduklarini anladim. Parmaklarinin ucuna basarak bgnaghdiyorlar,
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gelirken de bir yere carpariz da bir gurdlti cikar diye icleri titriyor. Sonradan anladim ki
hatalarinin dizeltimesine elveren harekeftamalari, bu anlatsm 6rnekteki gibi aktirmalar,

cocuk icin son derece yararhdir’ (1975: 21).

4.3.2.3. Dokunma ve Stereognostik Duyularin Egitimi

Dokunma duyusu her ne kadar tim cildgkih olsa da, buna ait duyumlar en iyi
parmaklarla hissedilir. Parmaklarimiz; nesnelerin sicakliklari ve dokulari hakkinda bilgiler
edinmemizi sglarlar. Montessori Okullar’nda doku algisinin gefii icin farkh kumag ve

kagit turleri, sicaklik algisinin gaimi icin de metal kaplar kullaniimaktadir.

Montessori (1970: 138)'ye goOre, nesnelerin bicimleringki algilara sahip olmak
icin dokunma duyusunun kullaniimasi yeterligidir. Dokunma duyusu sadece nesnelerin
yuzeylerini ve sicakliklarini algilamaya yoneliktir. Parmaklarin yardimiyla nesnelerin
bicimlerini algilamak icin, dokunma duyusunu da iceren stereognostik duyu kullaniimaktadir.
Montessori, bunu altinci duyu olarak nitelendirmektedir. Stereognostik duyunun kullaniimasi
icin hem nesneye dokunmak hem de nesnenin lzerinde parmaklar hareket ettirmek gerekir.
Parmaklarimizi nesneye dokunarak hareket ettimizde, dokunma ve kassal olmak tzere iki
duyum birbirleriyle kayngmakta ve bunlarin kombinasyonuyla stereognostik duputaya
ctkmaktadir. Montessori Okullarrnda bu duyunurgitieni icin c¢esitli  kati cisimler

kullaniimaktadir.
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Kaynak: @) <http://burlingtonmontessori.org (12 Asustos 2009).

4.3.2.3.1. Metal Kaplar
Montessori Okullar’nda c¢ocuklarin sicaklik algilarini gieinek icin cok sayida

kicuk metal kap kullanilmaktadir. Bu kaplar, sicak veygukosuyla doldurulduklarinda
sicakliklarini uzun bir sidre korumalari icingialar sikica kapatilabileceksekilde

tasarlanmytir.
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Kaynak: (kim) <http://www.bambini-montessori.com (12 Asustos, 2009).

Alistirma icin bogsmetal kaplar ikjer ikiser sslestirilir. Kaplarin her biri giyle ayni
seviyede olmak Uzere, gkr kaplardan farkl seviyelerde sicak veyg&wosuyla doldurulur.
Baoylelikle farkl sicakliklara sahip olan ikili kaplar ortaya ¢ikar.shtma strecinde ¢ocuklar,
ayni sicaklga sahip olan kaplari birbirleriyleslestirmeye calgirlar. Kaplar; sicak, ihk ve
soguk olarak ikser ikiser eslestirildiklerine alistirma tamamlanir (Montessori, 1985: 136).

4.3.2.3.2. Farkh K&:t Turleri
Montessori Okullar’nda ¢ocuklarin dokunma duyusunustieiek amaciyla, farkl

yuzeylere sahip Katlar kullanilir. Bunlarla aktirma yapan cocuk, ylzeyler arasindaki

farklar anlar. Dolayisiyla bu materyal, zihinsel surecleri de desteklemektedir.

Montessori Okullar’nda dokusal alginin getii icin Gzerleri kagitlarla kaplanmi
dort dikdortgen tahta kullanilir. Tahtalardan birinin ylzeyi, bir cizgiyle it @arcaya
bolinmagdr. Bu iki ylzeyden birinin Gzeri purtiksuz ga, digerinin Gzeri ise zimpara
kagidiyla kaphdir. Dger tahtanin ylzeyi, sirayla gigen purtiksiiz ve zimpara géindan
yapilms seritlerle kaphdir. Bgka bir tahtanin yizeyi, en az purtikliiden en cok{diiye
dogru derecelenmi zimpara k@itlariyla kaphdir. Sonuncu tahtanin yizeyi ise, tiear

mukavvaya kadar ¢ok sayida purtuksugikéirleriyle kaplidir (Montessori, 1985: 134).
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Kaynak: (Esim) <http://www.joymontessori.net (20 Asustos, 2009).

Uzerleri caitli kagit parcalariyla kaplanmiolan bu tahtalarla ghirma yapmak igin
cocuklarin gozleri bantla kapatilir. Daha sonra c¢ocuk, her bir tahtanin farkli bélimlerine
dokunur. Bu altirmalar sayesinde ¢ocuk, parmak uclarinin duyumlayelstirir. Boylelikle
o, herhangi bir nesneyi dokunarak tanimadagaéistl bir yetenek kazanir (Montessori,
1985: 134).

4.3.2.3.3. Farkl Kuma Turleri
Kagit tarleri gibi farkh kuma tirleri de, dokunma duyusunun getiine destek

olabilecek niteliktedir. Bu nedenle Montessori Okullar’'nda farkh dokulardaki kuma
parcalart kullanilir. Bunlarla yapilan c¢ghalar igin, on c¢ift farkli kumg@ parcasindan

yararlanilir.

Cocuklarin aktirma yapmalar icin her gigten iki adet olacakekilde ¢ok sayida
kumg parcasi Ozel bir kutuda saklanmaktadir. Bunlarlgtiaha yapan c¢ocuk; kunga
turlerinin hem adlarini hem de 6zelliklerini 6grenir. Ayrica bunlarla yapilatiratalardan
once cocuklarin gozleri bantlarla kapatilir ve tumstamalar kapali gozlerle yapilir
(Montessori, 1985: 136).
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Kaynak: (kim) <http://www.bambini-montessori.com (20 Agustos, 2009).

Montessori, kuma turleriyle yapilan cajma icin gozlerin kapatiimasi gerektii
Ozellikle vurgular. Bu nedenle catna, k&:it turleriyle yapilandan farklidir. Cocuklarin ince
motor gelsimini de destekleyen bu cainalar icin, on cift farkli dokulardan olag (fitilli
kadife, diz kadife, kot kumgadiz kumag, til, keten, cuval, ipekli kunga pazen) parcalar
kullanilir. Bunlarla yapilan ¢aima, cocgun yaadigl cevreye olan duyarlgin gelsimini de
destekleyici niteliktedir (Wilbrandt, 2009: 231).

4.3.2.3.4. Froebel Seti
Montessori Okullari'nda, ¢ocuklarin nesnelerin bigimlerini dokunarak algilamalarini
sglamaya yoOnelik aftirmalar da yapilmaktadir. Stereognostik duyuya likngapilan bu
alistirmalarla, cocuklarin geometriyeskin kavramlara yonelik gelimi de desteklemektedir.
Bdylece bu aktirmalari yapan cocuklarin, geometriye olan, ‘haautunuguk’ dizeyleri

gelismektedir.

Montessori (1985: 139), goérme engellilerin en ¢ok kullagnduyumlardan biri olan
stereognostik duyumun gefirilmesi icin tum kati cisimlerden yararlanilabikgini soyler.
Ancak ona gore, bu duyumun gslilmesi icin en uygun materyal, Froebel'in kendi
okulunda kullaniimasini gadigi ahgap tuda ve kiplerden olan settir. Bugunki legolarin
kaynaini oluguran bu sette yirmi dort adet kiicuk kup velaugulunmaktadir.

Alistirma icin 6nce cocuklarin, acik gozlerle apstuga ve kuplerin Uzerlerinde
parmak uclarini gezdirmeleri @anir. Bu sirecgte ¢ocuklarin bu cisimlere ilgi gostelerini
sglamak i¢in onlara, tug ve kiplerin bigimlerinin 6zellikleri hakkinda &tamalar yapilir.

Sonra ¢ocuklara, cisimlere bakmadan kiplegaséugalar da sol tarafa koymalari sdylenir.
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Daha sonra cocuklarin gozleri bantlarla kapatilarak, seemi tekrar yapmalari soylenir
(Montessori, 1985: 139).

Kaynak: (ki) <http://www.fallingwatermuseumstore.org(20 Agustos, 2009).

Montessori (1985: 140)’ye gore, busalimalar ¢cocuklar icin son derecglenceliydi.
Aralarinda U¢ yandakilerin de bulundgu cocuklar, aktirmalari mikemmel bir bicimde
tekrar ediyorlardi. Altirmay! baariyla tamamladiklarinda ise sevingteglig atiyorlardi.
Montessori, cocuklarin adeta gozsuz goriyor olmaktan buyik mutluluk duyduklarini sdyler.

4.3.2.4. Koku ve Tat Alma Duyularinin Egitimi

Koklama duyusu ile tat alma duyusu arasinda son derece guclugbiraldir. Bu
durum kendisini daha ¢ok beslenme eyleminde bulunurken gosterir. Ozellikle kedi, kbpek
gibi koklama duyusunu ¢ok kullanan bazi hayvan tirlerinin besini tatmadan 6nce koklayarak

onun yenilebilir olup olmaghina karar vermeleri bu Baagik¢a ortaya koymaktadir.

Insanlar da yiyeg#n tadini ve lezzetini yalniz dillerindeki tat alnfaicreleriyle
duyumsamazlar. Burnumuzdaki koku alma hicreleri de ygmcedl ve lezzeti hakkinda
onemli ipuglari verirler. Yemeklere baharat konmasinin temelinde de, gdaku ve aci
vererek dilin ve burnun duyumlarini kdrkli uyarma amaci vardir (Cicellog 1993: 106-
107).

Montessori (1985: 143- 144) de kokularin, beslenme surecinde daha c¢ok
duyumlandiklarini soyler. O, bu nedenle kokuyu, tadgatbir yardimci olarak nitelendirir.

Oyleyse beslenmenin cocuklarin fiziksel gighilerini saslamaktan bgka rolleri de vardir.
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Cocuklar, koku ve tat alma duyularini en iyi beslenirkenstyétler. Montessori Okullari’nda
bu hususa da dikkat edilgtir. Zira bu okullardaki yemek saatlerinde gocuklarasirlikli
olarak hem besin gerleri yiksek hem de onlarin koku ve tat alma duywml gelgtiren sit,

meyve, et gibi besinler verilir.

Montessori Okullar’'nda koku ve tat alma duyularinin galierine yonelik yapilan
faaliyetler sadece yemek yemeyle sinirlgildiér. Bu egitim icin ¢esitli materyaller de
kullaniimakta ve adtirmalar yapilmaktadir. Bu materyaller arasinda lezd&oku kutulari ve

cozeltiler gelir.

4.3.2.4.1. Vazolar ve Koku Kutular

Koku algilarinin geklimine destek olmak amaciyla yapilan bu gahlar icin
cocuklarin, kokularindan htanmayacg! bitkilerden yararlaniimaz. Aftirmalarda guzel
kokulu cicekler kullanilir. Bu nedenle cocuklar, galalara daha iyi konsantre olurlar, Ayrica

bu durumda, ¢ocuklarda gtirmayi tekrarlama arzusu ortaya ¢ikarir.

Koku duyusunun @timi icin mayis ayi icerisinde vazoya gul, menekyasemin gibi
cicekler koyulur. Sonra cogun, gotzleri bantla kapatilarak onaimdi sana sunulan
ciceklerden hediye edilecek’ denir. Bir arkadala icinde bir demet cicek olan vazoyu
cocusun burnuna yakkdirarak cicgin tartinu soyler. Ayrica arkagiabu demetten bir cige

veya daha fazlasini ¢igekoklayan cocga verir (Montessori, 1985: 142).

Kaynak: @) <http://www.montessori.org.mz (23 Asustos, 2009).
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Taze ciceklerle yapilan ggimin belirli bir dénemle sinirh olmasi nedeniyle
gunumuzdeki Montessori Okullar’'nda tahtadan yaplaitisar silindirik kutudan olugn iki
koku seti kullanilir. Boylelikle kullanilan kutu sayisi on ikidir. Ayni set icinde yer alan her bir
kutuda ayri koku bulunmaktadir. Bu kutulara, belirgin kokusu olan bitkiler konulur. Bunlar
genellikle vanilya, targin, nane gibi baharatlardan wluiutularin gérindgri bakimindan
birbirlerinden farki yoktur. Bir sette bulunan kokunun aynigedisette de bulunmaktadir.
Alistirma yapan cocuk, kapaklarini acip kutulari koktakakokulari ayni olan kutulari
birbirleriyle eslestirir. Daha sonra c¢ocuk, skestirdigi kokulari adlandirmaya calr
(Wilbrandt, 2009: 237).

Kaynak: @ri) <http://montessoribuy.com (23 Asustos, 2009).

4.3.2.4.2. Cozeltiler

Montessori Okullar’'nda c¢ocuklari g#i tatlar fark etmelerini sglamak igin
alistirmalar yapilir. Bu agtirmalar sayesinde c¢ocuklar, gunlik hayatta tukeielsesinlerin
tatlarinin daha c¢ok farkina varirlar. Ayrica bustaimalarla cocuklarin, tada gkin

kavramlara yonelik galimi de desteklenmektedir.

Montessori (1985: 143- 144) ye gore, koku duyumlarn tanimlanamayacak kadar
blyuk bir caitlilik gosterir. Tat duyumlari ise tatlh, tuzlucave eks olmak tizere dért grupta
ele alinabilir. Oyleyse tat alma duyusunugitieni, tum tat tlrlerini kapsayabilecek bicimde
yapilabilir. Bu duginceden hareket eden Montessorgtaina igin tath, tuzlu, aci ve eks
cozeltilere dilin dokundurulmasi yéntemini uygular. Bu yontemlgtiaina yapan ¢ocuklar,

tum tat tdrlerini taniyarak hem tat alma duyumlarini hem de kelime haznelergtirigeli.
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Gunumuzdeki Montessori Okullar’'nda tat alma duyusungiting igin birbirleriyle
ayni gorunug sahip sekiz kucukise kullaniimaktadir. Aktirma icin 6ncelikle bosiseler
ikiser ikiser slestirilir. Daha sonra buiselerin her birine gyle ayni tirde olmak Uzere
digerlerinden farkh tatlara sahip sivilar konulur. Baikle farkli tatlara sahip olan sivilarla
dolu ikili siseler ortaya cikar. Sonra Bueler kargik bir bicimde ¢ocga sunulur. Algtirma
strecinde ¢ocuklar, ayni tatlara sahip ojgeleri birbirleriyle glestirmeye calgirlar. Siseler;
tath, tuzlu, aci ve eks olarak ikiser ikiser alestirildiklerinde alstirma tamamlanir
(Wilbrandt, 2009: 239).

Kaynak: (Ergim) <http://srujanamontessori.com(24 Agustos, 2009).

4.4. Zihinsel Gelsim ve Akademik Egitim

Montessori Okullar’'nda yapilan tim etkinlikler, coamgzihinsel gelimine katkida
bulunmaktadir. Ancak akademik etkinlikleringgr etkinliklere gore zihinsel gelme katkisi
daha fazladir. Akademik etkinliklerde bulunan cocuklar, akil yuritmekte, yeni kelimeler
o0grenmekte, yeni imgelere sahip olmakta, bu kelimeimgeler araciityla nesne ve g

olaylari temsil edebilmektedirler.

Cocuklarin kendi kendine veyagiem yoluyla kazandiklari imgelerin her biri
dustinceye hizmet etmekle goreviendiriktni. Yeni imgelere sahip olan ¢ocuk, digne
yetengini gelistirir. Boylelikle onun zekéasi ve insana 6zgu nitldik de gelgir (Montessori,
1975: 66). Cocuklarin, imgelerin tutkunu ve tiryakisi oldugtigintlirse onlarin, akademik
egitim yoluyla zihinsel gekimlerini sglamanin zor olmag soylenebilir. Montessori
Okullar’'nda akademik @tim cocuklara, okuma- yazma ve matematgitieni alanlarinda
verilmektedir. Cocuklara kazandirilan imgeler; okuma- yazngitinende harfler ve

kelimeler, matematik gretiminde ise rakamlar ve uzamsal boyutlardir.
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4.4.1. Okuma- Yazmanin @renilmesi
Montessori, okuma yazmaninrégimi icin geleneksel metotlardan oldukga farkh bi
yontem izlemgtir. Bu yontemde, filerden cumleleri ezberlemek, bunlarl ré@nenin
kontroliinde tekrar etmek, harfleri ve ctimleleri defterlere gecirmek de darehdig etkisiz
hale getiren hicbir sure¢ yoktur. Montessori, geleneksel yontemlerle yapilan okuma yazma
egitiminin ¢ocuklarda cgtli rahatsizliklarin ortaya ¢ikmasina neden olgiug dugintr. O,

cocuklarin bu surecte katastiklari zorluklari ¢ sekilde 6zetler:

“Okuyup yazma @renecgiz diye saatler saati iki buklim oturmaktan belkemikleri ¢arpiliyor,
gdgusleri daraliyor, verem mikroplarina kurban kiliniyorlardi. Yetergk altinda okuma ¢abasi
miyopluk belasini yaygin hale getiriyor, vicutlar dar ve kalabalik siniflarda uzun sire kapali
kalmaktan glcten diyorlardi” (1975: 203).

Montessori'nin yontemiyle grenci, okuma- yazmay! @goudan §in icine girerek ve
bagimsiz hareket ederek materyaller arggyla kendi 6genme hizina gére goenir. Bu
yontem (¢ samadan olugr. ilk asamada, cocuklarin yazi yazabilme yetgnelde
edebilmeleri icin ceitli hazirhik alstirmalart yapilir. Bu adtirmalar i¢in kullanilan
materyaller metal cerceveler ile zimparagkndan yapilmy harflerdir. ikinci asamada,
cocuklarin harfleri seslerine gore tanimalari ve bulmalaglasa. Bunun icin tginabilir
harflerden olugn setten yararlanilir. Busamada ¢ocuklar yazi yazmayirépirler. Ugiincii
asamada ise ¢ocuklarin okumayrénmeleri icin okuma kartlariyla géi alistirmalar yapilir.

Geleneksel metotlarda yazi yazmagrdgimek icin alfabetik saretler ¢ikg noktasi
olarak kabul edilirise harflerin cizgilerinden lstanir. Oncelikle gik ve duz cizgiler cizilir.
Sonra caitli harfler cizilir. Oysa Montessori Metodu bireyidgrenme hizina gore hareket
etmektedir. Bu nedenle ghal sirecler arka planda yer alir. Montessori Metdduyazi
yazmay! @retmek icin yazi yazan elin gerceftienesi gereken géli hareketler, cikg
noktasi olarak kabul edilir (Montessori, 1970: 100- 101).

Montessori Okullar’nda co@un, yazi yazmayl genmesi icin yazl yazmada
kullanac&! tim hareketleri yapabilme yeteiieelde etmesi amaclanir. Bu hareketler, ¢acu

harf veya cizgi cizdirilerek gretilmez. Cocuk, yazi yazabilme yetgme dolayli bir hazirlik
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surecinin sonunda elde eder. Dolayisiyla Montessori Metodu ile vegleamae cocuklar,
tek bir harf bile cizmeden yazi yazmayrénirler (Montessori, 1970: 101).

Yazi yazmayl grenmek icin yazi yazma gerecini (kalem, tgbesb.) parmaklar
arasinda tutabilme ve onu, yazi yazilacak duzlengudgonlendirme hareketlerinigéenmek
gerekir. Ancak bu hareketlerin hegeyden Once zarif ve seckin olmalarina 6zen
gosterilmelidir. Yazi yazma gereci, parmaklar arasinda ne cok siki ne de c¢oék gevs
tutulmalidir. Ayrica yazi yazma gerecini, yazi yazilacak dizleme dizgursekilde
yoneltmek icin kaba bir bicimde hareket etmemek, aksine onun hafifce dizleme
degdirilmesini sglamak gerekir (Montessori, 1950: 224). Montessorul2ki’'nda ¢ocuklar,
yazl yazabilmek icin sahip olmalari gereken yeteneklerin buyik bir bolimini daha once

verilen duyularin gitimi sayesinde elde ederler.

Duyularin gitimi ¢ercevesinde yapilan stirmalarda c¢ocuklara; diz veya purtikla
yuzeylere hafifce dokunabilme, kati cisimleri yuvalarina koyabilme ve ¢ikarabilme, geometrik
cisimleri iki parmgiyla tutabilme becerileri kazandirilir. Bu faaliyatlsayesinde ¢ocuklarin
elleri gerekli hareket koordinasyonunu elde eder. Boylelikle onlarin elleri, yazi yazmada
kullanac& hareketlerin 6nemli bir boélimini yapabilecek kadaiksek bir olgunluk
seviyesine ulgr (Montessori, 1970: 100). Ancak duyularigiteni icin yapilan algtirmalar,

cocuklarin dizgun bir bicimde kalem tutmalari ve yazi yazmalari icin yetgildae

4.4.1.1. Metal Cerceveler

Cocuklara kalem tutma ve kullanma becerisi kazandirmak icin sekiz adet metal
cerceveden vyararlanilir. Bir duzlem Uuzerinde bulunan ve kolaylikla c¢ikarilabilen metal
cercevelerden her biri farkli bir geometrik bicime sahiptir. Bunlardan bazilari Gg¢gen, altigen
gibi duz cizgilerden olugrken bazilar daire, elips gibigi& cizgilerden olugnaktadir
(Montessori, 1970: 104). Metal cercevelerlestaima yapan cocuklar yazi yazmada
kullanacaklari el hareketlerini 6grenirler. Ancak bunlar, @oueudizgin bir bigcimde yazi
yazmasi icgin yeterli dgldir. Cuinku bu gamadaki cocgun, hentiz harflerin bicimleri
hakkinda bilgisi yoktur.
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Kaynak: (kirn) <http://montessorihouse.blogspot.cen(25 Agustos, 2009).

Alistirma icin ¢cocga beyaz bir k@it ve renkli kalem verilir. Metal cercevelerden
birini kdgidin Ustiine koyan ¢ocuk, onuns deenarlarini renkli kalemle takip ederek cizer.
Cerceve k@idin ustunden kaldiriiginda da geometrik figlr ortaya ¢ikar (Montessorif@9
104- 105).

Cocuk benzer hareketleri ams kati cisimlerle de yapstl. Ancak metal cercevelerle
yapilan algtirma dgerlerinden farkhdir. Cunki cocup parmaklari, c¢gtli geometrik
figurlere sahip olan metal cerceveleregdman temas etmez. Buradaki amag, gocu

cercevelere kalemle temas etmesirglaaaktir (Montessori, 1970: 105).

Metal cercevenin dikenarlarini gizen gocuk, bir e renkteki kalemi eline alir ve
ayni islemi yapar. Cizim iyi yapilngsa ¢cocuk, metal cerceveyi kaldgohda k&idin dstiinde
iki farkh renkte cizilmg geometrik figlr gorur. ger renkler iyi secilmise sonu¢ ¢ocuk icin
gbz kamatirici olur. Genellikle renk secimi nesne secimiigjereksiz detay olarak g6z
onudnde bulundurulur. Ancak renk secimi ¢ok onemlidir. Cunku iki farkli renkte cizilmi
geometrik figur, cocukta, bir Bka renk kombinasyonunu gérme ve bdylecsatiainayi
tekrarlama arzusunun ortaya ¢cikmasina neden olur. Bu nedenle renk ve piingi ¢erer

calisma durtasudtr (Montessori, 1970: 106).

Montessori (1970: 106), metal cercevelerlgtaina yapmaya lygayan ¢ocuklarin, bu
alistirmalari devam ettirme arzusunda olduklarini sdyf@na gore, cocuklar, geometrik
figurlerin kenarlarini cizmekten ve iclerini doldurmaktan hi¢ sikilmazlarsékilde sayisiz

cizim yapan c¢ocuklar, tzerlerinde gaha yaptiklari k@itlari kendi cekmecelerine koyarlar
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Kaynak: (Egim) <http://montessorihouse.blogspot.cen25 Agustos, 2009).

Cocugin, cift cizgiyle geometrik figuriin glikenarlar cizebilmesi, onun kalem tutma
ve kullanma da yararlanagiakaba hareketlerigenmesi anlamina gelir. Byamadan sonra
cocuklara, yazi yazmak icin kullanagehazirlayici hareketlergdetilir. Bunun igin ¢cocuklar,
cizdigi figlran iclerini yukardan gagiya cizdikleri dik cizgilerle doldururlar. B&angicta
cocuklar genellikle figurlerin iclerini kenarlarina bakmadan, buyuk cizgilerle kabaca
doldururlar. Ancak yawayava cizimler dizelir. Cocuklar, bu atirma sayesinde yazi

yazmak icin kendilerine gerekli olan hareketleri organize ederler (Montessori, 1970: 106).

Metal cercevelerin kenarlarini takip ederek slégan cizimler, c¢ocuklarin,
abumlerdeki c¢eitli hazir figlrlerin iclerini doldurmaya Bamalariyla daha da
mikemmellgir. Iginde caitli cicek, yaprak ve hayvan figlrlerinin bulundugalbim,
sayfalari birer birer dari cikartilabileceksekilde tasarlanmgtir. Boylelikle cocuk rahat
calisma imkéani bulur. Ayrica busamada ¢ocuklar, renkleri biyuk bir zevkle kendijlimana
secerler (Montessori, 1970: 107).

4.4.1.2. Zimpara Kagidindan Yapilms Harfler

Metal cercevelerle c¢izim yapabilme yetghelde eden cocuklar, bisaamadan sonra
harfleri 6grenmeye bglarlar. Bu surecin sonunda ¢ocuklar, harfleri de gizebilme ygiezide
edeceklerdir. Montessori okullarinda harflegrétmek icin zimpara Ilgtlarindan yararlanir.
Zimpara k@itlarindan yapilny harflerin tGzerinde parmaklarini gezdiren cocuklzer bir
harfin bicimi hakkinda bilgi sahibi olurlar (Pollard, 1996: 39) .
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KaynglErisim) <http://www.montessoricollection.com (28 Agustos, 2009).

Cocuklar, harflerin Uzerinde kalem gibi tutulacak bir cubukla dssigah. Boylece
elin ve kolun hareketleri co@un bellgine islenir. Bunun sonucunda c¢ocuklar, her bir harfin
bicimi hakkinda bilgi sahibi olurlar. Cocuklar, harfleri ayni zamanda gozleriyle de takip
ederler. Busekilde harf, bellge hem goérsel hem de dokunsal olmak tzere iki yonlu
islemektedir (Wilbrandt, 2009: 320).

Alistirma surecinde cocuk harfe dokunurkegredmen o harfin sahip oldugsesi
telaffuz eder. Orngn cocuk, zimpara kKadindan yapilmy iki Unli harf olan ‘i’ ve ‘o’ya
dokunduginda, @retmen sirayla bunlarin seslerini telaffuz eder.r&abgetmen, cocga,
“bana ‘i'yi ve ‘0o’'yu ver” der. Daha sonra caga harfler gosterilerek “bunlar nedir?” diye
sorulur. Bu alstirma dger harfler icin de ayni bicimde yapilir. Ancak Unswafler adlariyla
degil de sadece sesleriyle telaffuz edilir. Sonundaugpartik harflere tek Bana dokunmaya
baslar. Boylelikle ¢ocuk, harfleri cizmek icin gereliareketleri organize eder. Bu slreg
sadece yazmak icin gé okumak icin de bir 6n hazirlik nitgji tasir. Harflere dokunan
cocuk ayni zamanda onlarin gorutgiini de incelemy olur. Boylelikle ¢ocuk, harflerin
okunugari hakkinda da bilgi sahibi olur (Montessori, 19709).

4.4.1.3. Tagnabilir Harfler

Okuma- yazmanin genilmesi icin Montessori Okullar’’'nda kullanilan gdr bir
materyal tainabilir harflerden olugr. iki adet tainabilir harf seti bulunur. Bunlardan birinde
buyiik boyutlarda, djerinde ise kigiik boyutlarda harfler bulunmaktadinliUve Unsiiz
harfler, farkli renkte tasarlangtir. Cocuk, harflerin bir bolumuniggense bile bu harfleri yan
yana koyarak kelime ofturmaya bglayabilir (Montessori, 1970: 111).
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Cocugin hareketli harflerle sesleri bigtererek s6zcik olugirmasini sglayan bu sette
unlt harfler mavi, tnsuz harflerde pembe renklerdedir. Bu harflerlgagatocuk kelimelerin
seslerden olugigunun farkina vararak analiz, bir kelimedeki seslerdarkli kelimeler
olusturarak sentez yapar (Wilbrandt, 2009: 334).

Montessori (1970: 110) ye gore, okurlu gibi yazilan italyanca’da yazmayi
ogretmek icin bir kelimeyi olugiran sesleri acikca ayri ayri telaffuz etmek yeterl Zira
cocuk, kelimeyi oluturan sesleri kolaylikla birer birer taniyabilir. Missori, buna 6rnek
olarak ‘el’ anlamina gelen ve okunugle yazilgi ayni olan ‘mano’ kelimesini verir. Bu
kelimeyi olugurmaya cakan cocuk, -m, -a, -n, —o seslerinden yola ¢ikard&ha sonra bu
seslere sahip olan harfleri setten bularak yan yana koyageBlde cok sayida ghirma
yapan cocuk, blatinden parcaya giderek dgiaha yapabilme yetegie kazanir. Boylelikle
cocuk, kelimeleri uygun bir bicimde o©nce seslere bdlmeyi, sonra da onlari harflere

donugurmeyi baarir.

Montessori (1970: 111) gmnabilir harflerle algtirma yapan cocuklarin hi¢c yazi
yazmadiklari halde kelimeleri tam olarak yazabilme yetekazandiklarini iddia eder. Hatta
bu olay, beklenmedik bir anda meydana gelir. Oyle kiitkézerine bir harf bile cizmeyen
cocuklar ardi ardina sayisiz kelimeler yazarlar. O andan itibaren cocuklar, surekli yazi

yazmaya devam ederek yazilarini yayavag mikemmellgtirirler.

S Rk
EEFEPY

Kaynak: @) <http://www.montessoricollection.com (28 Agustos, 2009).

Tarkce’nin de okundgu gibi yazildgl dusindlurse dlkemizin @tim kurumlarinda
okuma- yazmanin getimi icin diger materyallerle birlikte tanabilir harf setinden de

yararlanilabilir. Bu materyal, cocuklarin ¢cok sayida kelimetalmgasina uygun oldgiwndan
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onunla yapilan @timle, oOgrencilere sadece okuma ve yazma becerileri kazaa#lirm
amaclanmaz. Bu materyal, i@acilerin diginme, sorgulama, siniflama gibi zihinsel beceriler
kazanmalarina da yardimci olmaktadir. Dolayisiykangbilir harflerle yapilacak gtim,

ulkemizdeki cocuklarin yaraticiliklarinin ggiiesine de katki géayacaktir.

4.4.1.4. Okuma Kartlari

Montessori Metodu’na goére, materyalleri amacina uygunsékilde kullanabilen
cocuk bir Gst gamaya gecebilmektedir. Bu anlgycercevesinde ancak yazi yazabilme
yetengi kazandirmayl amaclayan materyalleri sdmayla kullanabilen cocuk okumayi
ogrenmeye bgayabilir. Dolayisiyla metal cerceveleri ve zimpakagidindan yapilny

harfleri kullanabilen cocug bu noktadan itibaren okumgitemi verilmeye balanir.

Montessori (1970: 113- 114)’ye gore, okumagrégnmenin bglangic donemi, harfleri
gbrmek ve tanimaktir. Bu yontemle cocuklar her ne kadar once yazrgesnséler de,
okumak ve yazmak birbirleriyle kaysan iki islemdir. Ozellikle harfleri yan yana koyarak
kelimeler oluguran cocuklar, kelimenin okunugu da iceren karmgek bir alistirma yaparlar.
Ancak Montessori, bu sirecten gecen cocuklarin kelimenin olanmusdgendikleri halde,
okumayl tam olarak dgnemediklerini iddia eder. Cunki o, yazilan kelimen
seslendirilmesini ‘okuma’ olarak nitelendirmez. Montessori'ye gore, asil okuma yazilan bir
kelime veya kelime grubundan diincenin yorumlanmasidir.

Montessori’ye gore, tek tek kelimeleri, hatta cimleleri okuyup anlayan cocuklar bile
kitaplardan uzun bir stre uzak kalmay tercih ederler. O, buna dayargiiaici@in cocuk
Icin yazl yazmasini ve ¢ogun yazdgl kelimeleri seslendirmesini 6nerir. Clinkl ¢ooog
basil kitaplarda yazil olan kaliplari okuyup anlamlandirmasi uzun bir siire gerektirebilir. Bu
nedenle Montessori Okullarrnda okumanin réigmesi icin 6zel aktirmalar yapilir
(Wilbrandt, 2009: 339).

Okumanin @renilmesi amaciyla yapilan gtirmalar icin kartlarin tzerine herkes
tarafindan bilinen kelimeler veya cocuklara gosterilen nesnelerin adlari yagdrrk&ime,
cocuza gosterilen nesnelerden birineskinse, nesneler, okumay! kolaylemak icin,
cocusun gozlerinin dntne konulur. Daha sonra ¢ocuk, nasrediyla onu temsil eden kelime
arasinda ilki kurarak okuma kartindaki kelimeyi okumaya g@liOkumanin ogetilmesi igin
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bu bicimde birgok ajtirma yapilir. Bu aktirmalara, okunug zor kelimelerle de B&anabilir.
Cunkl bu gsamada cocuklar, 6nceki gtirmalarda ¢cok sayida kelime otusduklarindan

dolay! kelimelerin nasil seslendirileceklerini bilirler (Montessori, 1970: 114).

cerchio monata

pizza bollone

Kaynak: (Efim) <http://www.momatwork.splinder.com (29 Agustos, 2009).

Okuma Kartlariyla yapilan camalarin temel amaci, cogun yazili sembolleri
anlayarak okumada surat kazanmasidir. Busigaelyla cocgun, cevredeki nesnelere ait isim
kartlarini okuyarak bunlarin ilgili nesnelerlglestirme yetengi de desteklenir. Ayrica bu

calismayla, cocgun okudugnu anlama yetegede desteklenir (Wilbrandt, 2009:337).

4.4.2. Matematggin Ogrenilmesi

Montessori, ¢ocuklarin matematidgrenmesi igin somuttan soyuta giden bir sureg
izler. Bu slrecte afirmalar yapan ¢cocuk, matematiksel temel bilgilexkig olur. Boylelikle
cocyzun zihni dogu bir temel Gzerine kurulur. Matematik materyalldsu amaca hizmet

edecek Ozelliklere sahip olacadkilde tasarlanngtir.

Matematik materyallerinin temel 6zelj soyut kavramlari, somugiarmasidir. Bu
nedenle matematik materyalleri; miktar, sembol gibi temel matematik kavramlarini daha da
anlasilir hale getirmektedir. Ayrica butin kavramlar ¢gaubasitten zora dogru kavratgdi
icin materyallerin de kendi iginde belirli bir diizeni vardir (Wilbrandt, 2009:264). Montessori
Okullar’nda ¢ocuklarin matematikztenmeleri icin yapilan faaliyetler geometri ve aetik,

olmak Uzere iki alanda gercekiilir.
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Geometri 0greniminin temel unsurunu ‘boyutlar dlugr. Cocuklarin nesnelerin
boyutlari hakkinda bilgi sahibi olmasi i¢in kullanilarshb@a materyaller; silindir bloklari ile

cubuk, prizma ve kiplerden ol Ucli blok setidir. Cocuklar, bu cisimler arggyia hem

boyutlar hakkindaki temel bilgileri hem de boyutlarin kendi aralarindaki matematiksel

ili skileri dgrenirler.

Aritmetik 6greniminin ise temel unsurunu ‘rakamlar’ augur. Cocuklarin sayilari ve
bunlarin sembolleri olan rakamlari 6grenmesi icin kullanilarslitea materyaller sayi
cubuklari ve zimpara Badindan yapilmy rakamlardir. Cocuklar bunlar aragiiyla rakamsal

iliskileri, rakamlarin kagiliklari olan miktarlar 6grenirler.

4.4.2.1. Geometrinin (grenilmesi

Dogdugu andan itibaren geometriekillerle kagilasan cocuk, elleriyle ve gozleriyle
cesitli sekiller hakkinda bilgiler edinir. Boylelikle cocukieniiz kiicuk ygarda geometrik
sekilleri algilama yeteng@ kazanir. Ancak onun bu yetenigsadece geometrikekilleri bir
butiin olarak algilayabilmeyle sinirlidir. Dolayisiyla kiucgukslgedaki cocuklar, cgtli
cisimlerin boyutlari hakkinda yeterli bilgiye sahip gdkerdir. Bu nedenle Montessori
Okullar’'nda ¢ocuklara ¢gtli cisimler sunularak onlarin boyutlar hakkinddgbsahibi olmasi

amaclanir.

4.4.2.1.1. Silindir Bloklan

Cocuklarin boyutlar grenmesi ve birbirinden ayirdedebilmesi igin kullamlbu
materyal, Uzerlerine silindirlerin yegl@rilip cikarilacgs t¢ ahg@p blok ile farkli ebatlarda
otuz ahgp silindirden olugr. U¢ ahgp blgun her biri farkli bir boyutun anjdmasina
yardimci olacaksekilde tasarlanngtir. Ayrica bunlarin her birinde farkli ebatlardaaon
silindir yuvasi bulunur (Montessori, 1985: 144- 146).

Ilk ahsap blok, caplari @t, ancak birbirlerinden farkli boylara sahip olafinglirlerin
yerlestirilip cikarilabilecegi bicimde tasarlanngtir. Bu blgza yerlstirilebilecek en kisa

silindir bir santimetre boyundadir. Silindirlerin boylari sirayla onuncu ve sonuncu silindire

kadar yarimgar santimetre artirilir. Dolayisiyla blagyerlatirilebilecek en uzun silindir lse

bucuk santimetre boyundadir (Montessori, 1985: 146).
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Ikinci ah@p blok, uzunluklarn @t ancak farkli caplara sahip olan silindirlerin
yerlestirilip c¢ikarilabilecezi bicimde tasarlanmgtir. Bu blog@ vyerlatirilebilecek en dar
slindirin ¢ap! bir santimetredir. Silindirlerin ¢caplari sirayla onuncu silindire kadar yarim
santimetre artirilir. Dolayisiyla bu kia yerlatirilebilecek en gesisilindirin ¢api bg buguk
santimetredir (Montessori, 1985: 146).

Uclincti ahap blok ise, hem yiikseklik hem de gdiki bakimindan birbirlerinden
farkli silindirlerin yerlatirilip cikarilabilecei bicimde tasarlanmgtir. Silindirlerin caplari ve
yukseklikleri sirayla onuncu silindire kadar yagan santimetre artirilir. Dolayisiyla bu bloga
yerlestirilebilecek en kucgik silindirin boyu ve ¢api bargimetre, en buyuk silindirin boyu ve
cap! ise bgbucuk santimetredir (Montessori, 1985: 146).

Ba0ae Y O®

Kaynak: (Ergim) <http://www.infomontessori.com (30 Agustos, 2009).

Alistirma icin g¢ocuklar, silindirleri ellerine alarak lan evirip gevirerek atap
bloklara yerlgtirmeye calgirlar. Silindiri eline alan cocuk, 6ncelikle silindile onun
yerlestirilecegi bosluk arasinda ikki kurmaya cakir. Bu materyal de hatanin kontrolini
icerir. Zira cocuk, bgangicta silindirleri yank yuvaya yerlgtirmisse sonuncu silindir
mutlaka acikta kalir. Boylelikle sonugtan gidilerek hata belirlenebilir (Montessori, 1985: 146-
147).
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Kaynak: (Ergim) <http://www.montessoricollection.com (30 Agustos, 2009).

Gorme ve dokunma duyusunugditieni icin de kullanilabilen silindirlerin kendi
aralarindaki farkhliklari algilayabilen gocuklar, ¢ boyutu kavrarlar. Silindirlerin boylari
arasindaki farkhlik, birinci boyutun, yaricaplarn arasindaki farklilhk ikinci boyutun, hem
boylari hem de yaricaplar arasindaki farklilik ise, G¢liinct boyutuilamaina yardimci
olur (Montessori, 1985: 146).

4.4.2.1.2. Uglii Blok Seti
Farkli boyutlara sahip olmalarindan dolayl gérme duyususgitime icin kullanilan

her biri onar adet ¢ubuk, prizma ve kipten alugicli blok seti cocuklarin ¢ boyutaskin
bilgilerini pekistirebilecek bicimde tasarlangtir. Bunlar ayni zamanda g# matematiksel
iliskileri algilama imkani verir. Bu nedenle Ucli blo&tisgeometrinin grenilmesi icin de

kullantlir.

Ucli blok setinde yer alan on cutun birbirleri arasindaki matematikselski sayi
dizisi iliskisidir. Bu iliski, cubuklarin birinci boyutlarindaki, bka bir deysle
uzunluklarindaki farklarindan kaynaklanmaktadir. Cubuklarin birbirleri arasindaki sayi
iliskisi: “1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9,10” olarak gostehilir (Montessori, 1985: 152). Cubuklarla

alistirma yapan ¢ocuk, sadece tek bir boyutun farkima va

Uzunluklarn ayni fakat yan yuzeyleri farkli dortgen prizmalarin birbirleri arasinda
sayllarin karesi igkisi vardir. Bu ilgki, prizmalarin farkli alanlara sahip olmalarindan
kaynaklanmaktadir. Prizmalarin birbirleri arasindaki sagkidi: “1%, 22, &, 4, 5, 6°, 7*, &,
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9%,10° olarak gdsterilebilir (Montessori, 1985: 152). Bunlarlatama yapan cocuklar, iki
farkli boyutu gorsel olarak algilarlar. Ayrica bu materyal sayesinde coculgahk ave
buyuklik arasindaki @gantiy1 da fark ederler (Wilbrandt, 2009: 223).

Uc boyutu da farkli kiiplerin ise birbirleri arasinda sayilarin kiigkisii vardir. Baka
bir deyisle bu iliski, kuplerin farkli hacimlere sahip olmalarindan kaklanmaktadir.
Kiplerin birbirleri arasindaki sayi skisi: 13, 2, 3, 43, 2, 6, 7, &, & 10 olarak
gosterilebilir (Montessori, 1985: 152). Kiplerlesahma yapan cocuklar, tg¢ farkli boyutu

gorsel olarak algilarlar.

Montessori (1985: 152)’ye gore, cocuklar, cisimler arasindaki sayidaleiti sadece
duyumsal olarak kavrayabilirler. Ancak busalimalar aracifityla cocigun zihni dogu bir
temel Gzerinde gailir. Boylelikle cocigun matemagie kagl olan eilimi kicuk ysslarda

gelisir.

4.4.2.1.3. Geometri Dolabi
Montessori  Okullar’'nda, geometrinin &hilmesi icin geometrik sekillerin

algilanmasina yonelik ¢gimalara da yer verilmektedir. Cocuklar, bunlarlgtaina yaparak
geometrik yilzeyleri algilarlar. Afirmalar sonunda c¢ocuklar, birbirinden farkli georket
yuzeyleri ayirdetme yetepekazanirlar.

Geometri dolabi alti cekmecelidir. Bu dolabin her cekmecesingsikidoyutlarda
tahtadan yapilngialtisar adet geometrikekil yer almaktadirilk cekmecede farkl caplarda
daireler, ikinci cekmecede bir kare ile farkli boy ve gkklerde be adet dikdortgen, tglnci
cekmecede de farkli alanlara sahip Uucgenler bulunmaktadir. Bu dolabin doérdinci
cekmecesinde kekenarlidan on kenarliya kadar farkli sayida kemsgissna sahip alti adet
cokgen, bginci cekmecesinde aralarinda elips, yonca ve yamuda bulundgu farkh
sekiller, alti cekmecesinde isegre kenarlara sahip e#li sekiller yer almaktadir (De
Bartolomeis, 1973: 56).
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Kaynak: (Ekim) <http://www.montessoriedutoys.cem(5 Eylil, 2009).

Alistirma icin c¢ocuk, sekilleri bulundug yerden cikararak tekrar yerlerine
yerlestirmeye calgmaktadir. Bu sirecte cocukekilleri ellerine almakta ve parmaklariyla
dokunarak onlari tanimaya cahaktadir. Bu materyal de hatanin kontrolinu icereaikt
Cunku yanls yuvaya yerlgtirilen bir sekil, sonunda en az bjeklin dsarida kalmasina neden
olmaktadir (De Bartolomeis, 1973: 56).

Kaynak: (Ergim) <http://abbeyschools.com (5 Eylul, 2009).

4.4.2.1.4. Geometri Kartlar

Montessori Okullar’nda geometrinin 6grenilmesi icin yapilan sgadilar, &irlikli
olarak hem gorsel hem de dokunsal algiya yoneligiahalardan olugr. Ancak geometri
kartlari, sadece gorsel algiya yonelilsitma yapmak icin tasarlangtir. Cinkt bu materyal,

sadece Uzerinde cizimlerin bulundufartlardan oluaktadir.

Cocuklarin geometrilgekilleri daha iyi tanimalari igin tzerlerinde on Saretrekare

genili ginde kartlarin bulundugkartondan yararlanilir. Bu kartonun soldagesek sirasinda
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tamamen mavi basilgiigeometrik sekiller yer almaktadir.ikinci sirada, yaklgk yarim
santimetrelik kalin cizgilerle cizilmgi sekiller bulunur. Uguincii sirada ise siyah kalemle

cizilmis ince kenarh gkiller yer alir (De Bartolomeis, 1973: 57- 58).
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Kaynak: (Ergim) <http://www.ehow.com. (5 Eylil, 2009).

Alistirma icin ¢ocuk, tahtadan yapilgrgeometriksekilleri uygun bicimdeki geometri
kartlarin Ustine koymaya cgh. Bu alstirmada tahtadan yapilgnigeometrik cisimlerde
oldugu gibi sekilleri yuvaya yerlgtirme faaliyetleri yoktur. ARtirma, sadece geometrik
sekilleri basitce uygun cizimlerin tzerlerine koynealiyetlerini icerir. Bu nedenle atirma
hatanin kontrolini icermez. Cocuk, sadece go6zlerinin yardimpeyda tespit etmeye calir.

Bu alstirma sayesinde cocuk, tahtadan yamlaercek bir nesneyle onun ¢izimi arasinda
iliski kurar. Bgka bir deysle o, somut bir gerceklikle soyutunu bir araya geéye cakir.
Bu alstirma ile cocuk, geometrilekillerin adlarini da &gnir (Montessori, 1970: 72).

4.4.2.1.5. Cgtli Geometrik Cisimler
Montessori Okullar’nda, en c¢ok kullanilan geometrik cisimler; kup, silindir ve

dortgen prizma olarak siralanabilir. Bu cisimlerle yapilansgadlarla, ¢ocuklarin gorsel
algilarini gelstirmeleri amaclanir. ¥er geometrik cisimlerle yapilan cahalar da gorsel
algiya yoneliktir. Ancak bu cisimlerle yapilan gahalarla temelde, cocuklarin geometri

kavramlari hakkinda bilgi sahibi olmalari amaclanir.

Montessori okullarinda ¢cocuklaaralarind&dre, koni, tiggen prizma ve piramidin yer
aldigi geometrik cisimlerden de yararlanirlar. Bu matbeyaelleriyle kavrayan cocuklar,
geometriksekilleri tanityarak adlarini 6grenirler. Cisimlerin hepsi mavi renklidir (Montessor
1970: 76- 77).
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Kaynak: (Ergim) <http://www.bambini-montessori.com (5 Eylil, 2009).

Geometrik cisimlerle ajtirma yapan cocuklar, yadiklari ortamda bu cisimlerin
benzerlerini gérebilme yetepeelde ederler. Cocuk artik orgie, insan kafasinin kireye,
binanin situnun ise silindire benzgidi gorebilmektedir. Oyleyse geometrik cisimlerle
alistirmalar yapan cogiun akil yuritme bicimlerinden biri olan analoji yapmetengi de

kicuk yalarda gelsmeye balar.

4.4.2.2. Aritmetigin Ogretilmesi

Rakamlarin adlarini ezberleyerek sayl sayabilme ve ezbejidem yapabilme gibi
soyut bir yontem izlenerek elde edilen matematiksel kazanimlarin Montessori i¢in 6nemi
yoktur. Ona gore, 6nemli olan ¢cain rakamlarin karliklar olan miktarlari hakkinda bilgi
sahibi olmasi ve miktarlari algilayaraklem yapabilmesidir. Bu nedenle Montessori

Okullar’'nda temel matematiksellémler materyallerle yapilir.

Aritmetik materyalleri, ¢cocuklarin say! sistemini anlamasi i¢in yardimci araclardir.
Bunlarla yapilan ajtirmalarla ¢cocuklar, sayilar arasindaki farklariivgkileri dokunarak ve
gorerek @renirler. Bunlar arasinda sayi ¢ubuklari, zimparadéadan yapilny rakamlar, §

kutulari ve markalar yer alir.

4.4.2.2.1. Say! Cubuklari
Montessori Okullari'nda c¢ocuklarin sayilari somut bir bigimdeedmeleri igin

cubuklar kullanilir. Her bir cubuk, bir sayiyr temsil eder. Bunlarlatiatna yapan c¢ocuklar
sayllari, hem gorsel hem de dokunsal olarak kavrarlar. Tek sayili cubuklarin son parcasi

kirmizi, ¢ift sayili gubuklarin son pargasi ise mavi renklidir.
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Materyal, Ucli blok setinde yer alan on cubuktan wlug8u c¢ubuklar, aralarindaki
rakamsal ilgkilerden dolay! sayi ¢ubuklari olarak da nitelendbilir. Zira bu ¢ubuklarin en
kisas! bir sayisina, gkrleri ise kisadan uzuna dogikiden ona kadar olan sayilara §ak
gelmektedir. Orngin, bes desimetre uzunlwindaki cubuk besayisina karlik gelmektedir
(Montessori, 1970: 118).

Cubuklarla temel aritmetikslemleri de yapilabilir. Bu 6zellinden dolayi, cubuklarla
gesitli kombinasyonlar ve karlastirmalar yapilir. Orngin, bir numarali gubuk, iki numarali
cubugun yanina konuldugnda tic numaral ¢ulgun boyuna sit bir uzunluk elde edilir. Ug
numarall ¢ubuk, ke numarali cubgun yanina konuldugnda ise be numarali gubgun
boyuna git bir uzunluk elde edilir (Montessori, 1970: 119).

Kaynak: (Ergim) <http://www.puddleducksmontessori.coxuK7 Eylil, 2009).

Cocuklar, cubuklar sayesinde sayilari, sahip olduklari miktarlari algilayarak siralamayi
ogrenirler. Ayrica cubuklar aracgllyla cocuklara, temel aritmetiklemlerinden olan toplama
islemi somutlatirilarak ogetilir. Baska bir deysle, bu cubuklarla yapilan atirmada,
dogrudan sayl sembolleri olan rakamlarla toplagiamleri yapilmaz. Montessori'ye gore,
islem yapmayi grenmek icin dncelikle kariklari olan miktarlarini 6zimseyerek sayilari
siralamayi1 6genmek gerekir. Bu nedenle ¢ocuklara 6énce sayilarasglem yapma ogretilir.
Sayilarin sembolleri olan rakamlar ise ¢ocuklara ancaksamadan sonra ogtilir.

4.4.2.2.2. Zimpara K& dindan Yapilmis Rakamlar

Cocuklarin, sayilarin sembollerini @hmeleri icin, zimpara R&dindan yapilmy
rakamlar kullanilir. ‘Kabartma rakamlar’ olarak da adlandirilan bu materyal, say! cubuklariyla
birlikte kullanilir. Bunlarla yapilan altirma, miktarlarla bunlarin yazilgh sembollerin
eslestirilmeleri biciminde yapiimaktadir.
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Alistirma surecinde c¢ocuklar, rakamlarin adlarinredgnek ve yazabilmek igin
sembollere dokunurlar. Ayrica bu zimparagk&rinin her biri, Gzerinde yazilan rakama
karsilik gelen sayl cubtunun yanina konularak cocuklara gosterilir. Boylelikkocuklar,
rakamlarla onlara kearik gelen miktar arasinda gki kurarak rakamlarin sahip olduklari
nicelikler hakkinda bilgi sahibi olurlar (Montessori, 1970: 121).

Kaynak: @m) <http://www.villagemontessoriokc.com(7 Eylil, 2009).

Zimpara k&dindan yapilmy rakamlarla aktirmalar yapan cocuklar, rakamlarin
bicimlerini de 6genirler. Onlar, hem rakamlarin Gzerlerinde parmaklagezdirirler hem de
gorunugerini incelerler. Boylelikle ¢gocuklar, rakamlarizenek igin gerekli olan hareketlerin
bilincine varirlar. Bu nedenle harflerin yaglar gibi rakamlarin yazgi da dokunsal ve

gorsel duyumlar aracgiyla ogrenilir.

4.4.2.2.31g Kutular
Cocuklarin, miktarlari daha iyi kavramasi iciplerden de yararlanilir. Aftirma

sirecinde Uzerinde rakam yazilan kutularin her birine bu rakamin temgil stiida §
konulur. Bu nedenle glirma icin en az 45 adet bulundurulmalidir.

Bilindigi gibi say1 cubuklarinda hareketli miktarlar yokt@ysa sifirdan dokuza kadar
on bdlme bulunangi kutularina rakamlarin kahi gl olan miktarlarda gler konulmaktadir.
Dolayisiyla bunlarda miktarlar hareketlidir. Montessori Okullar’'ngkerden, cocuklarin

rakamlarin kanliklari olan miktarlari @renmeleri icin yararlanilir (Montessori, 1970: 121).
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Kaynak: (fm) <http://www.littlemontessorian.com (7 Eylil, 2009).

Alistirma yapan cocuk, bolimlere lzerlerinde yazan rékam kagiligl kadar §
koyar. Birinci bolium ise sifir olarak belirlengtir. Genellikle ¢ocuk, bu bdlmeye dg i
koymak ister. Ancak sifirin hicbgey anlamina geldini 6grenir ve oraya belirli bir sire

sonra g koymaktan vazgecer (Toph@004: 109).

Cocuga sifir rakami, bokalan kutuda tanitilir. Bu sirada sifirin herhabigimiktari
ifade etmedii, kutunun elemani olmayan bir kimeyi temsil @tbelirtilir. Boylelikle cocuk,

sifir rakaminin ne anlama gefghi 6grenir (Wilbrandt, 2009: 266).

4.4.2.2.4. Markalar
Cocuklarin, rakamlar ile bunlarin kdrklari olan miktarlarini kavramalari igin

markalardan da vyararlanilir. Markalar, rakamlarla birlikte kullanilir. Bunlarla yapilan

alistirmalarda hem miktarlar, hem de semboller haraketli

Markalar, g kutularina destek olabilecek bigcimde tasarlgtimiAyrica bunlarin her
biri, ayni buyuklikte ve renktedir. Markalarla siirma yapan c¢ocuklar, rakamlarin temsil
ettikleri miktarlari somutlgtirarak kavrarlar. Bu materyalle sayilaraskin bilgilerini
pekistiren ¢ocuklar, miktarlar arasindakishiyi daha da iyi kavrarlar. (Montessori, 1970:
122).
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Kaynak: (kim) <http://www.bishopswalthammontessori.cent9 Eylil, 2009).

Markalarla yapilan atirmada cocuk, rakamlari oncelikle kicukten bEs/idgsru
yerlestirir. Daha sonra her rakamin altina uygun gelentanda marka koyup bunlarla ikili
sira olugurur. Bu dizenleme ayni zamanda tek ve cift saydgistermektedir. Zira bu
calismada sayilar kesinlikle tek ve cift olarak adlardchazlar. Cocuklar, bunu yalnizca

markalarin yerlgtiriime sekillerinden anlarlar (Topka2004: 109).

Markalarla yapilan atirmada cocuklar, sadece sayilarin adlarinredgekle
kalmazlar. Sayilarin kauiklari olan miktarlari da 6grenirler. Ayrica markalarla ikili sira
olusturan cocuklar, sayilarin bolinebilme o6zelliklerisahip olduklarini da kavrarlar. Bu
Ozelliginden dolayr markalar, ayni zamanda casugo6lme glemi yapabilme becerisini
kicuk yalarda gelstiren araclardir.

4.5. Gunluk Yasam Becerilerinin Gelisimi ve Egitimi

Montessori, cocugn 0zgurligunu, yetskinlerden bg&msiz hale gelerek elde giti
sbyler. Cocgun Ozgur bir Kgilik kazanmasi ise gunlik yam becerilerinin gedtiriimesiyle
mumkidnddr.  Bu  dglince  d@rultusunda Montessori  Okullar’ndaki  ¢ocuklar,
ogretmenlerinden mimkin oldugkadar az yardim alarak aralarinda, gketi etkinlikleri
olarak bilinen toz almak, sofra hazirlamak, masa toplamaksikwgkamak gibi evglerinin
de bulundgu faaliyetleri gercekigirirler. Dolayisiyla bu okullarda yapilan ginliksganla
ilgili her tarlt calsma, Montessori’'nin, ‘kendi kama yapmama yardim et’ ilkkesinden hareket

edilerek gerceklgtirilir.
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Gunluk ygam faaliyetleri genellikle siradan etkinlikler olargorilmelerine rgmen
Montessori Metodu'nun 6nemli unsurlarindan birini tlugnaktadir. Cunki gunlilkglerden
her biri cocgun ileride daha karmy&k akademik materyalle c¢alibilmesi icin
koordinasyonunu gelirmesine yardimci olmaktadir. Bu nedenle ginlglerin cocigun

gelisiminde 6nemli bir rolt vardir (Toplga2004: 98).

Montessori Metodu’'nda, gunluk gam becerilerini gejtirmeye ydnelik yapilan
alistirmalarda kgisel bakimla ilgili slere de yer verilmektedir. Ancak bugirmalarin hepsi,
kisisel bakim becerilerini gelirmeyi amaclamaz. Montessori Okullar’'nda yapilan
alistirmalar, cocgun gunlik yaamin her aninda kgtasabilecgi ugraslardan olugr.
(Wilbrandt, 2009: 182). Montessori’'nin ¢ocuklar icin uygun g@dipratik ygamla ilgili

isler, dort farkli grupta ele alinabilir.

4.5.1. Kisisel Bakimla lgili isler

Cocuklarin kendi kisel bakimlarini Gstlenmeleri igin onlara, giyinmedllerini
yikamak, sacini taramak gibi gunluk hayatin her aninda kullanilabilecek hareketler 6gretilir.
Ogretmen bu becerileri kazandirmak icin gocuklara,nyalari gereken hareketleri gosterir.
Cocuk da opetmenin hareketlerine bakarak aynisini yapmayssiicaBu alstirmalardan
gecen cocuk, hareketlerini koordine ederek onemli beceriler kazanir. Bdylelikle cocuk,
yetiskin olmadginda da, kiisel bakimini kendi bana gerceklgirebileceine olan
inancindan dolayi biyuk bir 6zgiivene sahip olargkbsizlik duygusu gediirir.

Kisisel bakimla ilgili sler arasinda en zor olani ¢ocuga giyinme§gigdmektir. Clunku
giyinmek, kiyafetin dupelerini iliklemek, kurdela k#amak gibi ince hareketlerin
yapilmasini gerektirir. Montessori okullarinda bu tir ince hareketlegretitmesini
kolaylastirmak icin kuma tezgahindan yararlanilir. Bu tezgahgitte kumas parcalarinin
birbirlerine nasil bittirilecegini gostermek amaciyla kullanilir. Bunun igin fermua
dugmeli, kurdelalh ve citcith olmak Uzere en az ddarkfi kumg kombinasyonundan
yararlanilir (Montessori, 1970:40).
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KayngErisim) <http://www.bruinsmontessori.com (11 Eylil, 2009).

Opretmen, cocuklara giyinme becerisi kazandirmak igiocusun yaninda bir
sandalyeye oturarak giyinmek icgin gerekli olan parmak hareketlerini sgavgosterir.
Ogretmen, cocpun acikca gorebilege bicimde her bir parman farkli fonksiyonunu analiz
eder. Onun cocuklara giyinme becerisi kazandirmak icin gaplik hareket, iki kuma
parcasini yan yana getirerek bunlarin birbirlerine iliklenmesi icin yapilmasi gereken
hareketleri gostermektir. Bu amagcl&rétmen, dnce kumga digmesinden tutar ve onun
digmesini, iligin karisina gelecek bicime getirir. Daha sonra r@gi ilikten gecirir.
Ogretmen c¢ocpa, fiyong yapma ve kurdele glama gibi giyinmek icin gerekli olan gér

becerileri de ayni bicimde 6gretir (Montessori, 1970: 40).

Kaynak: (Ergim) <http://www.montessorieducationuk.crg(11 Eylil, 2009).

El yikamak, sa¢ taramak gibisisel bakim becerileri ise, nispeten kaba el harekeil

gerektirir. Ggretmen bu tir hareketler icin ¢gguparmaklarin almalari gereken pozisyonlari
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gosterir. O, bu hareketlerigtetirken sadece ¢ocup dikkatini ¢cekmek icin gerekli olan
sozcukleri kullanir. Bgka bir deysle ggretmen, gocgun ilgisinin bgka yone c¢ekilmesine

neden olan gereksiz kormglardan kacinir (Montessori, 1970: 41).

4.5.2. Cevresel Bakimlalbili isler

Montessori @retmeni cocuklara, wanilan cevrenin temizlenmesi ve diizenlenmesi
icin yapilan glerde kullaniimasi gereken hareketleri dgedir. Bu tlr glerin ¢casu materyal
kullanmayi gerektirir. Bunlar arasinda yerdeki lekeleri silmek, toz almgkl/ar sarmak ve
suyun dokuldigu yeri kurutmak gibi ¢gtli i sler vardir (Montessori, 1970: 43). Bu tigtarde
bulunan cocuklar, sadece gymsiz § yapma becerisi kazanmakla kalmazlar. Onlar, bu tar

faaliyetlerle ayni zamanda cevrelerineskatagantsti duyarlilik kazanirlar.

Kaynak : (Em) <http://www.montessorimaterials.com(11 Eylil, 2009).

Cevresel bakimla ilgili faaliyetlerin énemli bir bélimua acgik havada gergiaiie Bu
bakimdan ¢evresel bakim sadece odalarla singlidite Cevresel bakimla ilgiligler arasinda
agaclardan meyve toplamak, hayvan beslemek gibi bghexe de vardir. Bu tursler, be ile
altl yas arasindaki ¢cocuklar tarafindan gercettdir (Montessori, 1970: 43).

4.5.3. Grup Halinde Yapilan Giinliik iger
Grup halinde yapilan faaliyetlerin en dnemli amaci, ¢ocuklarsitliceosyal iliskiler
gelistirmelerini sglamaktir. Bu nedenle Montessori Okullari'nda c¢ocuklaisbholimi

yapmalarina imkéan veren faaliyetlere yer verilir. Grup halinde yapilan faaliyetlerle ¢ocuklar,
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birbirleriyle iliski kurarak ozir dileme, gekkir etme, tebrik etme gibi olumlu sosyal
davranglarda bulunmayi 6grenirler. Sofra hazirlamak, masayi kaldirmak veikylkamak
da bu tir faaliyetler arasinda gelir.

Cocuklarin ¢gu sofra hazirlamaktan buyik zevk duyar. Bugin bir grup nobetgi
secilir. Nobetci cocuklar uygun saatte sofra hazirlamak icin erken yemek yerler. Sonra da
yemek masasini hazirlarlar. Nébetciler sofrayl hazirladiktan sqgiedetti masadaki yerlerini
alirlar. Daha sonra kicuk garsonlar yemek servisi yaparlar. Bu zgdride 6gretmenin
cocuklara daha da ¢ok yardim etmesi gerekir. O, sofra hazirlayan ¢ocuklagiabiiigiik bir
Ozenle Ogetir. Ayrica @retmen c¢ocuklara, catal ¥&in nasil kullanilacani ve masayi ve
Ustana kirletmeden yenge nasil yenilecgini gosterir. Yemek yengdinde de bir bgka ¢cocuk
grubu masayi kaldirir ve bulklari yikayarak sofra takimini yerine yetieir. Bu tlr grup
calismasindagin igine giren en 6nemlige ‘isbolimd’dur. Cocuklarsbolimi yaparak géli
faaliyetlerde bulunurlar. Boylelikle ¢ocuklarda grup olma bilinci sireliMontessori, 1970:
42).

Kaynak: (kitin) <http://amiusa.org/montessori-education/the-appreattd Eylil, 2009).

4.5.4. El Becerisi Gerektiren Giinliik Ifer

El becerisi gerektiren sler, cocuklarin dizen anlayarini ve dikkatlerini
gelistirmelerine yardimci olur. Bu tur faaliyetlerde boéin cocuklar, yeni beceriler
kazandiklarinda buyuk bir mutluluk ve istek duyarlar. Cinkgayarak 6grenen cocuklar
istedikleri faaliyetleri yapmaktadirlar.
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Montessori (1975: 84- 85)’ye gore, cocuklarin ilgisini ceken gunglécden bazilar
elleri kullanmayi gerektirmektedir. Bunlardan biri dgselerin kapaklarini ¢ikarip yerlerine
yerlestirmektir. Ozellikle siseler camdan ve rengarenk olursa cocuklar owdaha da cok
severler. Montessori, ¢cocuklarin bgi,ibitirmek icin deil de, yurutebilecekleri hareketleri
gerceklatirmek icin istediklerini iddia eder. Dolayisiyla@dklarin eylemleri belli bir sonuca

yonelik desildir.

Cocuklarin eylemleri tamamen kendi gefileri icin gerekli olan ihtiyaclari
karsilamaya yoneliktir. Onlar yaptiklarisin sonunda bir hedefe varmak icin gde isin
yapildgi streci ygamak icin faaliyetlerde bulunurlar. Oysa ykinler, sonuca ukmak icin
calisirlar. Oyleyse cocuklarin caima bicimi yetikinlerden tamamen farkli hatta onlara
tamamen aykiridir (Montessori, 1975: 187). @ing kavanozun kagani acmaya cajan
cocuzun amaci kavanozun icindekileri eline almaktan calisipa stirecini ygamaktir. Bu

nedenle ¢ocuklarin gili nesnelere dokunup oynamalarina izin verilmed enlara

yapmak istedikleri hareketleri gercegtieebilecekleri nesneler gmnmalidir.

Kaynak: (Ersim) <http://www.babykicks.com. (15 Eylil, 2009).

Montessori'nin bu digncesinden hareket edilerek cocuklarin eline kaptu,ku
kavanoz,sise gibi caitli gerecler verilir. Cocuklar, bunlarla bir kapiak baska bir kaba
aktarmak, kavanozgise ve kutulari agmak ve kapatmak gibi faaliyetler arapBu tir
faaliyetlerin en 6nemli amaci, ¢ocuklarin ellerini kullanmalari@asaaktir. Montessori'ye
gore, eller ne kadar ¢ok kullanilirsa zeké& da o kadar cogirglira o, eli zekanin hizmetkari
olarak nitelendirir. Ayrica el becerisi gerektiren faaliyetlerde bulunan cocuklar, gerekli
parmak hareketlerini deggenirler. Clunkld bu strecte cocuklar, parmaklarinibueklerini

cesitli sekillerde bukmeleri icin yapmalari gereken hareketle ¢srenmektedirler.
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El becerisi gerektirerslierin biyuk bir bolumuni ‘dokme camalari’ olugurmaktadir.

Genellikle bir kaptaki suyun ger kaba aktarilmasi biciminde yapilan bu gahlarin en

onemli amaclarindan biri, ¢ocuklarin el-g6z koordinasyonunursigehii desteklemektir.

Seffaf kaplarla yapilan bu camada, cocuklar oncelikle gozleriyle malzemenin nrikia

tespit etmekte ve bu miktara gore ellerini harekete gecirmeygnegdiiadir(Wilbrandt, 2009:
197- 198).

Montessori Okullar’'nda el becerisi gerektiren baieri cocuklara sanat nitglnde
yeni yetenekler kazandirmaktadir. Bunlardan en dnemlisi cémlek yapabilme gyeirerigu
Is cesitli asamalardan olugr. Cocuklar ¢omlek yapabilmek icin dncelikle topresuyla
karistirip yogurmakta, daha sonra firinda isitip boyamaktaddgni bicimde ¢ocuklar tgla
da yapabilirler (Montessori, 1970: 43).

Kaynak: (Esim) <http://www.lanclanc.hs. (17 Eylal, 2009).

Cocuklarin el becerilerini gstirmeye yonelik glerin blyldk bir boluimi suyun
kullaniimasini gerektirmektedir. Cocuklar, bu tgleri zevkle yaparlar. Cinku ¢ocuklar suyla
oynamayl c¢cok sevmektedirler. Bu tur faaliyetler ayni zamanda cocuklarin el- g6z
koordinasyonunun gsimlerini de destekler. Clnkl cgtna silrecinde cocuk, belirli bir

miktardaki suyu ya dokmekte ya daska bir kaba aktarmaktadir.

4.6. Hareket Etme Becerisinin Gekimi ve Egitimi
Cocugin hareket gefimi refleksler ile balayan ve st diizey motor becerilerin
kazanilmasiyla sonuclanan bir sureci takip eder. Motosigefi sonucunda, ki, fiziksel

bliyume ve merkezi sinir sisteminin g@inine paralel olarak istemine glabirgcok hareketi



154
gerceklatirebilir. Bu bgzslamda motor gegim, 6zinde hareket olan becerilerin kazaniimasini
iceren bir suregtir.

Montessori Okullar’nda c¢ocuklar, motor gatnlerini destekleyen bir @timden
gecerler. Bu okullarda kta pratik ygam faaliyetleri olmak tizere her turlt faaliyet ¢oleuln
ortamin aktif Uyeleri olarak hareket etmelerini gerektirmektedir. Ancak bugmera
Montessori Okullar’'nda ¢ocuklarin hareket etme becerilerinirstgiénesi icin eszamanli
hareket etme, cizgi Uzerinde yurime ve sessizliggiahalari gibi 6zel faaliyetlere de yer
verilmektedir. Bu tir faaliyetler de gunlik ggan alanina ikkin becerilerin kazandiriimasi
icin yapilan aktirmalar gibi dgerlerinden farkli olarak gretmenin aktif olaraksin igine
girmesini gerektirmektedir.

4.6.1. Cizgi Uzerinde Yirume Algtirmalari

Cizgi Uzerinde yurime ahrmalari icin cocuklar éncelikle pozisyon alirldbaha
sonra cizgi Uzerinde yurimeye stalar. Ylridrken de ayaklar tamamen cizgi Uzerinde
olmalidir. Bu bicimde cocuklar givenli biekilde ylurimeyi gercek$éirdiklerinde onlara
diger bir yurime bicimi Ogetilir. Buna gore, dndeki agen topusu arkadaki ay&n ucuna

Kaynak: (Egim) <http://www.highhousenursery.coxk(17 Eylil, 2009)

Cizgi Uzerinde yurume ghrmalarinin en 6nemli amaci, cocuklarin, ayaklarini
kontrollii bir bicimde yonetmeleri icin ¥oin dikkat géstermelerini gamaktir. Ayrica bu
alistirmalarla ¢cocuklarin, diizgin ve dengeli bir bicinydelimeleri icin gereken hareketleri
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gerceklgtirebilecek kadar yetenekli olmalari amaclanir. Busteimalarin hepsi piyano,
keman gibi bir enstrimansleginde gercekigirilir. Bu nedenle c¢ocuklar, ¢calan migm

ritmine gore hareket ederler (Montessori, 1950: 99- 100).

4.6.2. Egamanli Hareket Etme Alstirmalar
Cizgi Uzerinde yuruyen cocuklar, dengeyilsaiklarindan dolayi ilk zorlug baariyla
gecmilerdir. Bu ¢cocuklara artiksgamanli hareket ghirmalari yaptirilabilir. Bu aftirmalar

ayni anda birden fazla hareketin yapilmasini gerekimden dolayi daha da kargltir.

Montessori Okullar’'ndasgamanli hareket ghirmalarinda kullanilmak Gzere farkli
ve carpicl renklerde ¢cok sayida kucik bgywaicinde yer aldii bir dizlem bulundurulur.
Buradan birer bayrak alan ¢ocuk,sahma icin bu bayrga yiksekte tutmaya kkar. Bayrai
yuksekte dik tutan co@un dikkati yggun desilse bayrak yavayava asagl inmeye bglar. Bu
alistirmanin baariyla sonuclanmasi icin ¢cogun dikkatini, sadece kolunu gieayaklarini da

kontrol edebilecek kadar ganlastirmasi gerekmektedir (Montessori, 1970: 47).

Montessori Okullar’'nda ¢ocuklara szamanli  hareketleri yapabilme becerisi
kazandirmak icin yapilan bir gea alstirma icin de camdan bardaklar kullanilir. gulrma
icin bardak, gzina kadar siviyla doldurulur. Cocuk, eline verilrnbardakla yirtr. Cogun
yururken icindeki siviyi dokmemesi icin bagdadik tutmasi gerekmektedir. Bgekilde
alistirmalardan gecgen cocuklar, ayni anda hem ellergm hde ayaklarini yonetmesini

ogrenirler.

4.6.3. Sessizlik Aktirmalari

Isitme duyusunun @timi icin yapilan sessizlik atirmalarinin bir dier amaci,
cocuklara diuzenli hareket etme becerisi kazandirmaktir. Bureda iki asamadan olugr.
Alistirma yapan cocuk, ilk samada hareketsiz durur. Daha sonra da dikkatlisékilde
hareket etmeye Rkar. ikinci asamadan gecen cocuklar, kontrollii hamlelerde bulknara

dizenli bir bicimde hareket etmeygr@nirler.
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Kaynak: (Kiim) <http://www.canyonheightsacademy.cen{20 Eylul, 2009)

Montessori'ye gore, sessizlik gtirmalari yapan cocuklar, sgalara carpmadan
yurimeye, sandalyeyi guriltisiz hareket ettirmeye, masanin Uzgyalareses cikarmadan
koymaya cakirlar. Bu alstirmalar sayesinde ¢ocuklarin sahip oldwiganlar ortak bir amac
icin koordinasyon kurarlar. Boylelikle onlarin kontrolli hareket edebilme yeteneklegir geli
(Montessori: 1970: 51). Montessori, sessizlikstaimalarinin ¢ocuklar Gzerindeki etkisini
sOyle Ozetler:

“Bayle bir alistirmanin tekrari, cogia bu ¢eit eylemleri sirf ders yolundan edinemeyecekleri bir
mukemmellikle yerine getirme olagia saglamaktadir. Cocuklarimiz bir alaysya arasinda,
hichirine carpmaksizin yirimeyi, giraltt etmeden seyirtmgngrierek ceviklgtiler, atiklestiler. Bu
eylemleri yerine getirirken egtikleri kusursuzluk onlari sevince gdu. Hepsi glclerini sinayip

kesfederek, ygamlarinin perde perde acgthi, bu buyului dinyada nelere kadir olduklarini
gormekten biyuk mutluluk duyuyorlardi” (1975: 121- 122).

Montessori Okullari’'nda, sessizlik ve ¢izgi Uzerinde yurimesrgaliar! icin herhangi bir
materyalin kullanilmasina gerek yoktur. Ayrica bu gah, c¢izgi Uzerinde ylUrame
calismalarina destek glmak amaciyla yapilmaktadir. Her iki galianin da temel amaci,
cocuklarin kontrolli hareket etmeleriniggamaktir.



V. BOLUM
MONTESSORI KURUMLARI ve TURK IYE'DEK I DURUM

5.1. Montessori Dernekleri

Montessori'nin kendi pedagojisini yaymak icin dinyanigitteyerlerine dizenledii
seyahatler ardi ardina derneklerin agilmasina neden oldu. Montessori Okullgiitica e
yetistirmek ve bu okullarinsieyisini kontrol etmek icin kurulan bu derneklerden k916
yilinda Iskogya’nin Edinburgsehrinde kuruldu. Sonraki dénemde ulusal Montessori

derneklerinin sayisi hizla ¢ogaldi.

1918 yilindaitalya’nin Napolisehrinde ‘Montessori Metodu’nun Dostlari Degiie
(La Societa Amici del Metodo Montessori) adl ulusal bir dernek daha kuruldu. Kisa zamanda
Roma’ya tainan bu dernek, 1924’'te ‘Ulusal Montessori Kurumpéra Nazionale
Montessori) olarak isim ggstirdi. Mussolini doneminde kapanan ve 1947 yilindarar
actlan bu kurum, gunuimuizde de faaliyetlerine devam etmektedir (Pignatari,1967: 39- 40).
Roma’da bulunan Ulusal Montessori Kurumu’nun en dnemliigeliarindan biri ‘Cocukluk
Hayatl’ (Vita dell’ Infanzia) adl bir dergi yayinlamasidir. Bu dergi, ginimizde sadece
italya’da deil, diger llkelerde de cok sayidasktarafindan okunmaktadir. Ayrica bu dernek,
Montessori Okullari'nin 1990'h yillarin kanda b&msizliklarini kazanmaya dayan
Balkan ulkelerinde yaygingenasinda da dnemli bir paya sahip oltous Son olarak 2008'de
Makedonya’ya davet edildialyan Ulusal Montessori Kurumu yetkilileri, bu Gtle aciimaya
baslayan Montessori okullarinageiciler yetistirmek amaciyla kurslar dizenlegtir. Ulusal
bir dernek kimlgi ile agilan bu kurumun, bu tir faaliyetlerinden aol Uluslararasi
Montessori Derng’'nin  subesi gibi hizmetlerde bulun@u sdylenebilir. (Esim).
<http://www.operanazionalemontessori.it/index.phpRwptcom_content&task=view&id=28
2&Itemid=104> , (8 Ekim 2009).
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Montessori'nin yaadigl donemde aralarinda Hollanda, Fransa, Danimarkas#wya
ve Almanya’nin da bulundugbirgok Ulkede Montessori dernekleri agildi. 192Bnga ise
Hollanda’nin bgkenti Amsterdam’da Uluslararasi Montessori Dgrné€Associazione
Internazionale Montessori- A.l) kuruldu. Boylelikle bu yildan itibaren gdi tlkelerde
hizmet veren ulusal dernekler, gahalarini Uluslararasi Montessori Degnde koordineli
olarak yuriutmeye bgadilar. 1930 yilinda da Uluslararasi Montessoriri@giinin bir kolu
Ingiltere’nin bakenti Londra’da hizmet vermeye gtadi (Pignatari,1967: 86).

Uluslararasi Montessori Dergisnin  kurulmasindan sonraki donemde desitie
Ulkelerde Montessori Okullari agilmaya devam etti. Bu okullardan birka¢i Montessori'nin
Avrupa’daki eitim kurslarina katilmy 6grencileri tarafindan Hindistan’da da agi$tni
(Pollard, 1990: 55). Ancak Montessori'nin Hindistan’a ygpseyahatten sonra,géir Dgsu
Asya Ulkelerinin yetkililerinden de Ust Uste Montessori Okullari agcma talepleri gelmeye
basladi. Uluslararasi Montessori Degi@ain hem cgrafi uzaklik hem desi yogunlugu
yuzinden bu talepleri k@tamasi cok gucti. Bunun dzerine Uluslararasi Maues

Dernezi'nin bir buytk kolu Hindistan’da hizmete girdi.

1944 yilinda Hindistan'in Adyagehrinde faaliyete giren bu degie amaci, Dgu
Asya ulkelerindeki cocuklarin Montessori pedagojisine gdnélraesini salamaktir. Bu
amacla hizmet veren dernek, bjubesini de Hindistan'in Seylagehrinde acngtir. Bu
dernezin 1949 yilinda Pakistan’da bir kolu agiknr. Pakistan'in Karagsehrinde de hizmet
vermeye bglayan derngin yogun calgmalari sonucu, Dgu Asya Uulkelerinde Ozellikle de
Hindistan ve Pakistan’da ¢ok sayida Montessori Okulu agim(Pignatari,1967: 86- 87;
284). Bu donemden sonra dasitie Ulkelerde st Uste Uluslararasi Montessori [2grme
bagl kuruluglar acilmaya devam etgtir. Merkezi Hollanda’da bulunan bu kurum, acilan
subeleriyle birlikte gtinimizde cagAvrupa’da olmak Uzere dinyaninsigk Ulkelerinde
hizmet vermeye devam etmektedir. Uluslararasi Montessori Bigraebasl bu kurulugarin

listesi @agida gosterilmytir.



Uluslararasi Montessori Derngi’'ne Bagli Kurulu slar

Adi Ulke
Montessori Vereinigung Sitz Aachen e.V. Almanya
Deutsche Montessori Gesellschaft e.V. Almanya
International Montessori Society ABD
International Montessori Accreditation Council ABD
AMI Elementary Alumni Association ABD
North American Montessori Teachers Association ABD
Montessori Australia Foundation Avustralya
Montessori Society of Canada Kanada
The Finnish Montessori Society Finlandiya
Association Montessori de France Fransa
AMI Affiliated Montessori Society Hindistan
The Montessori Society A.M.I. Ingiltere
Association of A.M.l. Teachers of Ireland Irlanda
AMI Kamratforening Isvec
Association Montessori Suisse Isvicre
Assoziation Montessori Schweiz Isvicre
The Pakistan Montessori Association Pakistan
Asociatia Montessori din Romania Romanya

Kaynak: (Ergim) <http://www.montessori-ami.org 8 Ekim, 2009).
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Montessori'nin 6liminden sonraki donemde ulusal derneklerin de sayisitaurtidar
amaci gutmeyen bu derneklerden en etkini, 1960 yilinda ABD’nin New- ¥drkinde acilan
Amerikan Montessori Derge(The Amerikan Montessori Society)'dir. GUnumuzimbgiyik
ulusal Montessori Der@e unvanina sahip olan bu kurumgitici yetistirme programlariyla
birlikte yoOnetici yetistirme programlari da duzenleyerek Montessori Metodn' resmi
okullar da dahil tum okullarda uygulanmasingvik etmektedir. Bu kurumun c¢amalari

sonucu ABD, kisa zamanda diinyanin en ¢cok Montessori Okuluna sahip olan tlke konumuna
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gelmistir. (Erisim) <http://www.amshgq.org/society.htm (8 Ekim 2009). Gunumizde ulusal

derneklerin en cok yaygin oldugilkeler arasinda ABD, Almanydngiltere, Avustralya ve
Avusturya gelmektedir. Dunyaninsgié Ulkelerinde acilan bu ulusal dernekler, gindiohiz
de Uluslararasi Montessori Degieile koordineli olarak hizmet vermeye devam

etmektedirler. Bu derneklerin en 6nemli gatialari ¢ sekilde siralanabilir:

1. Montessori pedagojisinin yaygigtaasi icin seminer, konferans vb.
etkinlikler diizenlemek.

2. Cesitli seviyelerde gitim veren Montessori okullarinagici ve yonetici
yetistirmek icin kurslar dizenlemek.

3. Anne ve babalara yonelik ygitin kurslari dizenlemek.

4. Montessori materyallerinin Gretimini yonlendirmek ve organize etmek.

5. Montessori’nin eserlerinin basiimasi vezatilmasini denetlemek.

Ulusal derneklerin sayilarinin artmasiyla Montessori pedagojisine olan ilgi daha da
artmstir. 1960l yillardan sonra Yeni Zelanda, Avustrlgibi okyanus oOtesi Ulkelerden de
Ust Uste okul agcma talepleri gelmeysaladi. Belirli bir dénemden sonra ulusal dernekler de
artan talepleri karlayamadi. Bunun Uzerine Uluslararasi MontessorinBigrbinyesinde
olusturulan ‘Egitici Yetistirme Programlari’ (Training of Trainers Programm&8Y4 yilindan
itibaren caitli tlkelerde hizmet etmeye Bladi. (Ersim) <http://www.montessori-ami.okg
(20 Ekim 2009).

Uluslararasi Montessori Dergigin en yaygin organizasyonu @#tici Yetistirme
Programr'dir. Dernek, bu program aragiyila ceitli tlkelerde hizmet veren Montessori
okullarina 6getmenler yettirmektedir. GuUnimuzde bu program, buytk bir bolimu
Avrupa’da olmak uzere dinyada yirmi bir tlke ve otuz lbbeerkezde gtim vererek
Montessori okullarina gdiciler yetistirmeye devam etmektedir. Amerika ve Avrupa’nin
disindan bu programa sahip olan Ulkeler Avustralya,iYarianda, Japonya, Cin, Pakistan,
Hindistan, Filipinler, Sri Lanka ve Gulney Kore'dir. Bu programisdogyla bitiren
egitimcilerin her birine sertifika verilmektedir. d&imcilerin aldiklari bu sertifikalar dinyanin
her yerinde gecerlidir. (E&im) <http://www.montessori-ami.org (22 Ekim 2009).
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5.2. Gunumizdeki Montessori Okullari
Amerikan Montessori Dergénin verilerine gore, ginimuzde tim dinyada yaikia
20.000 Montessori Okulu bulunmaktadir. 110 Ulkeygildais olan bu okullarin 5000’inden
fazlasi ABD’de yer almaktadir. Blea bir deysle, dinyadaki tum Montessori Okullar'inin
yaklasik dortte biri ABD’dir. Bu Ulke en ¢ok Montessori wkina sahip olan tlkeler listesinde
birinci sirada bulunmaktadir (kiin). <http://www.amshg.org/schools.htm(4 Kasim 2009).

Montessori Okullar’nin en c¢ok bulundugikinci tlke ise Almanya’dir. Alman
Montessori Derng’nin 2002 yilinda yapgl bir argtirmaya gore, Almanya’da 950 adet
Montessori gitim kurumu bulunmaktadir. Bunlarin yarisini cocukvglari, dger yarisini ise
cesitli seviyelerde gitim veren okullar oluturmaktadir. Almanya’da Montessorigiem

sistemi, az sayida da olsa bazi ortaign okullarinda uygulanmaktadir (Schafer, 2008)14

Montessori gitim kurumlarinin en ¢ok yayginlik kazag@di tlkelerden biri de
Hollanda'dir. Uluslararasi Montessori Degriain  merkezinin bulundug Hollanda'da
aralarinda ortagretim kurumlarinin da bulundug200’in Uzerinde Montessori Okulu yer
amaktadir. Montessori Okullar’'nin yayginlik kazagdbir diger tlke ise Montessori’nin
anavataniitalya’dir. ‘Casa dei Bambini’ adi altinda ilk Monsesi Okulu’na sahip olan bu
ulkede, ginimuzde hizmet vermeye devam eden Montesgibirn ekurumlarinin sayisi
yaklasik 150'dir. Avrupa’da Montessori okullarinin en ¢gtyginlik kazandy diger tlkeler

ise Ingiltere, Fransa, Belcikaisveg, isvicre ve Danimarka olarak siralanabilir ).

<http://www.montessori.org.uk/msa(5 Kasim 2009)

Kuzey Amerika ve Avrupa’dan sonra Montessori Okullarinin dinyada en c¢ok
bulundu@ boélge Dgu Asya’dir. Bu bdlgede yer alan Hindistan, Cin, Bt ve Japonya
Montessori Okullar’'na sahiplik eden Ulkeler arasinda gelir. Bu Ulkelerden, ¢cok sayida
Montessori Okulu’na sahiplik etmesi nedeniyle, en ¢ok 6ne c¢ikan ilk ikisi Hindistan ve
Japonya’dir. Zira Hindistan’da yakl& 200, Japonya’da ise 150 Montessdtitien kurumu
yer almaktadir. Cin ve Pakistan’in sahip oldugplam Montessori Okulu sayisi ise yakka

20°dir (Erisim) <http://www.montessori-ami.org (5 Kasim 2009).
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Montessori Okullari aralarinda Brezilya, Arjantsili ve Kolombiya’nin bulundug
cesitli Guney ve Orta Amerika Ulkelerinde de yer almaatkt. Ancak bu bélgedeki Montessori
Okullar’nin sayisi Kuzey Amerika, Bati Avrupa ve @ Asya’dakine gore daha azdir.
Guney ve Orta Amerika’nin en ¢ok Montessori Okuluna sahip olan ulkesi Brezilya'dir. Bu

Ulkede 24 Montessori Okulu bulunmaktadir ¢in) <http://www.omahamontessori.com/our-

school/childrens-house (5 Kasim 2009)

Montessori pedagojisine olan ilgi Okyanusya’da da ust dizeydedir. Bu bélgede yer
alan Avustralya’da ggu resmi devlet okulu olmak lzere aralarindgitfeseviyelerde @itim
kurumlarinin bulundug yaklgik 170 kadar Montessori organizasyonu yer almaktaceni
Zelanda’da ise yakisk 70 kadar Montessori Okulu bulunmaktadir  §ini)

<http://www.montessori.org.nz/montessori-newzeakqr{ti4 Kasim 2009).

Afrika’da Montessori Okullar’nin  yayginlik kazargd tek Ulke Guney Afrika
Cumhuriyeti’dir. Misir, Fas gibi Kuzey Afrika llkelerinde de Montess@itien kurumlari
bulunmaktadir. Ancak Kuzey Afrika’da bulunan toplam Montessori Okullari’'nin sayisi cift
hanelerle ifade edilemeyecek kadar azdir. Gluney Afrika Cumhuriyetinde igdi ce
seviyelerde gitim veren 70’in Uzerinde Montessori Okulu bulunmeakt (Ergim)
<http://www.samontessori.org.2a(15 Kasim 2009). Sayica az olmakla birlikte Tanzanya’da,

Ekvator'da, Birlgik Arap Emirlikleri, Umman ve Antartika’da da Montwmi Okullari

bulunmaktadir (Egim) <www.montessori-ami.org (15 Kasim 2009).

Turkiye'de ise, Montessoriggimine olan ilgi son yillarda artmaya gamistir. Bunun
sonucunda, 6zelgim kurumlarinin kicik bir bélimi, Montessori uygola programlarini
ylritmeye bglamistir. Bu okullarsu sekilde siralanabiliristanbul’da ‘Ozelizci Anaokulu’,
‘Salincak Anaokullarr’, ‘Sarngsk Cocuk Evi’, ‘Ozel Erken Bgari Montessori Okulu’, ‘Ozde
Cocuk Anaokulu’, Ankara’da ‘Sihirli Bahge Montessori Okulw’, ‘Jale Tezer Kolejlk iz
Montessori Okulu’,izmirde ‘Civciv Anaokulu’, Sanhurfa'nin Birecik ilcesinde ‘Birecik

Anaokulu’, Aydin'in Kuadasi ilgesinde ‘Elmaekeri Anaokulu’.
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Turkiye’de Montessori sistemiyle ilgili en kapsamli uygulama, Almanya’'ddtlice
egitim kurslarina katilarak Montessorigigmcisi unvanini elde eden Emel Cakilo
Wilbrandt (2009: 13-14), tarafindan gercakifenistir. 1995 yilindaistanbul’da Binbirgicek
Zihinsel Engelli Cocuklar Vakfi icin kaygarma anaokulu ve rehabilitasyon merkezinin
kurulmasi ve gitimci egitimleri konularinda ¢atan Wilbrandt, 2007 yilinda kaystama
egitimi projesi kapsaminda Abanizzet Baysal Universitesi'nde Montessori laboratuari
kurmugur. Universite dpencileri, bu laboratuarda Montessori sistemini ugmali olarak
ogrenmeye devam etmektedirler. Ayrica Wilbrandt, Amkauniversitesi Ev Ekonomisi
Yuksekokulu Uygulama Anaokulu'nda Montessori uygulamasi dgatoaistir. Boylece
Bolu'da, ilk kez bir okul 6ncesi gtim kurumunda Montessori sistemi uygulanmaya
baslamistir.

2008- 2009 gitim- 6gretim yilindan itibaren Montessori uygulamalarindliMi gitim
Bakanlil da destek olmusr. ‘Okul Oncesi Eitimde Engelli ve Engelli Olmayan Cocuklarin
Ayrimsiz Bgitimi Projesi’ kapsaminda yapilan uygulama ile Bdaki ‘Vali Mehmet Al
Tarker  Anaokulu'nun  bir  sinifinda  Montessori  Metodu  uygulanmaktadir.
Abant izzet Baysal Universitesi ve Binbir Cicek Vakfbirligi ile yapilan bu uygulama
devam etmektedir (Eqim) <http://ooegm.meb.gov.tr/makaledetay.asp?id=123 Aralik
2009).

Yukarda adi gecen okul dncegiiten kurumlari, eitim programlarinda Montessori
Metodu'nun cgitli unsurlarina yer vermektedirler. Ancak Montessegitim sistemi ile
Tarkiye'nin okul Oncesi gtim sistemi arasinda, amaglar ve uygulama bakinmnaiecok
farkhlik mevcuttur. Bilindgi gibi, Tdrkiye'nin resmi ve 06zel tim okul Oncesgigm
kurumlari, Milli Egitim Bakanlgr’nin okul éncesi gitim muifredatina goregtim yapmakla
yukumladar. Bu durum, Turkiye'de, Montessogiten sisteminin tam olarak uygulanmasini
imkénsiz hale getirmektedir. Bununla birlikte, Turkiye’de Montessori Metodu'nu
uyguladgini duyuran okullarin hicbiri, herhangi bir Montegsorganizasyonu tarafindan

taninmamaktadir.
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Bir okulun Montessori Okulu olarak kabul edilmesi igin herhangi bir Montessori

derngi tarafindan taninmi olmasi gerekmektedir. Dernekler sadece ‘Erken Cla&uk
Donemi Egitimcileri Icin Montessori Metodu'nda Uzmaghaa’ (Specializzazione nel
Metodo Montessori per Educatori della Pririfanzia) adinda diplomaya sahip olan
ogretmenler tarafindanggim verilen ve belirli firmalardan alinmimateryallerin bulundug
okullari Montessori Okulu olarak tanimaktadir. Ayrica bu okullarin @citin s6zlgme
imzalamasarti vardir. Sozlgne, dernek yetkilileri ile okul yoneticisi arasindapilir.
Sozlemede yonetici, okulun acilabilmesi icin Montessadpagojisine géregiim vereceini
taahhit etmek zorundadir. Aygartlar devlet tarafindan acilan Montessori Okullem de

gecerlidir (Ergim) <http://www.operanazionalemontessox,itf(20 Aralik 2009). Turkiye'de

busartlari tgiyan hicbir okul bulunmamaktadir. Bu nedenle Turldgeresmen taninan higbir
Montessori Okulu bulunmamaktadir. Zira Uluslararasi Montessori Bied®e Montessori

Okullari’'na sahip olan tlkeler listesinde Turkiye'ye yer vermemektedir.

5.3. Montessori Sisteminin Turkiye’nin Okul Oncesi Sistemiyle Kagilastiriimasi

Tarkiye’de resmi ve 0Ozel kurullar tarafindan acilan ¢éli okul Oncesi gitim
kurumlan eitimin ilk kademesinin icinde yer almaktadir. Bu gevede acilan okul éncesi
egitim kurumlari Milli Egitim Bakanlgi’nin temel ilkelerine uygun olarak hazirlanan yasa
yonetmelikler cercevesinde hizmet vermektedirlersit@eadlar altinda @itim veren bu
kurumlar ya Milli Egitim Bakanlgl ya da Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu’nun
ilgili bolumleri denetlemektedir. Bu yonden ele alghdda Turkiye'deki resmi veya 6zel tim

okul 6ncesi gitim kurumlari Turkiye'nin gitim sisteminin icinde yer almaktadir.

Montessori Okullari da resmi ve 0zel olarak acilabilmektedigtaBamerika Birlgik
Devletleri olmak tzere bir¢cok Glkede Montessori Metodu kamu okullarinda da yaygin olarak
kullaniimaktadir. Ancak resmi ve 6zel tim Montessori Okullari, Turkiye'nin okul déncesi
egitim kurumlarindan farkh olarak genel amaclari siimaya yonelik plan ve programlar
araciligiyla degsil, belirli bir metot gergcevesinde hizmet vermektégtii Bunun en dnemli
nedeni Montessori Okullar’'ndagiémin 6grencilerin bireysel grenme hizlarina goére
yapilmasidir. Bgka bir deysle, égrencilerle heniiz kadasmadan yapilan herhangi bir plan,
Montessori Okullar’'nin 6ziine aykiri gelmektedir. Dolayisiyla bu okullagdaregunlik,
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aylik veya vyillik olarak planlanamamaktadir. Bu nedenle Montessori sisteminde kazanilmasi
beklenen beceriler sistemli bgekilde gosterilemez. Oysa Tirkiye'nin okul 6ncegitien
sisteminde kazanilmasi beklenen beceriler ayrintili f@kilde cizelgelerle gOosterilir.
Montessori Okullar’nin plan ve program yerine belirli bir metot cercevesigitime/ermesi
bu kurumlarin bgta amaclar olmak lzere birgcok yonden Turkiye’'nin lokncesi gitim
kurumlarindan farkl oldugnu goéstermektedir.

5.3.1. Amaclar Bakimindan Karsilastiriimasi

Tarkiye’'nin okul dncesi @tim kurumlarinda amaclar, Milli gitimin genel amag ve
temel ilkelerine uygun gelecekekilde belirlenmgti. Bu amaglar soyle siralanabilir
(Erisim).<http://ooegm.meb.gov.tr/mevzuat/yonetmelik_29 08 degisiklik_tum.pd#,
(8 Ocak 2010).

- Cocuklarin; Atatirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini benimseyen, milli
ve manevi gerlere bgli, kendine glvenen, cevresiyle iyi ilgtn kurabilen, dirust,
ilkeli, cgdas dustinceli, hak ve sorumluluklarini bilen, saygil vdtkiel ¢esitlilik
icinde hagorull bireyler olarak yefinelerine temel hazirlamak amaciyla ¢caba
gostermek,

- Cocuklarin beden, zihin ve duysl gelsmesini ve iyi algkanhklar kazanmasini
sglamak,

- Cocuklara hayal guclerini, yaratici ve giieel distinme becerilerini, ilegim kurma
ve duygularini anlatabilme davrgarini kazandirmak,

- Cocuklarin Turkce’ yi do@ ve guzel konugpalarini sglamak,

- Cocuklara sevgi, saygshirli gi, sorumluluk, hogoruld, yardimlama, dayarsma ve
paylama gibi davrariari kazandirmak,

- Cocuklari ilkdgretime hazirlamaktir.

Resmi veya 6zel okul 6ncesgigm kurumlarinda gercekigirmek istenen bu amaclari
toplumsal, ksisel ve gitsel olmak Uzere U¢ grupta toplamak muimkundir. Bundgn
incelendginde Turkiye'nin okul dncesi g@tim sisteminde en ¢ok toplumsal amaclara yer
verildigi gorulmektedir. Bu sistemde en ¢ok 6nem verilenwosal amag, milli birlik ve

beraberlgi sazglamak olarak ifade edilebilir. Turkiye’de okul dncegitim kurumlarinda bu
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amag temele alinarak ¢ocuklara, milli ve maneiedier ile sevgi, saygishirligi, hosgori
gibi duygu ve davraglar kazandirilmaya caliir.

Montessori sisteminin BEngi¢ noktasini, Turkiye’nin okul 6ncegiigém sisteminden
farkli olarak bireysellik olugrmaktadir. Bu bigcimde olaigrulan Montessori Metodu’'nun
amaci kiili gin gelistirilmesidir. Montessori'ye gore, kili gin gelistiriimesi ancak 6zgurlgiin
kazanilmasiyla elde edilebilir. Dolayisiyla Montessori Metodu’'nun en énemli amacgugocu

Ozgurlestiriimesidir.

Montessori Metodu son derece bireysel gorinmesigiaea bu sistemde toplumsal
amaclara da yer verilnglir. Montessori Okullar’'nda uygulanan bazi faallget cocuklara
yardimlgama ve dayagma gibi toplumsal davragiari kazandirmak amaciyla yapilmaktadir.
Sofrayl hazirlamak, masayi toplamak gilpdlimu gerektiren bu tur faaliyetlerle ¢cocuklar
cesitli sosyal davranlarda bulunmayi grenirler. Ancak Montessori sisteminin toplumsal
amaclari, Tarkiye'nin okul o6ncesigdim sisteminden farkh olarak milli d@ evrensel
karakterlidir. Bu nedenle dunyanin sgé Ulkelerinde acilan Montessori Okullar’'nin
hicbirinde cocuklara milli dgerler kazandirmak amaclanmaz. Bunun yerine ¢oculitesan
sevgisi, bay gibi evrensel dgerler kazandirilmaya callir. Oysa Turkiye’'nin okul 6ncesi
egitim sisteminde gocuklara evrenselsdderin yaninda vatan, millet sevgisi ve Ataturkedli

gibi milli degerler de kazandiriimaya ¢glmaktadir.

Amaglar bakimindan Turkiye’nin okul oncegiten sistemini Montessori sisteminden
ayiran en onemli fark, birincisinin gocuklari ilgtetime, ikincisinin ise hayata hazirlamayi
amaclamalandir. Buna gore, Turkiye'de, okul 6ncestim kurumlari, okul 6ncesi, ilk ve
orta retim olmak Uzere géli kademelerden olgn genel gitim sisteminin bir parcasi
olarak duginulmektedir. Ancak Montessori sisteminde yer allnllar, gitim sisteminin tim
kademelerinden tgamsiz olarak hizmet vermektedirler. Bunlar arasinesmi Montessori
Okullar da yer almaktadir. Zira Montessori Okullari'nda cocuklara, hayatin her aninda
karsilasilabilecek sorunlarin Ustesinden gelebilmek icin |6keceriler kazandirilir. Bu
yonuyle Montessori Okullari, ¢ocuklari sadece iligign okuluna dgil, hayatin timune

hazirlar. Cocuklarin guinliik yam becerilerinin gedtirilmesinin asil amaci da budur. Gunluk
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yasam becerilerinin @timiyle c¢ocuklarin hayatlari boyunca kendi ayakldizerinde
durabilmeleri amaglanir.

Bireysel amaclar bakimindan kdastirildiklarinda Turkiye’nin okul dncesiggim
sisteminin Montessori sistemine benzgdyorulmektedir. Ayni bicimde Montessori sistemi
de cocuklarin dgal 6zelliklerini dikkate alarak onlarin bedenselhiasel ve duyuwsal
gelisimlerini desteklemeyi amaclamaktadir. Bu sistemgiérne ortami da, ¢cocuklarin bu ¢ok
yonlu gelsimlerini destekleyecek bicimde tasarlagtm Ancak amaclardaki bu benzgdi
ragmen, her iki sistemin tasarladiklarigiggm ortamlari birbirlerinden olduk¢a farkli
Ozelliklere sahiptir.

5.3.2. Bgitim Ortami1 Bakimindan Kar silastiriimasi

Milli E gitim Bakanlgr’nin ilgili yénetmeligine gore, okul oncesigdim kurumlari
bagimsiz anaokullar olarak acilggagibi, gerekli gérilen yerlerde her derece ve thkrde
egitim kurumlarinin binyesinde anasinifi veya uygulamafl olarak da acilabilir. Ayrica bu
yonetmelikte okul dncesiggim kurumlari agma kriterleri de verilgtir. Buna gore okul

oncesi gitim kurumlarinda farkliglevleri olan farklh bolimler olmalhdir (Acer, 200Z38).

Tarkiye’de Milli Egitim Bakanlgi'na Bagli Kurumlara Ait A¢gma, Kapatma ve Ad
Verme Yonetmefiine gore acilan bugtim kurumlarinda yer almasi zorunlu olan bélimler
arasinda oyun ve uyku odalari ile yemek salonu bulunmaktadir. Bu bolimler arasindan en ¢ok

oyun odasina énem verilmektedir. Bu odanin buyik olmasi tercih edilmektedir.

Tarkiye'nin okul oncesi @tim kurumlarinin i¢ mekéanlarinin énemli bir bolumiiin
etkinlik koseleri olugurmaktadir. Bunlar arasinda sanat, mizik, fen veematik kogleri yer
amaktadir. Bu koglerin hepsinde ¢éli materyaller bulundurulur. Materyallerin her bir
cocuklarin beden yapilarina uygun olgtlerde tasarlgardir. Birer &renme merkezleri olan
koselerde cocuklar etkinliklerde bulunarak bilgi ve eelerini gelktirirler (Aral ve digerleri,
2003: 34- 36).

Montessori Okullari ise ¢ocuklarin ygtinlerden b@msiz hareket edebilecekleri
evler olarak duzenlenmglerdir. Herhangi bir evde bulunan odalardan alupu okullarda ayri
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ayri etkinlik kosgleri bulunmaz. Montessori Okullari’'nda ¢ocuklar,n#le boylarina gore
tasarlanmy dolaplardan materyalleri alarak istedikleri yerdelarla calgmalar yapabilirler.
Cocuklar, gerekirse uygun goérduikleri yerlere hali sererek deabdirler. Bu 6zellginden
dolayr Montessori Okullar’'ndaki ¢ocuklar, Turkiye'nin okul éncegitien kurumlarindaki
cocuklardan farkli olarak ¢amak istedikleri yerleri kendi B&arina secebilirler. Bu etkinlik
koselerinde kullanilan materyaller ise sahip olduklanelikleri bakimindan Montessori

Okullar’ndaki materyallere benzetilebilir.

Etkinlik koselerinin  her birinde ilgili kégnin Ozelliklerine uygun materyaller
bulundurulmaktadir. Bu materyallerin secimindessigiéiklerine, saglik ve guvenlikle ilgili
Ozellikler tasimalarina, kullargli ve sa&lam olmalarina dikkat edilmektedir. Ayrica
materyaller, cocuklarin yave gelsim 6zelliklerine uygun olmalidir. Cocuklarin kullakéar
masa, sandalye gibi araclar da c¢ocuklarin boylarina uygun olcllerde tasgrtdmalidir
(Aral ve digerleri, 2003: 34).

Montessori Okullarrnda da materyallerin kolay temizlenebilmelerine ve kglilani
olmalarina dikkat edilmektedir. Bu okullarda da cocuklagitgenateryallerle etkinliklerde
bulunarak bilgi ve becerilerini gsatirirler. Ayrica bu materyaller, hem ¢ocuklarin bayha
uygun 6lculerde hem de rahat galalarina imkan verebilecekkillerde tasarlanngliardir.

Montessori sisteminde okullarinsdmekanlarina da dnem verilmektedir. sBa bir
deyisle bu sistemde okul bahcesi de 6nemli Riitiem ortamidir. Cocuklar, sadece okulun
icinde dgil, bahcede de géli faaliyetlerde bulunurlar. Bu faaliyetlerin dndinbir bolimana
cevresel bakimla ilgilisier olugurur. Bunlar arasinda mintika temglyapmak, cicekleri ve

agaclari sulamak gibi faaliyetler bulunur.

Tarkiye’'nin okul 6ncesi gtim sisteminde ise bahceler, ¢cocuklarin sadece oyun
oynayabilecekleri mekéanlar olarak tasarlaglardir. Cocuklarin oynayabilmeleri icin
bahcelerde kaydirak, tahterevalli, salincak gibi aracglar bulundurulmaktadir (Arateredi
2003: 38). Dolayisiyla bu ortamda, cocuklar gal yapamazlar. Turkiye'de okul oncesi
egitim kurumlarinin bahgelerinin bgekilde dizenlenmesinin en blyuk nedeni, TUgkim

sisteminde gundelikslerin sadece yefkin isleri olarak dgerlendirilmesidir. Bu okullarda da
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bahgelerin temiz tutulmasina ve ¢oplerden arindirilmasina 6zen gosterilmektedir. Ancak bu

okullarda, bahcelerin bakirglerinden sadece personel sorumlu tutulmaktadir.

5.3.3. Gretmene Verilen Rol Bakimindan Karsilastiriimasi

Tarkiye’de 2002 yilinda #atilan Temel Eitime Destek Projesi'nin ebileseninden
biri olan ‘Ogretmen Eitimi’ kapsaminda ogetmenlik meslginin genel yeterlikleri ve 6zel
alan yeterliklerinin belirlenmesiyle g@etmen yeterliklerinin iyilgtirilmesine yonelik okul
temelli mesleki gefim kilavuzu hazirigina iliskin calsmalarda bulunulmugr. Okul dncesi
egitim programi da ayni yil hazirlangtir. Uzmanlardan ve uygulayicilardan alinan geri
bildirimlerle 2006 yilinda gdzden gegirilerek gerekli dizeltmeler yapilan bu program, Milli
Egitim Bakanlgl tarafindan ‘36- 72 Aylik Cocuklaicin Okul Oncesi Eitim Programi’ ve
etkinlik orneklerini de iceren ‘@retmen Kilavuz Kitabr’ndan olag iki kitap halinde
yayimlanmgtir. Program kitabinda okul éncesirégmenin genel 6zellikleri ve yeterliliklerine
de yer verilmgtir (Daglioglu, 2007: 44- 45). Bu programda okul 6éncesrgithenlerin genel
Ozellikleri soyle siralanmgtir (Daghoglu, 2007: 45):

- Gulerytzla, iyi huylu, uyumlu, anlagh, sabirl, bilgili olmak.
- Liderlik yapabilmek.

-Ahlakli, gtvenilir ve dirust karakterli olmak.

- Mesleki yonden yeterli bilgiye sahip olmak.

- Ozgliven sahibi olmak.

- Isini sevmek vesine basli olmak.

-Isbirligine acik olmak.

-Objektif olmak.

-Pesin hukiimstz ve adil olmak.

-Yeniliklere acik, esnek, aktif ve yaratici olmak.
-Anlaslilir, akici ve gizel konapilmek.

-Duzenli, temiz, giyimi ve gériinimuyleksve tavirlari ile hoplmak.
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Tarkiye'nin okul 6ncesi gtim sistemi, 6getmen anlayt bakimindan Montessori
sistemi ile birgok noktada benzerlik gostermektedir. Bunlar arasinda 6zguvene sahip olmak,

anlaysh ve sabirli olmak, diizenli ve temiz giyimli olmgkr almaktadir.

Tarkiye'nin egitim sistemine gore okul o6ncesi @meni fiziksel gorinusolarak
kendine 6zen gdstermeli, temiz ve 6zenli bir gorintt sergilemelidir. Ayni bicimde Montessori
sisteminde de gietmenin d¢ gorinugine 6nem verilmektedir. Buna goérgrétmen, her
seyden once temiz ve giyimgik olmalidir. Montessori 6gretmeni, jest ve mimiklerine de
cocuklarin hokarina gidecek bicimde kullanmaya 6zen gostermel{tMontessori, 1953:
276). Dolayisiyla Montessori sisteminderétgnenin sahip oldugjest ve mimikler onun gli
gorinuginin bir parcasi olarak gerlendiriimektedir. Ayrica Montessori sisteminde de

o0gretmenden 6zguvene sahip olmasi ve sabirli olm@asinmsektedir.

Ogretmene verilen rol bakimindan Turkiye’nin okul oOsicessitim sistemi ile
Montessori sisteminin 6ncelikleri arasinda farklar bulunmaktadir. Montessori sistemine gore
ideal bir 6gretmen hegeyden once iyi bir gézlemci olmaldir. Bu sistemdbki 6gretmen
ayni zamanda usta bir gézlemcidir. Buna goreetipen konuga becerisinden ¢cok gozlem

yapmada 0Ozel bir beceriye sahip olmalidir.

Tarkiye'nin okul 6ncesi gtim sisteminde ise, Ggtmenin herseyden 6nce toplum
kultirini cocuklara aktarmada 6zel bir beceriye sahip olmasi gerekmektgaimen boyle
bir beceriye sahip olabilmek i¢in 6nceliklesgals1 toplumu iyi tanimalidir. Bu yonden ele
alindiginda Turkiye’'nin okul 6ncesigitim sisteminde gretmenin sahip olmasi gereken temel
nitelik, onun milli normlari aktarmada son derece Ustiin yeteneklere sahip olabilmesidir.
Baska bir deysle 6gretmen, ogencilerinin bu dgerleri 6genmeleri icin ¢caba harcamalidir.
Bu sistemdeki Ogtmenin Montessori sistemindekinin aksine aktamalitinde oldug
gorulmektedir. Bu 6gretmen, cocuklarlagki kurmada ve onlara bilgiler sunmada son derece
basarili olabilmelidir. Dolayisiyla Turkiye'nin okul dresi €itim sisteminde Ogetmen,

cocuklara en yakin ki konumundadir.
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Montessori Metodu’nu uygulayan @menin ise, cocuga dogrudan ders verme amaci
yoktur. Ggretmen, sadece cogun kendi kendisine @ienmesine aracilik eder. Bu nedenle
cocuk, bilgiyi dgrudan doguya @Gretmenden dal, ortamdan alir. Dolayisiyla Montessori
sisteminde, Turk gtim sisteminden farkli olarak @gnciyle @retmen arasinda guclu bir

iliski kurulmaz. Bu sistemde en guclisKi 6grenciyle ortam arasinda kurulur.



SONUC ve ONERLER

Yasam! boyunca cocuklaringgimi lzerine argtirma ve uygulamalar yapan Maria
Montessori, bir yandan da bu gatalardan elde efii sonuclari yazdy eserlerle ortaya
koymugur. Eserlerinde @rlikli olarak cocuklara ikkin gozlemlerini siralayan Montessori,
onlarin istek ve ihtiyaclarinin nasil kdanacagina iliskin bilgilere de yer verir. Ayrica onun
calismalarinin  6nemli bir bélimund, cocuklarin dogasinakiii bilimsel bulgularin

derlenmesi olugrmaktadir.

Montessori’nin yazdiklarinin bir bolumu de, y&tnler Gzerine yap@ gozlem ve
gbzlem sonuclarindan olomgaktadir. O, yap#n gozlemlerle yetkinlerin ¢cocuklara yakkam
tarzlarini anlamaya camistir. Calgsmalarinin sonucunda yghkinlerin genellikle, cocuklarin
gelisimlerini engellediklerini belirleyen Montessori, medenle c¢ocuklara d#, oncelikle
yetiskinlere midahale edilmesi gereltii sdyler. O, bu amacla yekinleri, eletirel bir
tavirla 6nyargilardan kurtarmak ve c@gom dgasi hakkinda bilgilendirmek icin seminer,
konferans gibi uygulamalar da ortaya koymuus Zira metodunu, co@un dog@si Uzerine ing
eden Montessori igin 6nemli olan ygKinleri, cocuklarin dgasi ve ¢akma tarzlari hakkinda
bilinclendirmektir. Bu nedenle Montessori, dncelikle ¢gien dgasina ilgkin argtirmalara

yonelmitir.

Montessori'nin yap@ii argtirmalara gore, cog@un dog@sinda ‘horme’ adi verilen bir
guc bulunur. Cocukta gamsizlgin kazanilma sireci, hayatin ilk yillariyla birlikbeslar. Bu
surecte bireyin gedimine ‘horme’ etki eder. Horme, Tanrisal bir guct@®elisime dnculik
eden bu gug, codgiu harekete gecirir. Boylelikle cocuk, gesizlik arzusuyla farkli
eylemlerde bulunarak karakterini bigimlendirir.
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Cocugin dggumdan sonra elde ettitim kazanimlarin temelinde ‘horme’ bulunur.
Bilingsizlik doneminde ¢ocuklarda faaliyete gegen ‘horme’, onlaitlcgeteneklerle donatir.
Bunlar arasinda ‘emici zihin’, ‘duyarlihk’ ve ‘dizen duygusu’ gelmektedir. Montessori, bu
yeteneklere sahip olan cocuklarin, hareketsiz kaldiklari ve faaliyetsizlik evresi olarak
algilanan bebeklik doneminde dahi ¢ok sayida kazanim elde ettiklerini iddia edeguocu
uygun bir bicimde gefimesi icin tum ihtiyaclarini kapsayan Montessori Mietaa, ‘horme’
Uzerine ing edilmgtir. Metodun temel amaci, bu gucten azami dizeydarkgmaktir.
Cunku cocuklar, ancak bu gic¢ sayesindgifinaiz ve 6zgur bireyler haline gelirler. Bu
baglamda Montessori Metodu'nda, ‘horme’ kavramiylaskiii olarak ‘6zgurlik’ ve
‘bagimsizlik’ iki O6nemli kavram olarak ©6ne c¢ikmaktadiMontessori yaklgminda
bagimsizlik ve o6zgurlik birbirlerini tamamlamakta, Odgi kazaniimadan @amsizlik

kazanilsa da, gamsizlik kazanilmadan 6zgugian kazaniimasi mimkin olmamaktadir.

‘Horme'nin gicuyle harekete gecen cocuk,gibasizlik ve 6zgirlik arzusuyla
karakterini bicimlendirir. Karakterin gglmi, ¢cocugin kendi icguddleri tzerinde kontrol
kazanmasiyla muamkundir. 8@ bir deysle karakter, bir bgkasinin iradesinin
yuklenilmesinin veya taklit edilmesinin sonucunda geéz. Bu nedenle coga, karakterin
gelisimi 6gretiimez. Montessori, kademeli olarak gerce&le bu sirecte, ¢cogun kendi
dogal gelsimi icerisinde desteklenmesi gerghtii soyler. Bu dugnceyi temele alarak
gelistirilen Montessori Metodu, cogun hayata hazirlanmasini amaclamaktadir. @acu
hayata hazirlanmasi, ihtiyaglarinin &danmasiyla mimkin olmaktadir. Bu nedenle
Montessori, metodunun temelindeki ilkeleri, cogngihtiyaclarini kagilayacak bigcimde
belirlemistir. Montessori Metodu'nun 6zinu olugan bu ilkeler, cocugn sahip oldgu

ihtiyaclar ile ilskilendirilerek u sekilde siralanabilir:

Hareket Ozgurlug ilkesi: Hareketin cocuk icin 6nemi biyuktiir. Cocuk, hareketleriyle

dis cevre Uzerinde eyleme gecerek ruhsal ihtiyacldamilamaya cakir. Cocuklarin ruhsal
ihtiyaclarinin  kagilanmasi icin onlara hareket 6zgurliigveriimelidir. Montessori'nin
cocuklar icin 6ngordgu 6zgurlik, onlarin serbestce hareket etmesi ankmetir. Cocgun
serbestce hareket edebilmesine uygun bir bicimde tasarlanan ortam, onun kgndi ba
uygulamalar yapmasina ve kendisini yetmesini sg@lamaktadir. Bdylelikle c¢ocuk,

faaliyetlerde bulunarak @al ihtiyaclarini kagilayabilir. Ayrica hareket, cocu zekasini da
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gelistirmesine yardimci olur. Cunklu hareket ederek iztéer edinen ¢cocuk bunlari aklinda

tutar.

Ortamda bulunan masalar, sandalyeler ve dolaplar da cocuklarin istedikleri gibi
hareket etmelerine uygun bir bicimde tasarlatandir. Kendi boy ve kilolarina uygun bir
bicimde ortamda yer alan mobilyalari ¢ocuklar, istedikleri gibi hareket ettirebilmekte ve
yerlerini desistirebilmektedirler. Bu nedenle ortamdaki mobilyalagpcuklarin kaba ve
kusurlu davraniarini da ihbar etmektedirler. Ayrica cocuklarinileipbilir esyalara dikkat
etmelerini sglamak amaciyla tabaklar porselen ve bardaklar dalaangapilngtir. Cocugin
serbestce hareket edebilgcebu ortam, onun kendi kma uygulamalar yapmasina ve
kendisini yetstirmesini sglamaktadir. Bu ortamdaki ger esyalar da ¢ocuklarin gerceklerle
yuz ylze gelmelerini gdamak ve duyumlarini zenginkrmek amaciyla gercek yamda

kullanilanlardan farkli dallerdir.

Ozgiir Secimilkesi: Cocugin kesfetme ihtiyaci oldugnu séyleyen Montessori, onun

bu ihtiyacini gidermesine imkan verebilecek bicimde materyaller tasatlanMontessori
ortamindaki materyaller, cogun kendine 6zglu d@g yapisini yeniden kazanmasina yardimci
olurlar. Cocgun materyalleri kendi Bma kullanmayr @grenmesi onu yegkinlerin
baskisindan kurtarmaya yonelik bir faaliyettir. ClUnki kends§irza faaliyette bulunma
becerisi kazanan bir cocuk,ski gini de dgasina uygun bir bicimde kendigmaa olugurur.
Montessori Okullar’ndaki materyaller, glmdan doguya ruhun olgunkana ihtiyacina
karsilik gelir. Bu okullarda c¢ocuk, istegli zaman segi materyalle vakit gecirebilir.
Materyallerin segiminde higbir 6gretmen ¢gauehberlik edemez.

Kendi Kendine Eitim ilkesi: Montessori’'nin argtirmalarina goére, cocuk ancak

yaparak ve ygayarak @renir. O, bu dignceye dayanarak ¢caogun, cevresinde kullanaga
materyallere ihtiyaci oldugnu savunur. Cinki materyal, cgom kimseye ihtiya¢c duymadan
bilgi ve beceriler kazanmasini@amaktadir. Bu nedenle Montessori Metodu, ‘kendidiea
egitim’ ilkesi ¢cercevesindeekillenmistir.

‘Kendi kendine gitim’in en dnemli unsurlarindan biri materyallerdinki materyal,

cocuzun bir bgkasina ihtiya¢ duymadan kendisiylekiler kurarak cgitli bilgi ve beceriler
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kazanmasini glamaktadir. Bunlarin her biri Montessori’'nin uzuign siren ¢calmalarinin
sonucunda belirlenngiir. Montessori Okullar’'ndaki materyaller, coaug aktivitelerde
bulunmalarina uygun olabilecek tarzlarda tasarlalardir. Oysa geleneksel metotlarda
materyaller, sadecegietmenin aciklamalarina destek olmak amaciyla kuitamMMontessori
materyalleri ise dgrudan dogruya cocuklarin dag gelsimlerine destek olan araclardir.
Bunlar, cocga hatalarini kendi kendilerine bulma olgntanir. Bu nedenle @gtmen ¢ocpa,
hatasini séylemez. @&r cocuk materyallerden hatasini géremiyorsa, bwgot yeterince
gelismedigini gosterir. Surekli ajtirma yapan cocuk, zamani ggldide hatasini gorerek

duzeltir.

Sosyallgtirme ilkesi: Birey, cevre icinde ygrulur ve Kiili gini olusturur. Baka bir

deyisle birey, toplum icinde ymyarak ve dier iliskilerde bulunarak ruhsal ihtiyaclarini
giderir. Bu nedenle sosyalilme, karakterin uygun bir bicimde ggtesi icin gereklidir.
Montessori, sosyaleneden s6z edebilmek i¢in grubu dlusan bireyler arasinda etkglenin
olmasi gerekgini soyler. Ona goére, sosyal ggan, topluca birbirleriyle kaysarak hareket
eden insanlar tarafindan gercefiglir. Bu dusinceye gore, sosyal gamin ilk sarti
toplumsal biling olarak ifade edilebilir. Bu ‘grup ruhu’ olarak da adlandirilabilir. Montessori,
‘cocuklar evi'nde uygulanan yontemin bireysellik Uzerineairediimesine @men sosyal
etkilesim icin de uygun oldugnu iddia eder. Ozellikle bu okullarda grup halingspilan
faaliyetlerin en 6nemli amaci, cocuklarinsitie sosyal iliskiler gelistirmelerini s&lamaktir.
Bu nedenle Montessori Okullar’nda c¢ocuklarigbdlimi yapmalarina imkan veren
faaliyetlere de yer verilir. Nobetle grup halinde yapilan bu tir faaliyetlerle ¢ocuklar
birbirleriyle iliski kurarak ozir dileme, gekkir etme, tebrik etme gibi olumlu sosyal
davranglarda bulunmayi 6grenirler. Sofra hazirlamak, masayi kaldirmak veikylkamak

da bu tur faaliyetler arasinda yer alir.

Genel bir balg acisiyla incelendinde Montessori'nin, ¢ocuklarin ihtiyaglari ve
yeteneklerini temele alarak metot ortaya kayagorilmektedir. O, 6nce metot ortaya koyup
bunu cocuklarin Gzerinde uygulamak yerine, ¢uou dgasini temele alarak metot
gelistirmistir. Baska bir deysle o, metodunu deney ve gozlemler sonucgfdddlen bilimsel
bulgular Uzerine ing etmgtir. Bu ¢alsma bicimi, Montessori Metodu'nun bilimsel bir temele

dayandgini gostermektedir.
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Montessori, c¢gtli bilimsel aratirmalar sonucu ortaya cikan bulgularagmen,
cocusun dagzasi hakkindaki gerceklerin sadece bilinenlerle inimadiklarini séyler. Ona
gore, cocuklar cok sayida 6zel yetenekle donagtimiAncak cocgun ruhu, bunlarin hepsini
ifsa edemeyecekekilde derinlere gizlenngiir. Bagska bir deysle Montessori, ¢cogtun hala
kesfedilmesi gereken bir varlik oldugu duginir. Bu diginme bigcimi onun, ortaya koydu
metodun da bilimsel k#flerle gelistiriimesi gerektgi yoninde bir anlaga sahip oldugnu
gostermektedir. Dolayisiyla Montessori, kendi metodunu tzerinde higbiildi&k yapmadan
yillarca uygulanmasi gereken bir metot olarak gérmez. Blabala Montessori icin 6nemli
olan, metodun oldug gibi kavranmasi d#l, kendisinin metot gejtirmesine neden olan
anlayisin kavranmasidir. Zira bu anlayavrandginda yuzyillar sonra da bilimsel bulagin
artmasiyla birlikte cocgun dog@sina daha uygun metotlarin gitilmesi mimkuin olacaktir.

Bu durum gercekkgiginde ise Montessori'nin en blytk arzusu yerine getis olacaktir.

Uygulama icin Oneriler

1. Amerika Birlesik Devletleri ve Almanya’nin da aralarinda bulugdwinyanin cggtli
ulkelerinde resmi Montessori okullari bulunmaktadir. Miliiin Bakanlgi'na basli
Montessori okullarinin acilabilmesi icin yasal diizenlemelerin dahil olduggmgdéar
yapilabilir.

2. Turkiye'de 6zel Montessori okullarinin agiimasi Milligigm Bakanlgl tarafindan
tesvik edilebilir.

3. Turkiye’de Montessori okullarinin yaygiglaa sirecinde en cok kaesilabilecek
sorunun Montessori Metodu'nda uzmagitas personel sayisinin yetersgiliolacasl
tahmin edilmektedir. Ayrica ¢#li Ulkelerde acilan Montessori derneklerinegha
‘Egitici Yetistirme Kurslar’'nin uzun sireli ve pahali oldugilinmektedir. Bu
okullarin tGlkemizde de yayginimasina zemin hazirlamak icin Tarkiye'deki dstin
nitelikli bir grup okul oOncesi gretmeninin Milli Egitim Bakanlg! tarafindan
Montessori kurslarina katilmasigganabilir.
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4. Turkiye’'deki ezitim kurumlarinda Montessori Metodu’nun matematikuma- yazma,
beden gitimi gibi bazi eitim alanlari igin kismen uygulanmasi dinilebilir.

5. Montessori, Italyanca’nin okundug gibi yazilan dil oldugnu g6z o6niinde
bulundurarak cocuklara okuma- yazmaygréimek icin tainabilir harflerden
yararlanmgtir. Bunlarla yapilan ajtirmada Oncelikle kelimeyi oltgran sesler
telaffuz edilmekte daha sonra da bu seslere sahip harfler yan yana konulmaktadir.
Tarkce’nin de okundgu gibi yazildg! duginulirse, Ulkemizin @tim kurumlarinda da
tasinabilir harf setinden yararlanilabilir. Bu matetgabgrencilere okuma-yazmanin
yaninda dignme, sorgulama, siniflama gibi zihinsel becerieekdzandiriimaktadir.

6. Turkiye’de @rencilerin genellikle matematik dersine &aiolumsuz tutuma sahip
olduklari ve bu dersten zorlandiklari bilinmektedir. Bunun en buyldk nedeni
Turkiye'de @rencilere kucik ygardan itibaren matematik dersinin soyut bir bicimde
verilmesidir. Montessori okullarinda ise matematiftimi 6grencilere somuttan
soyuta giden bir sirecle, materyaller araggylia verilmektedir. Cocuklarin
matematge kagl olan eilimlerini kiguk yslarda gelstirmek icin Tarkiye'deki
egitim kurumlarinda da Montessori materyallerindenaynilabilir.

Arastirmacilar I¢in Oneriler

1. Montessori Okullarr’nin gunlukgtim akisina iliskin aratirmalar yapilabilir.

2. Montessori Metodu’nun uygulanma sirecinde ortaya ¢ikan sorunlarin elgalindi
arastirmalar yapilabilir.

3. Montessori Metodu’nun olugn sireciyle ilgili daha ayrintili agarmalar yapilabilir.

4. Montessori Metodu’nun engelli cocuklar Uzerindeki uygulamalarigiarnili
arastirmalar yapilabilir.

5. Montessori’nin ‘6zgurlik’, ‘b&msizhk’, ‘bars’ gibi soyut kavramlara ailmisin
disinda anlamlar yukledi gérulmektedir. Onun bu kavramlari ele alma bicil@iy
ilgili arastirmalar yapilabilir.
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6. Montessori Metodu’'nun ilka@tim, orta@retim gibi okul dncesi@tim disindaki
diger ezitim kademelerindeki uygulamalari ataulabilir.

7. Montessori Okullar’'nda kullanilan materyaller ile Turkiye'nin okul 6ncggira
kurumlarinda kullanilan materyaller etkinlikleri bakimindansKagtirilarak

arastirilabilir.

8. Basta Uluslararasi Montessori Defii@Imak Uzere ¢gtli Montessori derneklerinin
calisma sistemleri akdrilabilir.

9. Dunyanin cgitli tlkelerinde Montessori dernekleri tarafindagrétmen adaylarina
egitim veren kurslarin uyguladiklari programlar ginalabilir.

10. Montessori Metodu'nun yaygindma sireci daha ayrintili gtailabilir.
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