ONSOZ

20. yiizyill baglarinda pedagojide One c¢ikan “cocuktan hareket” akiminin
onciilerinden olan Italya’nin ilk kadin tip doktoru Maria Montessori, iizerinden yiizyil
gegmesine ragmen hala yanki uyandiran, Kkiiltiirlere ve zamanlara uyumlu Montessori
Metodu’ nu gelistirmis ve bu giin ¢ok sayida iilkede cagdas ¢ocuk egitimi konusunda

Oonemli isimlerden biri olmustur.

“Ben yeni bir sey kesfetmedim, sadece c¢ocugu kesfettim.” diyen Montessori,
metodunu, ¢ocugu gozlemleyerek olusturmus, egitimde Ozgiirliiglin ve diizenin nasil

biitiinlestigini otaya koymustur.

Ogrendigimiz bu ve buna benzer bircok bilgi, gelismemizi saglarken cocuga
aileden sonra dokunma firsat1 veren meslegimizin ne kadar kutsal oldugunu bir kez daha

gosterdi.

Yiiksek lisans egitimime basladigimdan bu giine kadar bilgilerini ve zamanini
benimle paylasan degerli danismanim Sayin Yard. Dog. Dr. Abdiilkadir KABADAYT’ya

katkilarindan dolay1 sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Beni Montessori Egitim ekibine alan ve bu sistemle tanigmami saglayan,
fikirlerinden sikga yararlandigim, yoneticimiz Sayin Figen GULES’e ¢ok tesekkiir

ediyorum.

Ogrettiklerinin karsisinda bizden sadece onlari hayata gecirmemizi isteyen,
seminer bittigi halde hala arkamizda olup destegini esirgemeyen, Hocamiz Sayin Emel

CAKIROGLU WILBRANDT a tesekkiirii bir borg bilirim.

Calismamin baslangicindan bitimine kadar bana daima destek olan esime,
cocuklarima, 6gretmen arkadaslarima ve Thsan Dogramaci Uygulama Anaokulu’nun biitiin

ogrencilerine ¢ok tesekkiir ediyorum.

Bu ¢alismanin, Montessori’nin Egitim Felsefesinden hayata bakmak isteyenlere yol

gosterici olmasini diliyorum.
Tiirkan YIGIT

Konya, 2008



OZET

Yillardir, egitimciler ve dgretmenler, her seviyedeki ¢ocugu egitme adina en etkili
Ogretim yoOntemini aragtirmaktadirlar. Bu arastirmanin amacini, okuldncesi egitim
kurumlarma devam eden 4-5 yas ¢ocuklarina sayr kavramini kazandirmada Montessori
Ogretim Yontemi ve Geleneksel Ogretim yontemlerinin etkinligini karsilastirmak

olusturmustur.

Bu amagla, Selcuk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi’ne bagli Thsan
Dogramaci Uygulama Anaokulu’na devam eden 4-5 yas ¢ocuklarina Montessori Ogretim
Yontemi ve Geleneksel Ogretim Yéntemi ile “Sayr Kavrami” egitimi verilerek, hangi

yontemin daha etkili oldugu arastirilmistir.

Arastirma deneysel olarak planlanmigtir. Cocuklardan 20 tanesi 4 yas (10 tanesi
deney grubu, 10 tanesi kontrol grubu) 20 tanesi de 5 yas (10 tanesi deney grubu, 10 tanesi

kontrol grubu) olmak tizere, toplam 40 ¢ocuk ¢alisma grubunu olusturmustur.

Arastirmanin baglangi¢ diizeyinde gerek deney, gerekse kontrol grubuna on test
uygulanarak her iki grubun birbirine denk oldugu sonucu elde edilmistir. Baslangic
diizeyinin tespitinden sonra 6 haftalik bir siirecte deney grubuna Montessori Egitim
Yoéntemine uygun egitim verilirken, kontrol grubuna da Geleneksel Ogretim Yontemi ile

egitim verilmistir. Verilen her iki egitimin sonunda gruplara son test uygulanmustir.

Verilerin analizinde SPSS programmin 15.0 versiyonu kullanilmistir. Analiz
yontemlerinden Mann-Whitney U testi yapilmistir. Arastirma sonunda deney grubu ile

kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.



ABSTRACT

For decades, researchers and teachers have investigated the most effective teaching
methods in educating children at every levels. This study aims to compare the effectiveness
of Montessori and Traditional Teaching Methods to make the pre-schoolers acquire
mathematical concept. Therefore, the pre-schoolers attending Ihsan Dogramaci Practising
Preschool under the title of Faculty of Vocational Education of Selcuk University are
taught “Mathematical Concept” via Montessori and Traditional Teaching Methods to

investigate the effectiveness of them.

The study is planned as an experimental one. The sample is 20 for 4 years old (10
for experimental and 10 for control groups) and 20 for 5 years old ((10 for experimental

and 10 for control groups), totally 40.

At the beginning of the research, 40 preschoolers are given pre-test to display the
groups are equal to each other. Following pre-test, the experimental group is taught by
Montessori while the control group is taught by Traditional Teaching Methods.

Mann-Whitney U test Statistical under the title of Pogramming for Social Sciences
SPSS 15.0 version is practised to analyze the data. At the end of the trainning, both of the
groups are given post test to analyze the outcomes of the methods.

At the end of the research, it shows that there is significant differences between

experimental and control groups for experimental one.
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BOLUM I
1. GIRIS
Okuloncesi donem, ¢ocugun aktif olarak temel kavramlari kazandig1 ve gelisimin
en hizli oldugu donemdir. Kavramlar sayesinde bilgiler gruplandirilip organize
edilmektedir. Cocuklar1 dogal ortamlarda gdzledigimizde kavramlarin yapilagsmasini ve
problem ¢ézmeyi gerektiren durumlarin nasil uygulandigini gérmek miimkiindiir. Bilimsel

incelemelerin baslangici problem ¢ézmeye dayanir. Bunun i¢in de matematik becerilerine

ihtiya¢ duyulmaktadir (Ar1, 1993).

Okuloncesi donemde matematik 6gretimi ile ilgili miifredatta gruplama, esleme,
siralama, sayma, sayilar (0-20 arasi), sira sayilari, temel sekiller, mekanda konum ve

olgtiler konularina yer verilmektedir (Giiven, 2000).

Bu donemde matematik etkinliklerde verilmesi gereken kavramlardan bir tanesi de

say1 kavramidir.

Say1 kavraminin kazanilmasi konusunda bugiine kadar farkli gorisler, farkli

Ogretim yontemleri ve farkli teknikler kullanilmistir.

Fidan (1985) ve Aydm (1997), 6gretim yontemini, Ogretimde amaglara
ulasabilmek icin tekniklerin, islenecek konunun, arac-gere¢ ve kaynaklarin bir biitiinliik
olusturarak, 6grencilere bilgi, beceri ve tutum kazandirilmasi amaci ile yapilan gozlem,
deney, planlama c¢alismalari uygulama ve calisma tekniklerinin tiimiinii kapsayan bir
ogretme yolu olarak tanimlarken, Bilen (1989) ve Aydin (1997), o0gretim teknigini,
ogrencilere belli bir icerigin aktarilmasinda kullanilacak arag-gere¢ ve Ogretim

etkinliklerinin diizenlenmesinde izlenen 6zel bir yol oldugunu belirtmislerdir.

Piaget’ye gore, sayr kavraminin gelismis olmasi i¢in ¢ocugun bire bir esleme
islemini yapabilmesi ve sayilar1 koruyabilmesi gerekmektedir. Piaget’nin tersine Gelman
ve Galistel (1978) okuloncesi donemde rehberlik yapilarak sayr kavramiyla ilgili
becerilerin  kazandirabildigini 6ne stirmislerdir. Gelman, c¢ocuklarin  korunum
basarsizliklarinin, bilgi eksikliginden degil, bellekten geri ¢agirma, el-géz koordinasyonu
gibi eylem semalarinin eksikliginden kaynaklandigini ileri siirmiistiir (Akt. Aktag Arnas,
2000).

“Ben bu ise elinde sadece onlari istedigi gibi ekecek iyi kalitede tohumluk tahila ve
verimli bir tarlaya sahip, bir ¢ifici gibi basladim. Ama topraga dokundugumda tahil yerine



altin buldum. Bu toprak degerli bir hazine gizliyordu. Bana diistindiigiim gibi bir ¢iftci
olmadigimi gosterdi: Gizli hazinelerin kapilarini acan, sihirli lambay: ellerinde tutan
Alladdin gibiydim” diyen Maria Montessori baslangi¢ta kendisi de ne bulacagini bilmeden
basladigi isinde duyularin egitimine énem vermis ve gelistirmis oldugu metodunu gozleme

dayandirmigtir (Wilbrandt vd., 2008).

Bu gozlem, ¢ocugun etkinliklerinde 6zgiir oldugu, dogal kosullar altinda yapilmis
bir gézlemdir (Akt. Aydogan Akuysal, 2007).

Canlilarin gelisiminde hareketin biiyiik énemi oldugunu vurgulayan Montessori,
hazirladig1 egitim programinda g¢ocuklarin malzemeyi kendi gelisimine uygun olarak
serbestee kullanmasina imkan verecek bir diizenleme saglamistir. O’nun i¢in 6nemli olan
cocugun dogal olarak yaptig1 hareketlerdir. Boylece ¢ocugun c¢evresi ile olan etkilesimi

onun fiziksel ve zihinsel birligini ortaya ¢ikarir (Caglak, 2005).

Montessori’nin  gelistirmis oldugu duyu materyalleri ile ¢alismak, ¢ocuga
gordiiglinii, duydugunu, dokundugunu kavramasi ig¢in yardimeci olmaktadir. Bu materyaller
¢ocugun isitme, gérme, tatma, dokunma ve koklama izlenimlerini hassaslastirmaktadir.
Cocuk duyularmi sadece hassaslastirmakla kalmayip duyulari tanima, esleme ve
derecelendirme de yapmak suretiyle Onemli zihinsel c¢alismalarda bulunmaktadir.
Geleneksel yontemlerle Ogretilen matematik sisteminde ¢ocuga ‘“rakamlar ve sifir”
tanitilarak, c¢ocuktan bunlarla islem yapmasi beklenirken, Montessori’nin gelistirmis
oldugu biri digerinin alt yapisin1 olusturan materyallerle, matematik kavramlari

somutlastirilarak, ¢ocuk tarafindan kavranmaktadir (Wilbrandt vd., 2008).
1.1. Problem

Okuloncesi egitim  kurumuna devam eden c¢ocuklarin sayr kavramini
kazanmalarinda Montessori 0gretim yontemi ve Geleneksel 0gretim yontemleri arasinda

fark var midir?
1.1.1. Alt Problemler

1. Okuldncesi egitim kurumuna devam eden 4 yas cocuklarinin sayr kavramini
kazanmalarinda Montessori 6gretim yontemi ile Geleneksel 6gretim yontemi arasinda fark

var midir?



2. Okuloncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas cocuklarinin sayr kavramini
kazanmalarinda Montessori 6gretim yontemi ile Geleneksel 6gretim yontemi arasinda fark

var midir?
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okuléncesi egitim kurumuna devam eden 4-5 yas cocuklarmma sayr kavrami
kazandirmada Montessori ve Geleneksel yontemlerin etkinligini karsilagtirmak bu

¢alismanin amacini olusturmustur.

Galileo, yilar Once, “Bilim gozlerimiz oniinde agik duran ‘evren’ dedigimiz o
gorkemli kitapta yazilidir. Ancak, yazildigi dili ve abc (alfabesini) 6grenmeden bu kitabi
okuyamayiz. Bu dil matematiktir, bu dil olmadan kitabin bir tek sozciigiinii anlamaya

olanak yoktur.” demistir ( Akt. Ersoy, 2002).

Matematik 6gretimine her cagda biiyiik 6nem verilmis zaman zaman reform yapma
ihtiyact dogmustur. Buna ragmen matematik egitimi siirecindeki aksakliklar hi¢bir zaman
az olmamis, matematik ¢ogu kisi i¢in zor, korkulan bir konu haline gelmistir. Bu zorluk
biraz matematigin soyut ve sembolik karakterinden kaynaklaniyorsa da, sorun biiylik
Ol¢iide Ogretmenlerin yetersizligi, programlarin yiiklii ve tek diize olmasi okullardaki

rehberlik hizmetinin yoklugu gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir (Cepoglu, 1994).

Matematik kavramlarindan biri olan ve aritmetigin temeli olarak kabul edilen say1
kavramu ile ilgili beceriler okuloncesinde ve ilkokulun ilk yillarinda 6nem tasimaktadir.
Cocuklar 2 ile 8 yas arasindaki bir donemde bu kavram ve becerileri gelistirerek, giinliik

hayatlarinda kullanilir hale gelmektedirler.

Okuléncesi yillarin bosa gecirilmemesi gereken, duyarli donemleri kapsadigini
savunan Italya’nmn ilk kadin tip doktoru iinlii Pedagog Maria Montessori (1870-1957)
matematigin c¢ocuga bliylik bir saygi cercevesinde ve sevdirilerek oOgretebilecegini
metoduyla kanitlamistir. Montessori, bir cocugun matematik malzemeleriyle erken
yaslarda ¢alisma yapmasi durumunda matematiksel bircok yetenegi eglenceli bir sekilde
gelistirecegini gozlemlemis ve matematik egitimi igin ¢esitli materyaller gelistirmistir

(Lewis, 1977).

Bu arastirma, Montessori metodunun daha iyi taninmasi, okuldncesinde ¢ocugun
matematige ilgi duymasi, ezbercilik yerine anlayarak ve severek Ogrenmesi agisindan

onemlidir.



1.3. Denenceler

1. Okuldncesi egitim kurumuna devam eden 4 yas cocuklariin sayr kavramini

kazanmalarinda Montessori Ogretim Y ntemi daha etkilidir.

2. Okuldncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas ¢ocuklarinin sayr kavramini

kazanmalarinda Montessori Ogretim Y&ntemi daha etkilidir.
1.3. Arastirmanin Sayithlar:

1. Arastirmada kullanilacak veri toplama araglarinin istenilen bilgiyi elde etmede

gecerli oldugu kabul edilecektir.
2. Aragtirma igin verilen 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi varsayilacaktir.
1.4. Arastirmanin Sinirhliklar

1. Arastirma Konya ilinde bulunan Ihsan Dogramaci Uygulama Anaokulu ile

sinirlidir.

2. Arastirma Thsan Dogramaci Uygulama Anaokuluna devam eden 4-5 yas

cocuklarla sinirlandirilmastir.
3. Arastirma Montessori ve Geleneksel Ogretim ydntemi ile simirlidir.
4. Arastirma say1 kavrami ile sinirhdir.
5. Bu arastirma, 2007-2008 Egitim- Ogretim y1lin1 kapsamaktadir.
1.5. Temel Kavramlara iliskin Tamimlar

Okuloncesi Egitim Program: Okuloncesi egitim kurumuna devam eden 36-72
aylik cocuklarin  psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin
desteklenmesini, 6zbakim becerilerinin  kazandirilmasin1  ve  ilkdgretime hazir

bulunusluklarinin saglanmasini amaclayan programdir (Milli Egitim Bakanligi, 2006).

Kavram: Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan farkli obje ve
olgularin degisebilen ortak 6zeliklerini temsil eden bir bilgi formu yapisidir, bir sdzciikle

ifade edilir ( Ulgen, 2004).

Kavram Ogrenme : Uyaranlari belli kategorilere ayirarak, zihinde bilgiler

olusturmadir (Ulgen, 2004).



Matematik: Matematik, terimler sozliigiinde, bi¢im, say1 ve ¢okluklarin yapilarini,
Ozelliklerini ve aralarindaki iligkilerini usbilim yoluyla inceleyen ve say1 bilgisi, cebir,

uzam bilim gibi dallara ayrilan bilim olarak tanimlanir (Coker, 1983).

Rakam: 0,1,2,3,4,5,6,7,8,9 ile yazilan sembollerdir. Sayilar1 gostermek igin
kullanilan isaretlerden her biri (Aktas, 2002).

Say1 : Rakamlardan olusan sembollerdir (Aktas, 2002).

Geleneksel Ogretim Yontemi: Geleneksel dgretim yonteminde daha ¢ok grup
egitimi verilir. Ogretmen etkin, &grenci pasiftir. Grup egitiminin, g¢ocuklarin kendi
bedenlerini diizenlemeyi 6grenmesi ve sinif arkadaslarina uyum saglamasi i¢in 6nemli
olduguna inanilarak diizenli olarak uyku odasina gitmek gibi uygulamalar yapilmaktadir

(Dere, 2000).

Maria Montessori: Italyan ilk kadm tip doktoru Maria Montessori 20. yiizyil
baslarinda pedagojide 6ne ¢ikan “cocuktan hareket” akiminin dnemli temsilcilerindendir.
Cocuk egitimi konusundaki diisiince ve uygulamalar1 egitimde Ronesans olarak kabul
edilmektedir. Cocuklara yetigkinler gibi bakilmamas1 gerektigini, onlarin yetiskinlerin bir

kopyasi olmadigini, hayatin 6zel bir bigcimini temsil ettiklerini savunmustur (Arslan, 2008).

Montessori Metodu: Maria Montessorinin ¢ocugu gozlemleyerek olusturdugu,
cocugun kendisini, egitimini ve egitim ¢evresini, bireyi merkeze alan bir yaklasimla

degerlendiren bir metottur.

Montessori Materyalleri: Maria Montessori’nin metodunda kullandigr ozel
materyalleridir ( bkz EK: 3).

1.6. Arastirmanin Gerekgesi
Bu arastirma ile toplanacak verilerin:

1. Okuldncesi egitim cagindaki ¢ocuklarin say1 kavram gelisimde hangi yontemin

daha etkili oldugunun bilinmesinin ¢ocugun gelisimine katki saglayacagi,

2. Okuloncesi egitim alanlarinda ¢ocugun egitsel performansinda kullanilan egitim

yontemlerinin etkisinin bilinmesinin énemli oldugu,



3. Bu alanda yapilmis c¢aligmalara katki saglayacagi bundan sonra yapilacak

caligmalar1 aydinlatacag,

4. Okuloncesi egitim programlarinda say1 kavrami kazandirmada 6gretmenlere yol

gosterecegi ve Montessori metodu hakkinda bilgi verecegi diisiincesidir.



BOLUM II
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu béliimde, ¢ocuklarda kavram gelisimine, say1 kavramlarina, Montessori Egitim
Modeli ve diger egitim modellerine yonelik kuramsal aciklamalara ve yapilmis

aragtirmalara yer verilmistir.
2.1. Kavram Gelisimi

Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan farkli obje ve olgularin
degisebilen ortak Ozeliklerini temsil eden bir bilgi formu yapisidir ve bir sozciikle ifade

edilir ( Ulgen, 2004).

Kavram, bir nesneyi ve ya bir olay1r gdsteren zihinsel imajdir. Kavramlar daha
karmagik hale geldik¢e ortak oOzellikleri paylasan nesneleri veya olaylari gruplamaya
baslarlar. Kavramlar giinliilk deneyimleri siniflayip grupladiklari i¢in bir biitiin olarak

zihnin temelini olustururlar (Ar1 vd., 1994).

Icinde bulundugumuz diinyada gesitli nesneler, olaylar bulunmaktadir. Bunlar tiim
ozellikleriyle 6grenmek miimkiin degildir. Bu nedenle benzer 6zellikleri olan nesne ve
olaylar degisik isimler verilerek gruplandirilmigtir (Erdem ve Akman, 1995) . Ornegin
yapraklari, dallar1, kokleri, hacimleri, meyveleri ve lireme bi¢imleri acisindan degisebilen
agaclarin ortak yanlar1 bu 6zellikleri tasimasidir. Bu algilarla zihnimizde olusturdugumuz
imaj aga¢ olarak adlandirilir. Daire, iiggen, dikdortgen, kosegen ve benzerleri degisik
bi¢imdedir. Ama ortak Ozellikleri vardir. Bunlar farkli uzunlukta ki ¢izgilerin birbirini
kesmesiyle olusan farkli bigimdeki diizlemlerdir. Degisik goriinlimdeki bu diizlemlere
“sekil kavram1” denir. Bu kavramlar da digerleri gibi insanlarin diisiinceleri sonucu

gelistirilmistir (Ulgen, 2004 ).

Kavram, aralarinda belirli 6zellikleri paylasan bir grup nesne ve ya olaya verilen
semboldiir. Kavramlar bireyin diisiinmesini saglayan zihinsel araglardir. Icinde
bulundugumuz fiziksel ve sosyal ¢evreyi anlamamizi, onlarla iletisim kurmamizi saglar

(Senemoglu, 2003).

Kavramlar somut degil soyut diislincelerdir. Dis diinyada degil, insanin diisiince
sisteminde yer alir. Kavram, esyalar, olaylar ve insanlar benzerliklerine gore
gruplandirildiginda  gruba  verilen addir. Kavramlar gercek diinyada degil,

diistincelerimizde vardir (Cantekinler vd., 1999).



Temelde kavramlar insanlarla ve onlarin duygu, diisiince ve hareket biitiinliigi
icinde edindikleri tecriibeleri ile var olurlar. Insanlarin iirettigi bu kavramlar diinyay
anlamaya ve onunla biitiinlesmeye yarayan, sonugta insanlar arasi biitiinlesmeyi saglayan
ve ilkeler gelistirmeyi temel alan bir ¢esit bilgi formudur. Egitim programlari ¢cogu zaman

kavram dgrenilmesi ile ilgilidir (Ulgen, 2004).
2.1.1. Kavram Olusturma

Kavram olusturma, kavramin Orneklerinin benzer ve farkli yonlerini algilayarak,
benzerliklerden genelleme yapilarak olusturulur. Bu siiregte birey objelerle ilgili
olusturdugu semaya dayali olarak, hatirlama ve objeler arasinda iliski kurma iglemi yapar.
Ornegin, yaklasik 3 aylik bebekler annelerini ya da kendilerine bakan kimseyi gordiikleri
zaman onu tanir ve giiliimserler. Sonra aymi tepkiyi diger insanlara genellerler. Insan
kavrami olugmaya baslamistir. Kavram olusturma yasam boyu devam etmekle birlikte
cocukluk yillarinda yogundur. Ciinkii diinyaya yeni gelen bir ¢ocuk i¢in ¢evresinde ki her
sey yenidir. Bazi psikologlara gore kavram olusturma bir genelleme niteligi tasir.
Genelleme siirecinde bir ayirt edicilik elbette vardir. Birey, benzerleri bir araya getirmek

i¢in benzer olmayanlari ayirt etme durumundadir (Ulgen, 2004).

Ayirt etme, Onceden goriinen bir nesne ya da durumun zamanla parcalarini,
ayrintilarin1 ve oOzelliklerini algilama olarak tanimlanir. Okuldncesi donemdeki ¢ocuk,
karmasik sekli biitiin olarak algilamaktadir, ayrintilara dikkat etmez. 6 yasindan sonra

ayrmtilara dikkat eder, daha sonra birlestirici, biitiinleyici algiya yonelir (Sokmen, 1994).

Cocuklar, olusturduklar1 kavramlar1 ¢evrelerindeki insanlarin  kullandiklari
sozciiklerle birlestirirler. Ornegin, ¢ocuk yuvarlak bir cismi yuvarlandiginda kullanilan
‘yuvarla’, ‘yuvarlak’ sozciikleri, ¢ocugun bu sozciikler arasinda bag kurmasini saglar.
Belirli bir kavramin kazanilmasi i¢in verilecek egitimde kavramin yaglara gore gelisim
profilinin ¢izilmesi ayrica, bu kavramin kazanilmasinda ¢ocukta gelismis olmas1 gereken
becerilerin bilinmesi egiticiye egitim programini hazirlamasinda biiylik yararlar
saglamaktadir. Ciinkii en 1yi egitim, gelisim diizeyine uygun olarak verilen egitimdir (Ari,

1993).

Ozellikle yas ilerledik¢e ¢ocuklar kavramlara verilen adlar1 6grenirler. Ciinkii dil bu
donemlerde hizli gelisir ve kavramin 6zellikleri belleklerine mantiksal bir yolla yerlesir

(Ulgen, 2004).



J. Piaget’ye gore kavram olusturma yetenegi iki basamakta bi¢imlenir:
1. Tk kavramlar ¢ocuklarin gérerek kazandiklari yasantilarla 6grenilir.

2. Daha sonra soyut 6zellikler arasindaki ayrimlar 6grenilir. Ona gore kavramlarin
Ogrenilmesi bir bakima c¢ocugun o konuda zihinsel nitelikte olan bir tiir olgunlagma

durumuna baglidir (Cantekinler vd., 1995).
2.1.2. Kavram Kazanma

Kavram kazanma, olusturulan kavrami uygun kural ve olgiitlerle siniflara ayirma
islemidir. Kavram olusturma, benzerliklerden genelleme yapma islemine dayanirken

kavram kazanma, ayristirma islemine dayalidir ve islemsel bilgi gerektirir (Ulgen, 2004).
2.1.3. Kavram Kazanmay Etkileyen Faktorler

Aktarma: Insanlar &grenmekte olduklar1 kavrama benzer baska bir kavrami

Onceden biliyorsa bu yeni kavrami da daha ¢abuk 6grenirler.

Belirginlik: Ortak 6gelerin gruplandirma, tek basina birakilma ya da herhangi bir

sekilde dikkat ¢ekici hale getirilmis olma derecesidir.

Diger Etkenler: Yonerge verme, ilgili bilgilerin hepsini ayni zamanda verme,

kavram 6grenmeyi kolaylastirir ( Cantekinler vd., 1995).
2.1.4. Kavram Gelistirme Stratejisi

Kavram gelisme stratejisi bireyin bir kavrami 6grenmek icin nasil planl bir sekilde
inceleme yaptigina, inceleme sirasinda kavram oOgrenmeyi yonetecek ilkeleri nasil

olusturduguna, denenceleri kullanis bi¢imine isaret eder.

Hulse, en 1iyi stratejinin mantiksal strateji oldugu goriisiindedir. Ciinkii kavram

O0grenmenin ardigik bir siras1 vardir:
1. Kavramin 6zelliklerini algilama
2. Bu ozellikleri kavram 6grenme tecriibesinde uyaricilara kodlama
3. Objeleri kavramlarin gesitlerine gore kodlama

4. Tecriibelerin artmasiyla diinyadaki bilgilerin siniflara boliindiigiinii algilama ve

onlar1 6grenmek i¢in ¢esitli mantiksal kurallar1 sistematik olarak kullanma



Bireyin algilama, hatirlama, kodlama ve diisiinme ile ilgili siiregleri, tecriibe

edinmesine, bilgiyi uygun zamanda segmesine ve kullanmasia destek verir (Ulgen, 2004).
2.2. Cocuklarda Kavram Ogrenme

Cocuk, yasamin ilk yillarinda degisik nesneler, iliskiler ve sozel anlatimla cesitli
deneyimler kazanir. Bu deneyimlerden yola cikarak bir genelleme, siniflama ve siniflar
arasindaki basit iligkileri gormeye yonlendirilir. Boylece edindigi bilgi ve deneyimlerde
genelledigi, siniflandirdig ve aralarindaki iliskileri gérmeye basladigi bir kavram egitimini
tim yasami boyunca yasina, bulundugu sosyal cevreye ve egitim diizeyine gore
siirdlirecektir. Kavram egitimi Oncesinde gelistirilen 6n kavramlar ¢ocugun basamak

basamak kavram egitimine dogru gelismesine zemin hazirlar (Urkiin, 1992).

Cocuklarda kavram gelisiminin dort temel siireci vardir. Bu siirecler gruplama,

genelleme, siniflama ve kavram kazanmadir.
2.2.1 Gruplama

Cocuklar gelisim diizeylerine uygun gruplamalar yaparlar. Bu genellikle ¢ocugun
kendiliginden etkinlikleri ve gozlemleri sonucu olusur (Ar1 vd., 1994). Piaget’ye gore,
bireyin gruplama yetenegi gelisim siirecine dayali olarak degisir. Okuloncesi egitim

diizeyinde gruplama;
1. Algisal Gruplama
2. Zihinsel Gruplama
3. Coklu Gruplama
4. Farkliliklar1 Anlayarak Gruplama
5. Kendi I¢inde Siniflama
seklindedir (Ulgen, 2004; Cantekinler vd., 1999).
2.2.2. Genelleme

Genelleme, kavramlarin veya ilkelerin yeni durumlara aktarilmas: olarak
tanimlanabilir. Yeni durumlarla karsilastikca aktarma yetenegi gelisir. Ancak ¢ocugun yeni

yonleri agikca ayirt edilebilmesi i¢in yeni durumun eskisine benzer olmasi gerekir.
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Okuloncesi donemde ¢ocuklarda genelleme oldukga basit olup, ¢ogunlukla
ilgilerini g¢eken bir durumun ozelliklerini temel alma seklindedir. Durumun igerdigi

karmasikliklarin eksik bir bi¢imde anlasildig1 goriiliir. (Ar1 vd., 1994).
2.2.3. Siniflama

Simiflama kavram 6grenmenin en zor siirecidir ve yaklasik yedi yas civarinda

olusur. Okuldncesi donemde {ig tiir siniflama yetenegi vardir. Bunlar:
1. 2-3 yas doneminde tek 6z niteligi siniflama
2. 4 yas doneminde disarida birakici siniflama
3. 5-6 yas doneminde sistematik siniflama

Tek 6z niteligi siniflamada, ¢ocuk merkezlesmenin etkisinde oldugu i¢in objelerin
tek bir yoniine konsantre olur ve basit smiflama davranisi gosterir. Disarida birakici
siiflamada ¢ocuk, nesneleri agik¢a tanimlanmis siniflara yerlestirebilir. Ancak ¢ocugun
olusturdugu siniflar genellikle disarida birakicidir. Sistematik siniflandirma ise, nesnelerin
paylastiklar1 ortak bir 6zellik tarafindan tanimlanmalar1 ve ilgisiz 6z niteliklerin g6z ardi

edilmesidir (Ar1 vd., 1994).

Kiiciik ¢ocuklarda kavram 6grenme, kavramlar icin kelimeler kullanmadan daha
once baglar. Kisa bir siire i¢inde Ogrendikleri biitiin kavramlarin adlarmi da bilirler.
Cocuklar bir kavrami uygun ozellikleri ayirt edebildiklerinde 6grenirler. Bu nedenle

kavram 6grenme ayirt etmeyi 6grenmekle baglar (Cantekinler vd., 1999).

2-7 yas g¢ocuklarin kullandigi kavramlar mutlak olarak tanimlanmistir. Eger bir
nesne veya olay bir kavrami temsil ediyorsa ayn1 anda bir diger kavrami temsil edemez.
Kavramlar1 tanimlamadaki bu mutlakligin sonucu olarak ¢ocuk ‘daha biiyiik’ ‘daha kii¢iik’
gibi iligkisel kavramlar1 anlayamaz. Cocuga gore bir sey ya biiyiik ya da kiigtiktiir (Ar1 vd.,
1994).

2.3. Matematik Kavramlarimin Gelisimi

Matematik bilindigi gibi aritmetik, geometri, cebir, uzunluk, kiitle, hacim, grafik,
sayillar gibi matematigi olusturan kavramlar ve bunlarin birbiriyle iliskilerini ve

sembollerini kapsayan bir bilim dalidir (Y1ldiz, 2005).

Matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen yapilarla

(diisiinceler) bagintilardan olusan bir sistem olarak goriilmektedir (Aksar ve Baykul, 1987).
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Matematik, terimler sozliiglinde, bicim, say1 ve ¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini
ve arlarindaki iligkilerini usbilim yoluyla inceleyen ve say1 bilgisi, cebir, uzam bilim gibi

dallara ayrilan bilim olarak tanimlanir (Coker, 1983).

Matematik akil ve mantik bilimidir. Matematigi diger bilimlerden ayiran en 6nemli

0zelligi tamamen insan beyninin bir iirlinii olmasidir (Kart, 2002).

Matematik yetenegi ise, matematigin sembolleri ile diisiinebilme, matematiksel
islemleri ve iliskileri anlayabilme ve genelleyebilme; matematiksel islemlerde esneklik,
tersine donebilirlik ve matematikle ilgili konularda bellek giicli gibi 6zellikleri gosterme

olarak tanimlanabilir (Giiven ve Uyanik Balat, 2006).

Okuloncesi egitimin, ¢ocugun gelisimine ve egitimine olumlu katkis1 bilinmektedir.
Ozellikle erken yasta baslayan okuldncesi egitim, ¢ocuklarin, okuma yazma ve matematik
ile ilgili basarilarda oOlciilebilir artislar sagladigi, bu ¢ocuklarin ileriki yaslarda da
basarilarinin devam ettigi goriilmiistiir (Giiven ve Uyanik Balat, 2006).

Matematik, kendine 6zgii bir dili olan ve bu nedenle evrensel boyutlarda iletisim

saglayan bilgilerin nesilden nesile aktarilmasinda giivenilir bir aractir (Ozdas, 1996).

Bu cesitlilik ve ortak amag¢ dogrultusunda insanlarin matematigi nasil gordiikleri ve

onun ne oldugu konusunda diisiinceleri dort grupta toplanabilir. Bunlar:

1. Matematik giinliik yasamdaki problemleri ¢6zmede bagvurulan sayma,

hesaplama, 6l¢me ve ¢izme islemleridir.
2. Matematik bazi sembolleri kullanan ortak bir dildir.
3. Matematik, insanda mantikl1 diislinmeyi gelistiren mantiksal bir sistemdir.

4. Mantik diinyay1 anlamada ve yasanilan ¢evreyi gelistirmede kullanilan bir aragtir

(Acikogretim Fakiiltesi Yayinlari, 1989).

Degisen diinya kosullarinda problem ¢ozebilen, karar verebilen, bagimsiz ve
elestirel diislinebilen, iletisim kurabilen, bilgiye ulasabilen, bilgiyi kullanabilen, bilgi
iiretebilen, veriye dayali tahminde bulunabilen, ekip ¢alismasi yapabilen, estetik duygular
gelismis, olumlu duyussal ozelliklere, psikomotor ve 6z diizenleme becerilerine sahip
bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Matematik tiim bunlarin bireyler tarafindan kazanilmasina

katkida bulunur. Dolayisiyla okullardaki matematik egitiminin diizeyi topluma
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kazandiracagimiz bireylerin niteliklerini belirlemede 6nemli rol oynamaktadir (Butat ve

Kog, 20006).
2.3.1. Matematik Ogretimini Etkileyen Belli Bash Kuramlar

Egitimde bir alanda dogru kararlar vermek i¢in biiyiik dl¢iide, psikolojik temellere
dayanan Ogrenme olgusunun yeterli diizeyde bilinmesine gereksinim vardir. Genelde
uzmanlarin egilimi bu farkli yaklasimlarin en giiglii ve kabul edilebilir olan yonlerini
benimsemek ve uygulamak, zayif ve yanlis yonlerini ise elestirmek seklinde olmustur

(Giiven, 2002).

20. ylzyilin basindan itibaren gelistirilen ¢esitli yaklagimlarin, 6grenme
kuramlarinin ve egitim konusunda yapilan aragtirmalarin matematik 6gretimini etkiledigi
ve Onemli agikliklar getirdigi goriilmiistiir. Bu kuramlar {i¢ grupta toplanabilir. Bunlar 20.
yy.in baslarinda gelistirilen anlamli 6grenme kurami ve yakin zamanda psikologlarca

gelistirilen kavramlardir.
1. Uyarict davranim kurami
2. Anlamli 6grenme kurami
3. Bulus yoluyla 6grenme
4. Gagne ve Skemp’ in 6grenme kuramlari
5. Okulda 6grenme kurami
6. Piaget’in 6grenme kurami
2.3.1.1 Uyaric1 Davranim Kuram

Uyaric1 davranim kuramina gore 6grenme, dgrenci, uyarict ve davranim arasinda
bir bag kurdugu zaman gerceklesir. Burada uyarici bireyi harekete geciren her sey,
davranim da bireyin uyarici karsisinda gosterdigi tepkidir. Uyaric1 davranim kuramina gore
matematik Ogretiminde, Ogrencilerin dogru davraniglarinda bulunmalari, &grencilerin
davraniglarinin dogru olup olmadiginin &gretmen tarafindan belirtilmesi, matematikteki
kavram ve ilkelerle ilgili aragtirmalar yapilmasi 6grenmenin etkili ve kalict olmasinda
biiyiilk onem tasir. Pavlov (1849-1936), Watson (1878-1958), Torndike (1874-1949),
Sikinner (1904-1990) ve Guthire davranisgr yaklasim kuraminin savunuculart ve

gelistiricilerindendir (Acik Ogretim Fakiiltesi Yayinlari, 1989).
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2.3.1.2. Anlamh Ogrenme Kuram

Bu kurama gore yeni bir bilgi ya da becerinin kazanilmasi i¢in, bununla ilgili
onceki bilgi ve becerilerin tam olarak kazanilmis olmas1 gerekir. Matematik hemen hemen
tiimiiyle zihinsel becerilerle ilgilidir. Bu durum anlamli 6grenmeyi 6nemli kilar. Cesitli
sayilarin toplanmasi istendiginde, bunlar1 toplayip sonucu sdyleyebilen, ancak birkag
sayinin toplanmasmni gerektiren bir durumla karsilastiginda, toplama islemine
basvuracagma karar veremeyen bir 6grencide toplama konusunda anlamli 68renme

olmamis demektir (Agik Ogretim Fakiiltesi Yayinlari, 1989).
2.3.1.3. Bulus Yoluyla Ogrenme Kurami

Bruner’in bulus yoluyla 6grenme kurami, biitiin ¢ocuklarin 6grenme isteginin
oldugunu, bu nedenle Ogretim etkinliklerini bu istegi ortaya c¢ikaracak bigimde
diizenlenmesi gerektigini savunur. Buna gore 6gretim Ogrencide merak ve basarma istegi
uyandiracak ve dgrencilerin birlikte calismalarini saglayacak bigimde diizenlenmelidir. Bu

yolla 6grenci kesfetmeye yonelir (Agik Ogretim Fakiiltesi Yayinlari, 1989).
Bulus yoluyla 6grenme kuraminda Bruner dort temel esasa deginmektedir. Bunlar:

1. Giidileme: Her cocukta var olan anlama, kesfetme ve merak durumlarinin

giidiilenmesi gerekmektedir.

2. Yapr: Ogretim igeriginin anlamli olacak sekilde belirli ilke ve kavramlara
dayandirilmas1 ve bir biitiinlik gosterebilecek sekilde yapilastirilmasimin gerekliligi bu

kavram ile anlatilmaktadir.

3. Swralama: Zihinsel gelisim birbirini takip eden sirali dénemler halinde ortaya

cikmaktadir.

4. Pekistirme: Ogretmenin uygun pekistirenlerle &grencinin kendi kendine

Ogrenmesini saglamasi gerekir.

Bruner, bulus yoluyla 6grenmeni time varim yoluyla gerceklesecegini kabul eder.
Tiimevarim birbirinden bagimsiz 6neklerden genellemeye ve bir kurala ulasma olarak

aciklanabilir. Tiime varim, sezgisel diisiinmeyi gerektirir (Atlas, 2002).
2.3.1.4. Gagne ve Skemp’in Ogrenme Kuramlar1

Robert Gagne ve Richard Skemp, 6grenme ile ilgili kuramlar gelistirmislerdir.

Gagne ve Skemp’e gore Ogretim sirasinda matematikteki kavram ve becerilerin asamali

14



diizen ve etkili 6gretim i¢in, ¢cok 6zenli plan yapilmasi, bu planda hangi kavramlarin iyi

ogretileceginin belirlenmesi gerekir (Agik Ogretim Fakiiltesi Yayinlari, 1989).
2.3.1.5. Okulda Ogrenme Kurami

Bloom tarafindan gelistirilen “Okulda Orenme Kuram1” dogrudan dogruya siniftaki
Ogretimin gelistirilmesine yoneliktir. Bloom’a gore o6gretimdeki yanlisliklar azaldikca
herkes daha ¢ok 6grenebilecektir. Bu modele gore 6gretmen dgrenciye yol gosteren, onun
derse katilimini saglayan, gerekli ve yeterli pekistirecleri veren, 6grenmenin sonuglari ile
ilgili bilgiyi ileten ve gerekli diizeltmeleri yapan kisidir. Ogrenme kuramlarinin matematik
ogretimine katkilariyla matematik programlarinda yeni diizenlemeler yapilmistir. Ezberci
O0grenme yerini anlamli 6grenmeye, 6gretmen merkezli 6gretim yerini 6grenci merkezli
Ogretime, tahta ve tebesirle yapilan 6gretim yerini ¢ok degisik ve gesitli materyallerin

kullanildig1 6gretime birakmustir (Agik Ogretim Fakiiltesi Yayinlari, 1989).
2.3.1.6. Piaget’in Zihinsel Gelisim Kuram

Cocuklarin matematik egitimleri {izerinde 6nemli etkiye sahip olan biligsel gelisim
kuramcilarinin basinda Jean Piaget (1896-1980) gelir. Piaget’ye gore bilissel gelisim
birbiriye iliskili dort faktorden etkilenir. Bunlar:

1. Olgunlasma: Fiziksel olgunlagma, merkezi sinir sisteminin olgunlagsmasi

2. Tecriibe: Hareket etme, somut objeler ve onlarla ilgili siire¢ler dogrultusunda

diistinme

3. Sosyal etkilesim: Oynama, konusma ve diger insanlarla 6zellikle ¢cocuklarla is

yapma

4. Dengeleneme: Olgunlasma, tecriibe ve sosyallesme siireglerini bir araya getirerek

zihinsel yapiy1 inga etme (Charles, 1992 ).

Piaget’ye gore ¢ocuklar, gegirdikleri yasantilarin biyolojik olgunlagsma diizeyleri ile
girdigi karmasik bir etkilesim sonucunda, ¢evrelerinde olup bitenlere anlam yiiklerler.
Cocuklarin olaylar1 ya da durumlar agiklama bigimleri, iginde bulundugu gelisim
donemlerine bagl olarak degisiklik gostermektedir. Piaget’ye gore biligsel gelisim birbirini
izleyen dort donemi i¢ine almaktadir. Bu donemler arasindaki gegislerin basit olmayan
karisik bir siire¢ oldugunu vurgulayan Piaget, Yaptig1 gozlemler ¢ocuklarin diinyalarinin

yetiskinlerin diinyalarindan ¢ok farkli oldugunu 6ne siirmesine yol agmistir. Piaget’ye gore
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cocuklarin tamamen kendilerine has zihinsel isleyisleri ve bakis agilart vardir (Celik,

1996).

Piaget, bilissel gelisim donemlerini duyu-motor, islem 6ncesi, somut islemler ve

soyut iglemler olmak iizere dort doneme ayirarak incelemistir (Dikici, 2002).

2.3.1.6.1. Duyu-Motor Donemi (0-2 Yas)

Konusma ve sembolik diisiinme baslar

Diisiinme motor ve duygusal islemlerde kendisini gosterir
Nesne devamlilig1 anlagilir

Motor ve duyusal etkinlikler daha iyi koordine edilir

Taklit yetenegi gelisir (Selguk vd., 2004).

2.3.1.6.2. Islem Oncesi Dénem (3-6 Yas)

Ben merkezli diistinme vardir
Korunum kavrami heniiz kazanilmamistir
Dil gelisimi ve sembolik diisiinme artar

Odaklanma ve tersine donebilirligi anlayamama s6z konusudur (Selguk vd.,

2004).

2.3.1.6.3. Somut islemler Dénemi (7-11 Yas)

Korunum, tersine donebilirlik, odaklagma ile ilgili yetersizlikler ortadan kalkar
Sembolik diisiinme hizla gelisir

Benmerkezcilik ortadan kalkar

Iki veya daha fazla grup iist ya da alt grupta toplanabilir, ayrilabilir

Niceliksel akil yiirtitme ortadan kalkar (Selguk vd., 2004).

2.3.1.6.4. Soyut islemler Donemi (12 Yas ve Uzeri)

Nesne ve olaylar gz 6niinde olmadig1 halde soyut diisiiniilebilir
Hipotezler vasitasiyla diisiiniilebilir

Analiz, sentez, degerlendirme diizeyinde soyutlamalar yapilabilir
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e Soyut problemler sistematik olarak sinanabilir
e Ulasilan sonuglar hakkinda genellemeler yapilabilir (Selguk vd., 2004).

Vygotsky, kavram gelisimi konusunda Piaget’den farkli olarak kavramlari
kendiliginden elde edilen ve Ogretilen karamlar olarak ikiye ayirmaktadir. Piaget’de bdyle
bir ayirim yoktur. Kendiliginden elde edilen kavramlar tiimden gelim yoluyla edinilen ve
giindelik hayatta kullanilan kavramlardir. Ogretilen kavramlar ise formal ortamlarda

ornegin okullarda edinilen kavramlardir (Selguk, 1999).
2.3.2. Okuloncesi Cocuklarda Matematiksel Kavramlarin Gelisimi

Matematik, kavram gelisimine yonelik olup, ¢ocuklarin her giin yasadiklari somut
deneyimlerle yakindan ilgilidir. Oriintiileme, siniflama, gozlemleme, siralama, grafik
yardim ederek onlarin kavramlar1 anlamalarini saglar. Cocuklar matematiksel kavramlari
genelde ¢ok hizli anlayamazlar. Aragtirmalar, sayma konusunda ¢ok fazla deneyimi olan

cocuklarin, rakamlar1 daha kolay 6grendiklerini gostermistir (Akman vd., 2002).

Vygotsky’e gore kavramlar iki sekilde kazanilmaktadir. O’na gore kavramlar,
kendiliginden dogal (Spontenaus) ve kendiliginden olmayan bilimsel sekilde kazanilir.
Vygotsky, ‘dogal’ kavramlarin 6grencilerin zihinsel gelisim gibi adim adim gelistigini,
‘bilimsel’ kavramlarin ise sézel bir tanima ve bu tanimlamanin kullanimiyla olustugunu
belirtmekte ve ikinci tip kavramlarin birinci tip kavramlarin olusumundan daha sonra
gelistigini soylemektedir. Matematiksel kavramlar ise ‘bilimsel” kavram tipine girmektedir
(Akt. Argiin ve Dede, 2004).

Erken c¢ocukluk yillar1 bircok matematik kavramlarinin da temellerinin atildigi

sthirli yillardir (Baran ve Erdogan, 2006).

Cocuk, erken yastan itibaren matematikle ilgili bir¢ok deneyim yasamaktadir.
Ornegin kardesinin yasi, telefon numarasi, ev numarast, ii¢ tekerlekli bisiklet, birkag elma,
birgok top gibi matematiksel bir dil kullanmaktadir. Cocuklarin matematikle ilgili yasadig
bu deneyimler sonucunda bu kavramlarla dogal bir sekilde tanisip, bu kavramlari
kullanmaya baglamaktadir. Yani cocuk, erken ¢ocukluk doneminde gorsel diisiinmeden,

zihinsel diisiinme dénemine gegmektedir (Omeroglu ve Dere, 2001).

Bebekler c¢evrelerini izleyerek, dokunarak, tadarak, koklayarak, sesleri isiterek

cevrelerine iligkin her seyi dogal bir merakla 6grenmek istemektedirler. Bebeklikte nesne
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devamliliginin kazanilmasi matematiksel kavramlarin kazanilmasinda 6nemli bir agamay1
olusturmaktadir. Bir yas civarindaki cocuklara gorsel uyarim sunuldugunda nesne

setlerinin azlik-¢coklugunu ayirt edebildikleri goriilebilir (Metin, 1992; Giiven,1999).

Birden dokuza kadar sayinin 6grenilmesi i¢in en az bes yila yani 2-7 yas arasina
ihtiyag vardir. Agirlik, sayi, hacim gibi diger kavramlarda ge¢ Ogrenilmektedir.
Okuloncesinde bu alanda kazanilmig 6grenmeler diger egitim basamaklarinda ki basari igin
cok onemlidir. Tlk matematik kullanim1 ¢ok- az (miktar) iizerinedir. ‘Cok’ olan1 6grenme
daha kolaydir. ‘Az’ olan miktar daha ge¢ 6grenilir (dil gelisimi gecikmesi, alg1 yetersizligi
gibi nedenlerle) (Akt. Poyraz, 2001).

Matematik kavramlarina temel olusturabilecek eslestirme davranigini ¢ocuklar 1 — 2
yas civarinda gosterebilmektedir. Gruplama becerisinin temelleri 1- 1,5 yas civarinda
goriilmektedir. Bu donemde bebeklerde nesneleri algisal benzerliklerine gore gruplama
davranig1 goriilmektedir. 3-4 yasindaki c¢ocuklar bire bir esleme Yyapabilmektedir.
Baslangigta “bir sana, bir bana” gibi ikili, 4 yasindan sonra ise daha ileri diizeyde bire bir
eslesme yapilmaktadir. Ornegin 4 yasindaki ¢ocuklara 6 bebek ve 5 yiiziik gosterilerek © 6
bebek var, her bebek icin 1 yiiziik var m1 ?” diye soruldugunda cogu © hayr, 6 bebek ve 5
cocuk var’ cevabimi vermislerdir. Cocuklar 4-5 yaslarinda birden ona kadar ezbere
sayabilir, bir, bes arasi1 rakamlari taniy1p isimlendirebilir. 5-6 yaslarindaki ¢ocuklar birden
yirmiye kadar anlamlarin1 bilerek sayabilmekte ve bir grup nesneyi tek tek sayarak kac
tane oldugunu soyleyebilmektedir. Bir ile on arasindaki ramaklar1 siraya dizebilmekte ve
taniy1p isimlendirebilmektedir. Bir grup nesneyi biiyiikliigline gore siralayabilir. Kiiglik
sayilar i¢inde toplama, ¢ikarma yapabilir. En az, en ¢ok, bir kagi, bircogu, hepsi, higbiri
gibi nitelikle ilgili terimlerin anlamini bilir (Metin, 1992).

Okuldncesi yillarda konugsmaya baslamayla birlikte matematik dilini kullanma da
baslamaktadir. Matematik dilinin kullanimi, taklidi kullanimdan bilerek kullanmaya dogru
gelismektedir. Okul yillarindaki matematige temel olusturan sekil, say1, islemler, 6l¢tim,
mekanda konum, basit veri toplama ve degerlendirme gibi matematiksel kavram ve
beceriler ile bu becerilerin kazanilmasi ve kullanilmasinda anahtar rol oynayan problem
¢Ozme, iletisim kurma, sonug¢ ¢ikarma ve baglantilar kurmay1 iceren matematiksel diistince
okuloncesi yillardaki nitelikli yasantilar ile gelistirilebilir (Aktag, 2002; Giiven, 2000; Ari,
vd., 1994).
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2.4. Say1 Kavraminin Tarihsel Gelisimi

Insanlik, ilkgagdan bu yana sayilari kullanma ihtiyaci duymustur. Avladiklari
hayvanlarin veya siiriisiindeki hayvanlarin sayilarini belirtmek i¢in yasadiklari magara
duvarlarina ¢izikler ¢izmisler ya da kesilmis aga¢ dalina ¢entikler yapmislardir. Bazen de

ipe diigiim atmislar ve ¢akil taglarini kullanmislardir (Celik, 1996).

Say1 kavraminin gelisimi, yilin gilinlerini saymaya, degis tokus ve ticari islemler
yapmaya, mallarin, siriilerin, askerlerin, kayiplarin sayisim bilmeye, zaferlerini
tarithlemeye c¢alisan cok cesitli kiiltiirlerin gereksinimlerinin tarihidir. Baslangigta bu
gelisim somut, deneysel ve gelisi giizel olmus, giderek soyutlasmis ve genellestirilmistir.
Buradan da anlagildig1 gibi say1 kavrami, ilk ¢ag insani ile ortaya ¢ikan ve tarihi insanlik
tarihi kadar eski bir bilimdir. Sayilar teorisi matematikte oldugu gibi diger bilim dallar:
arasinda da 6nemli bir yer tutar. Biiyiik matematik¢ilerden Gauss (1777-1855) bilimlerin
kralicesi matematik, matematigin kraligesi sayilar teorisi diyerek konunun onemini
vurgulamigtir. Bir iretkenlik araci olan el, bu konuda tilkkenmez bir zenginlik kaynagi
olmustur. Ciinkii sayma el ve ayak parmaklariyla yapilmistir. Say1 bilincine varmada en
dogal hesap makinesi el olmustur. Daha sonra rakamlari temsil etmek icin 6zel semboller
bulunmustur. Boylece nesnelere dayanan islemlerin yerine bunlara karsilik gelen sayisal
sembollere dayali islemler ortaya ¢ikmistir. Bugilinkli modern say1 sistemi, onluk sistemin
eski kavramlarmi ve basamak degeri sistemini birlestirerek Hintli matematikgiler
tarafindan yeniden kesfedilerek kullanimindan sonra, yoklugu belirtmeye yarayan sifir
zorunlu bir kavram olmustur. Leibniz, sifir ve bir rakamlarinin kullanildigi iki tabanh

sistemi bulmustur (Orhun, 1996).
2.4.1 Say Ile Tigili Temel Kavramlar

Sayi ile ilgili en 6nemli ve iizerinde en ¢ok arastirma yapilan kavram ve beceriler
cokluk, sayma, saymadan coklugu bilme, sira sayisi, saymin degismezligi, kiimeleri

karsilastirma, siradan bagimsiz olma, toplama ve ¢ikarmadir (Cepoglu, 1994).

2.4.2. 2006 OkKkuléncesi Egitim Programmmin Say1 Kavramlar1 Acgisindan

incelenmesi

Uygulanmakta olan 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in okuldncesi egitim programi, 2002-
2003 egitim 6gretim yilinda denenip gelistirilmek tizere uygulamaya konulmustur. Yapilan

arastirmalar ve uygulamalardan alinan geri bildirimler, AB ve Uluslar aras1i normlara uyum

19



saglama amaciyla gesitli AB iilkelerindeki okuloncesi egitimde yapilan uygulamalar analiz
edilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2006).

Bu program okuldncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72 aylik ¢ocuklariin
psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve bilissel gelisimlerinin desteklenmesini, 6zbakim
becerilerinin  kazandirilmasint  ve ilkogretime hazir bulunusluluklarimi saglamayi

amaclamaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2006).

Gelistirme cabalar1 sirasinda farkli iilkelerdeki okuldoncesi egitim uygulamalari
analiz edilmis, cesitli program, yaklasim ve modelleri incelenmis, bunlardan elde edilen
veriler ¢ocuklarimizin 6zellikleri, toplumumuzun yapist ve kiiltiirel degerleri ile 21.yy’ da
egitimli bireylerde olmasi gereken niteliklerden biitlinlestirilmistir (Milli Egitim Bakanligi,

2006).

Ogretmenlerin kendi programlarindaki ¢ocuklarm gelisim diizeylerini daha kolay
belirlemeleri, gozlemler sirasinda dayanak olusturmasi ve ¢ocuk gelisim degerlendirme
form ve programlarini daha kolay hazirlayabilmeleri i¢in 36-72 aylik ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri 36-48 ay, 48-60 ay, 60-72 ay seklinde ayr1 basliklar halinde hazirlanmistir.
Ancak bu ozelliklerin genel 6zellikler oldugu ve asla degismez olarak benimsenmemesi

gerekligi de vurgulanmastir.

Programda amag¢ ve kazanimlar gelisim alanlarina goére, psikomotor alan, sosyal-
duygusal alan, dil alani, biligsel alan ve 6zbakim becerileri seklinde gruplandirilmistir. Say
kavramlariyla ilgili amag¢ ve kazanimlar biligsel alanda yer alirken, ¢ocugun biligsel
gelisim Ozellikleri de 36-48, 48-60 ve 60-72 ay seklinde ii¢ boliimde incelenmistir (Milli
Egitim Bakanligi, 2006).

2.4.2.1. 36-48 Ayhk Cocuklarin Bilissel Gelisim Ozellikleri

e Biiyiik-kiigiik, az-¢ok, a¢ik-kapali, uzun-kisa kavramlarini ayirt eder
e Birden ona kadar sayar

e Birebir eslestirme yapar

e Ug kiiple koprii yapar

¢ Birden ona kadar olan nesneler igerisinde istenilen sayidaki nesne ya da nesneleri

gosterir

¢ Eksik insan resmine kol ve bacak ¢izerek tamamlar
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Ug parcali bul yap1 tamamlar

Renkleri tanir ve eslestirir

Resminde gordiigii nesneyi tanimlar

Diz, dil, boyun, kol, parmak gibi beden pargalarmi gosterir (Milli Egitim
Bakanligi, 2006).

2.4.2.2. 48-60 Aylik Cocuklarin Bilissel Gelisim Ozellikleri

e insan resmini alt1 6geyi icerecek sekilde cizer

e 4-8 parcgali bul yap1 tamamlar

e Birden ona kadar olan nesneler ile rakamlar arasinda iliski kurar

o Nesneleri ortak 6zelliklerine gore (tasitlar, hayvanlar, biiyiik kii¢iik nesneler, agir

ve hafif nesneler) siniflandirir
e Birden yirmiye kadar ezbere sayar
e Uclii, dortlii esit setleri eslestirir
e iki yarim daireyi birlestirip tam bir daire yapar
e Bastaki, ortadaki, siradaki gibi mekansal konumlar1 ayirt eder
e Bir olay1 olus sirasina gore siralar
e Model olundugunda on kiipten kule yapar
e Nesnelerin neden yapildigini sdyler
¢ Neden sorusuna cevap verir
e Dokular1 ayirt eder
e Sekiz rengi isimlendirir
o Kisa bir siire 6nce gordiigli resmi hatirlar
e Eksik resimleri modele bakarak tanimlar
e Gosterilen resimle ilgili bir 6ykii anlatir

e Opykiideki bes ana noktay: hatirlar ve tekrarlar
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Neden sonug iliskileri kurar
Etkinliklere bagl olarak giiniin hangi zamaninda oldugunu sdyler

Bir nesnenin digerlerine gore agir yada hafif oldugunu soyler (Milli Egitim

Bakanlig1, 2006).

2.4.2.3. 60-72 Aylik Cocuklarin Bilissel Gelisim Ozellikleri

Bedeninin tiim pargalarinin isimlerini sdyler

10-25 pargal1 yap bozu tamamlar

Iki ticgeni birlestirerek kare yapar

Ayni dokudaki 6-10 nesneyi eslestirir

Ayn1 dokudaki 6-19 nesneyi gruplandirir

Nesneleri bir 6zellige gore gruplandirir

Birden ona kadar olan nesne gruplari ile rakamlar arasinda iliski kurar
Birden ona kadar olan nesneleri kullanarak toplama ve ¢ikartma yapar
Yarim ve biitiin olan nesneleri gosterir

Biden ona kadar olan nesneleri kullanarak toplama ve ¢ikartma yapar
Yarim ve biitiin olan nesneleri gosterir

Birden ona kadar olan rakamlari siralar

Eslestirme, iliski kurma, gruplandirma ve siralamay1 nasil yaptigini agiklar
Basit neden sonug iligkilerini aciklar

Kisa bir siire dnce gosterilen resimdeki ayrintilart hatirlar

Bir olaydan sonra ne olabilecegini tahmin eder

Nesneler arasinda ki farkliliklar1 ayirt eder ve sdyler

Nesnelerin kendi i¢erisinde ki konumunu birinci, ikinci seklinde bigimlendirir
‘en az, en ¢ok, birkag¢’ gibi miktar bildiren ifadeleri kullanir

Haftanin giinlerini sirayla sdyler
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¢ Yirmiye kadar ritmik sayar

e ‘Diin, bugiin, yarmn’ ile ilgili konusur

e Bes harfi isimlendirir

e Daha once dinledigi Oykiileri anlatir

e Sorulan sorulara kendine 6zgii cevaplar verir

e Yasadig yerin adresini soyler (Milli Egitim Bakanligi, 2006).
2.4.2.4. Say1 Kavramina Yonelik Kazanmimlar

Halen uygulanmakta olan Milli Egitim Bakanligi’'nin 2006 yilina ait, 36-72 aylik
cocuklar i¢cin hazirlamis okuldncesi egitim programinda sayr kavramlari, biligsel alan

icinde su sekilde yer almistir:
1. 20 iginde ileriye dogru birer ritmik sayar
2. 10 i¢inde geriye dogru ritmik sayar
3. 10 i¢indeki rakamlar1 okur
4. Varliklarin sayisin1 sdyler
5. Nesneleri sayarak miktarlarinit uygun rakamla eslestirir
6. Nesneleri sayilarina gore eslestirir
7. Nesneleri ve nesne gruplarint uygun rakamla eslestirir
8. Nesneleri sayilarina gore siralar
9. Soylenilen say1 kadar nesneleri gosterir
10. Gosterilen belli sayidaki nesneyi dogru olarak sayar
11. Sayica ondan az olan bir gruptaki nesnelerin sayisini sdyler
12. Sira bildiren say1y1 sOyler
13. On i¢indeki rakamlar1 modele bakarak yazar
14. Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler
15. Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir

16. Nesneleri kullanarak on i¢indeki toplama gerektiren problemleri ¢ozer
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17. Nesneleri kullanarak bes icinde ¢ikarma gerektiren problemleri ¢ozer

Okuloncesi matematik miifredati diisiinceye yonelik ve igerik olmak iizere iki tiir
standarttan olusmaktadir. Diisiinceye yonelik standartlar matematiksel sonug ¢ikartma
tizerinde yogunlasirken, igerik standartlar1 matematiksel konular1 kapsar. Diislinceye
yonelik standartlarda; problem ¢6zme, iletisim, sonug ¢ikartma ve baglantilar olmak {izere
dort standart vardir. Tahmin etme, say1, geometri ve uzaysal konular 6lgme, istatistik,
olasilik ve Oriintiiler gibi konular ise igerik standartlarin1 kapsamaktadirlar. Problem
¢6zme, matematigin diger biitiin alanlarin1 anlayabilmenin anahtaridir. Cocuklar problemi

pek ¢ok farkli yollar kullanarak ¢6zmeyi 6grenebilirler (Akman, 2002).
2.5. Okuloncesi Donemde Uygulanan Farkh Egitim Modelleri

Egitimle ilgili ilk teorik goriislerin eski yasamda ortaya ¢iktigi sdylenebilir. Bu
bakimdan ilk ¢agimn iki iinlii diistintiri Plato ve Aristo egitim teorisinin en 6nde gelen iki
ismidir. Her iki disiiniir, erken ¢ocukluk egitiminin de ilk onciileri olmuslardir (Aytag,

1992).

Ortacag Avrupa’da ise, ¢cocuk, yetiskinin kii¢lik bir kopyas1 olarak kabul edilmis ve
bu bakis agisi iginde c¢ocukluk doneminin kendine has oOzelliklerine gereken Onem
verilmemistir. Bu nedenle gocugun egitimi igin farkli bir yol izlenmemistir. Ozellikle
19.yy.dan giiniimiize ¢ocuk gelisimi konusunda yapilan arastirma ve incelemelerdeki ortak
bulgu, “cocugun bir¢ok yonlerden yetiskinden farkli 6zelliklere sahip oldugu” seklindedir.
Egitimciler yeni ve alternatif arayislara dogru yonelmektedir. Artik ogretmen ya da
program merkezli anlayisin istenilen niteliklerde (iiretken, yaratici, bagimsiz) insan
yetistirmedigi goriisii tim egitimciler tarafindan kabul edilmekte ve bu sistemden ¢ikis

yollar1 aranmaktadir (Temel, 1993).

Olaya bu agidan bakildiginda gocugun gelismesine iliskin arastirmalar ve bunlarin

dayandirildig: temel felsefi goriislerin 6nemi daha iyi anlagilmaktadir.

Glinlimiizde c¢esitli okuldncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklarin  gelisimini
destekleyecek uygun ortami saglamak amaciyla birgok egitim modeli uygulanmaktadir. Bu
modellerin tamaminin ortak amaci cocugun gelisimi ve egitimi i¢in en yararli olani

uygulamaktir (Koksal Aksoy ve Aslan, 2006).
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2.5.1. High/scope Egitim Modeli

High/scope yaklasimi A.B.D.’de gelistirilmistir. Programla ilgili caligmalar 1960’11
yillarin baslarinda baslatilmistir (Biiyiikkaragoz, 1977).

High/scope 6gretim programlar1 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin etkinliklerini beraber
belirledigi ve birlikte ¢alistigi bir uygulamadir. Sinifta yapilan etkinlikler, planla, yap-
hatirla siralamasinin sonucudur ve cocuklar tarafindan planlanip 6gretmen tarafindan

desteklenmektedir (Poyraz ve Dere, 2003).

High/scope programinin dayandigi temel prensip “etkin (aktif) 6grenmedir”. Etkin
O0grenme yaparak 6grenme demektir. Biitiin bir 6grenme olayinda tiim duyu organlart ve

viicut igin i¢ine girer (Fathi, 1992).

Ogretmenler, cocuklarin diisiince ve eylemlerini ydnetip denetlemek yerine, bu

diislince ve eylemleri temel alirlar (Kefi, 1999).
2.5.2 Head Start Egitim Modeli

Amerika Birlesik Devletlerinde uygulanmakta olan Head Start programi, ¢ocuk ve
aileyi bir biitiin olarak ele alan bir okuloncesi egitim programidir. Yoksul ¢evreden gelen
cocuklarin devam ettigi Head Start Programinda, ¢ocuklarin anneleri de egitim
etkinliklerinin igerisine alinmakta ve 3 yastan itibaren ¢ocuklarin gelisimlerine yardimei
olunmaktadir. 1964 yilinda uygulamaya konulan Head Start Programi, ev ve kurum
merkezli olarak yiiriitiilmektedir. Head Start Programi, egitim, saglik, ebeveyn katilimi,

sosyal hizmetler olmak iizere 4 boliimden olusmaktadir (Omeroglu, 1992).
2.5.3. Cocuktan Cocuga Egitim Modeli

Cocuktan cocuga yaklasim 1975 yilinda uluslar arasi Cocuk Yili Oncesinde

tanitilarak ilk programi Londra Universitesinde baslatilmistir (Baykan ve Turla, 1995).

Kiiciik ¢ocugun biiylik kardesleri tarafindan egitimi ve bakimi, 6zellikle diisiik
sosyo-ekonomik diizey ailelerinde ve kirsal kesimde ¢ok sik rastlanan geleneksel bir
durumdur. UNICEF ve WHO gibi resmi saglik kuruluslarinin, bebek ve ¢cocuk 6liimleri ve
hastalik nedenlerinin ortadan kaldirilmasi ve saglik egitiminin verilmesine iliskin baslattigi
bir yol olan g¢ocuktan g¢ocuga egitim yaklasimi, biiyiik cocuklarin kiigiik ¢ocuklarin
bakimina yardimeci oldugu, boylece kiigiik ¢ocuklarin bakim ihtiyaglarinin karsilandigi

geleneksel bir sistemdir (Myers, 1996).
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2.5.4.Acik Egitim Modeli

Acik egitimde tek bir felsefe ya da evrensel olarak onaylanmis varsayimlar

bulunmamaktadir (Temel ve Dere, 1999).

Acik egitim gercek diinyaya ve topluma acilmaktir. Cocuklar belirli etkinlikleri
gerceklestirmek icin oyun alanlarina ve diger agik alanlara gidebilirler. Ayni sekilde
toplumu olusturan bireyler ¢ocuklarla ilgili, beceri ve deneyimlerini paylagmak i¢in okula
gelebilirler. Acik egitim okul duvarlarim1 yikmakta ve 6grenme diinyasini gercekte biitiin
diinya olarak diistinmektedir. Sinifin dort duvarmi egitim yeri olarak kabul etmemektedir,
tiim diinya bir simiftir. Ogretmen-gocuk iliskisi karar verme ve katilim {izerine kurulmustur.

Agik sinifta 6grenme, etkilesimci ve katilimer bir stirectir (Akt. Temel ve Dere 1999).
2.5.5 Reggio Emilia Egitim Modeli

Reggio Emilia Egitim projesi 1970 yilinda, okuloncesi egitimin yayginlastirilmasi
amaci ile hiikiimet girisimi ve yerel yonetim tarafindan italya’nin Kuzeydogusunda

bulunan Reggio Emilia’da baslatilmistir.

Reggio Emilia okuldncesi egitim yaklasimina gore, biiyiime siirecinde g¢ocuk,
gelisimini engelleyen bir duvarla kars1 karsiyadir. Gelisim siirecinde gocuk 6nce yasadigi
toplumdaki yeni kiiltiirel degerleri ve rolleri 6grenmesi igin desteklenmelidir. Daha sonra
cocuk, gelisimini engelleyen ve eski deger yargilarindan olusan “duvarla” karsilastiginda

bu “duvari” kendi kendine agmay1 bagarmalidir (Temel, 1997).

Reggio Emilia Egitim projesine her sosyo-ekonomik ve egitim diizeyine sahip
ailelerden 3-6 yas ¢ocuklar katilmaktadir. Reggio Emilia yaklagiminda gocuk yetistirme,
sadece biligsel yonii vurgulamayan, duygulara da o6nem veren, duygusal hedefleri
belirsizlikten kurtaran, ¢ocuk-yetiskin ve gocuk-gocuk iletisimine énem veren bir egitim

anlayisi i¢indedir (Temel, 1997).
2.5.6. Ev Merkezli Aile Egitim Modeli

HIPPY Programi 1969 yilinda Israil’de, Hebrew Universitesi Yahudi Kadinlar
Ulusal Konseyi (NCJW), Egitimde Gelismeler Arastirma Enstitiisii’'nde gelistirilmistir.
HIPPY Programi, egitimden faydalanamayan aileler ve ¢ocuklar i¢in planlanmis ve kisa
stirede diinyada yayginlasarak yerel programlara adapte edilmistir. HIPPY Program

miifredatlari, ebeveynlere, cocuklarina egitim vermede rehber olmalari i¢in diizenlenmistir.
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Miifredat materyalleri, biitiin ebeveynlerin anlamasi amaciyla da {igiincii sinif okuma

diizeyi esas alinarak hazirlanmistir (Poyraz ve Dere, 2003).
2.5.7. Yapilandirilmis Egitim Modeli

Yapilandirilmis yonteme gore bilgi, bireyin deneyimlerini bir temel olarak
kullanarak yapilandirilmasina dayanir. Egitimdeki temel amag, ¢ocuklarin fikirlerini

arastirabilecekleri gercekei bir ortam yaratmaktir (Poyraz ve Dere, 2003).

Yapilandirilmis sinif ortami ¢cocuklarin etkinliklerini ve 6zdenetimi gelistirmesi igin

diizenlenir ve aktif 6grenme yontemi kullanilir.

Aktif 6grenme ortaminda g¢ocuklar, kisisel ilgi ve niyete dayali etkinliklerde
bulunur, materyalleri secer ve onlarla neler yapacagina karar verir. Materyalleri tiim
duyularinm1 kullanarak inceler, dogrudan nesnelerle deneyim kazanarak bagintilar1 kesfeder,
materyalleri degistirip birlestirebilir, yasina uygun gere¢ ve malzeme kullanir, kendi
deneyimlerinden s6z eder, yaptiklarimi kendi sdzciikleriyle anlatir. Ogretmen ise ¢ocugu

dinler ve diistincesini destekler (Weikard, 1999).
2.5.8. Geleneksel Egitim Modeli

Geleneksel (nesnelci) ogretim yaklasimini bigimlendiren felsefe pozitivizmdir.
Pozitivist bilgi felsefesi, bilginin nesnel oldugunu ve bireyin disinda gelistigini, bilimsel
dogrularin tek ve mutlak oldugunu, bilimsel bilginin ise i¢inde iiretildigi toplumun inang
ve degerleri ile iligkisinin olmadigin1 savunur. Nesnelci goriis, bilginin sabit oldugunu,
ciinkii nesnelerin temel 6zelliklerinin bilindigini ve goreceli olarak degismedigini ifade
etmistir. Nesnelci goriislere gore, bilimsel dogrular bilim adamlarinin ¢alismalarinin birbiri
lizerine insa etmesi ile olusan birikimlerdir. Bu goriise gore insanoglu bilgiyi siirekli ve
kesintisiz olarak biriktirir ve ulagabilecegi en son noktaya ulasir. Bunun i¢inde nesnelci
goriisler, bilimsel bilginin mutlak oldugunu savunur. Ayrica bu goriis yanlilari, diinyanin
oldugu gibi gergek¢i bir bigimde algilanmasini benimserler. Bu anlayis bilimsel
prensiplerin (teori, kanun, kavram gibi) dogada gizli oldugunu, bu gerceklerin, yapilan

arastirmalar sonucu ortaya ¢iktigini ifade eder (Ozden, 2003).

Geleneksel 6gretimin amaglari, miifredat gelistiriciler tarafinda belirlenir. Miifredat
programi1 belirgindir. Hem igerik, hem de strateji cocuklara digaridan sunulmustur (Winn,
1991).
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Geleneksel egitim yaklasiminda Ogretilmek istenen konular ¢ok Onemlidir. Bu
bilgilerin 6grenilmesi istenir. Cocuklarin siirekli dikkat et, sessiz dinle, sdylenenleri yap
gibi emirlere uymasi istenir. Ogretmen Ogretici roliinde olup, dgrenmeyi kontrol eden,
programi ve konular1 belirleyen, sessizlige énem veren bir roldedir. Cocuklarin 6niinde bir
etkinligin nasil yapilacagimi gostererek onlara 6rnek olur. Ogretmen, dgretme yontemi
olarak sadece sOzel anlatim yontemini kullanir. Zaman zaman yiiksek sesle diisiinerek
yorumlarda bulunur. Cocuklar sdylenenleri yapmakla ve dinlemekle sorumludur. Cocuklar
sOylenenler esnasinda pasif ve alicidir. Okullar yasam ve toplumdan ayrimlasmistir (Temel

ve Dere, 1999).

Ogretmen merkezli gruplarda c¢ocuklarin hepsi toplu bir sekilde egitim alir.
Cocuklar bireyselden ziyade grup amaglarina tesvik edilmektedir. Bununla beraber biitiin
cocuklarda ayn1 gelismenin olmasi beklenir. Zayif performansa sahip olan ¢ocuk yeterince
cok caligmayan niteliktedir. Coziim ¢ocugun daha fazla calismasi i¢in ihtar etmektir.

(Demirel 1994; Kiigiikahmet, 1995).
2.5.9. Montessori Egitim Modeli

Bugiin diinyada okuloncesi egitimde teorileri en fazla etkili olan diisiiniirler
arasinda Ozellikle Frobel, Montessori, Dewey, Gessel, Piaget sayilabilir. Bu diisiiniirlerin
gorlsleri ve bunlardan yararlanilarak gelistirilen okuldncesi uygulamalarin her birisi daha
genis olarak incelemeyi gerektiren ayri bir bildiri, hatta bir kitap konusu olabilecek
niteliktedir (Oktay, 1993).

Okuloncesi ¢cocugun egitimine iligkin ¢aligmalar1 ve bu konuda gelistirdigi yontemi
ile tiim diinyada kendinden soz ettiren iinlii egitimcilerden biri de kuskusuz Dr. Maria
Montessori’dir (Oktay, 1987).

Montessori metodu, egitim ortaminda dgrenciyi temel alan, onun ihtiyaglarina ve
kisilik gelisimine birincil planda deger veren, O6grencinin her agidan bir biitiin olarak
gelisiminin saglanmasi goriisiinii benimseyen, Ozetle; egitimi 6zglrlik kavrami {izerine
oturtan bu paradigma; hiimanistik (insancil) egitim anlayisi, aktivite merkezli egitim
anlayis1, 6grenci merkezli egitim anlayisi basliklari ile de ele alinmaktadir (Hesapgioglu ve

Akbag, 1996).

Pedagojinin en etkili aragtirmalarindan birini ortaya koyan Maria Montessori, bir

tip uzmani olarak bu alanda ilk denemelerini yaparken, bir feminist olarak ¢ocuk haklarini
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da savunmustur. Ayrica kisilik ve hayat durumlarin sinirlandirmalarina karsi ¢ikmis ve
bu konuda 6zellikle radikal davranmistir. Fakat Montessori’nin bir¢ok Onemli tutanagi

savas sirasinda kaybolmustur (Erben, 2005).

Maria Montessori 20. yiizyil baslarinda pedagojide 6ne ¢ikan “gocuktan hareket”
akiminin 6nemli temsilcilerindendir. Cocuk egitimi konusundaki diislince ve uygulamalari
egitimde Ronesans olarak kabul edilmektedir. Cocuklara yetigkinler gibi bakilmamasi
gerektigini, onlarin yetiskinlerin bir kopyasi olmadigini, hayatin 6zel bir bigimini temsil

ettiklerini savunmustur (Arslan, 2008).

Giliniimiizde higbir pedagoji bu kadar genis bir yer bulmazken, kendi gelistirdigi
metodu hala ayakta duran Maria Montessori, 82 yillik 6mriine bir¢ok seyi sigdirmistir.

Maria Montessori, 31 Agustos 1870 yilinda Chiaravalle kasabasinda bir maliye
memurunun tek kizi olarak dogmus, ilk ve orta 6grenimini Roma ‘da tamamlamistir. 1890
yilinda Roma Universitesi’nin matematik ve doga bilimleri béliimiinii bitirmis, 1892 yilinda
tip alaninda 6n kurs bitirme sinavina girerek Italya'nin ilk kadin tip &grencisi olmustur

(Wilbrandt, 2008).
2.5.9.1. Montessori Metodunun Felsefi Temelleri

Montessori, erken ¢ocukluk egitiminde essiz bir yaklasim yaratirken
Henric Pestalozzi, Friedric Froebel, Edward Seguin, Jean Hard gibi filozoflarin ve
egitimcilerin ¢aligmalarindan beslenmis, 6zellikle Jean-Marc-Gaspard ve Edward Seguin
tarafindan yiirtitiilen ¢alismalardan ve J.J. Rousseau’dan fazlasiyla etkilenmistir (Korkmaz
2005).

Montessori, yeni egitim harekati i¢inde yazdigi kitaplarinin bir¢ok pasajinda
Rousseau’ya yakin temalar hakkinda c¢esitlemeler yer alir. Cocuklara hi¢ saygi
gostermedigine dair yetiskin diinyasin1 elestiren Rousseau’nun tutumunu animsatir

(Korkmaz, 2005 ).

J.J. Rousseau, “Emilie ya da Egitim Uzerine” (Emilie ou sur I’education-1762) adl
eserinde, daha Onceki eserlerinde One siirdiigli toplum ve kiiltiir felsefesi goriisleri
dogrultusunda bir egitim modeli agiklar. Emilie’nin daha birinci ciimlesi sdyle baslar:
“Yaratanmin elinden ¢ikan her sey iyidir, her sey insanlarin elinde bozulur.” Egitici ¢cocuga

emirler vermek yerine onun kendisini bulmasina yardime1 olmaya calismalidir. Rousseau
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bu konuda soyle der: “Emir ve itaat, ¢cocugun liigatinde mevcut degildir”. Rousseau Emilie

adl1 esrinde bireyci bir egitim modeli sunar (Aytag, 1998).
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18. ve 19. ylizy1l egitimcileri ve M.Montessori’nin Yeri

F. Nietzsche
1844 1900
W. Dilthey
1833 1911
F. Schleiermacher
1768 1834 .
J. F. Herbart - St_elner
1776 1841 - II::?:Lthark
-Kerschensteiner
-Petersen
1750 1800 1850 1900 1950 2000 (R.Steiner)
| | | | | | | | | | | | | | | | | | | | |
| I I I I I I I I | I I I I | I I I I | I I I | I
M. Montessori
1870 . 1952
J. J. Rosseau C. Freinet
1712 1778 1896 1966
J. H. Pestalozzi P. Petersen
1746 1827 1884 1952
F. Frobel J. Piaget
1782 1852 1896 1980
J. R. Perere
1715 1780
M.G. Itard
1774 1838
E. Seguin
1812 1880

Emel Cakiroglu Wilbrandt 27.03.2008, Kaynak: 1994/95 yili Miinih Enternasyonal

Montessori semineri kisisel dosyasindan alimustir.
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2.5.9.2. Montessori Metodunun Olusum Siireci

Doktora tezini ¢oktan bitirmis olmasina ragmen Maria Montessori, Roma
Universitesinin psikiyatri klinigindeki arastirma c¢alismalarini siirdiirmiis ve 1987’de
goniillii asistan olarak bu klinige girmistir. Burada bir grup zihinsel engelli gocugu,
gbozlemlemis, bu cocuklarin akillarinin tamamen kullanilmaz olmadiklarint ve uyari

bulduklarinda reaksiyon gosterdiklerini gérmiistiir (Wilbrandt, 2008).

Maria Montessori tedavi i¢in birkag klinige gitmis, zihinsel engelli ¢ocuklar
hakkinda bulabildigi her seyi okumustur. Kisa siirede Jean-Marc-Gaspard-Itard ve
ogrencisi Edouard Seguin’ in yapitlarina ulasarak zihinsel engelli ve psikolojik bozuklugu

olan bu ¢ocuklarin egitimi ve dgretimi i¢in 6zel egitim okulunun gerekliligi kanisina varir.

1898 yazinda politik bir gazete olan Roma Dergisi’'nde ‘Toplumsal Yanlislar ve

Yeni Bilimsel Kesifler’ adl1 uzun bir makale yayinlar.

Bu sayede daha sonralari normal ¢ocuklar i¢in yapacagi ¢alismalarin temelleri de

atilmis olur: ‘Once Duyularin Daha Sonra Zekdnin Egitimi’.

Baslangicta Maria Montessori, Itard’mn ve Seguin’in materyallerini temel alarak
kendi gozlemleri ve 6grencilerinin tepkilerine gore onlar1 gelistirir. Sonunda bir seri temel
egitim materyalleri gelistirmis olur. Bu materyaller eger egitimcilerin ellerinde bilingli
olarak kullanilirsa ¢ocuklarda uygun ilgi uyanmaktadir. Eger egitimciler yeterli bilgiye
sahip degilse, cocuklarda gereken motivasyon olusmamaktadir. Maria Montessori

materyalleri konusunda bu 6nemli konuya en basta dikkat ¢ekmistir.

Bu materyaller daha sonra normal ¢ocuklara uygulandiginda gerekli degisiklikler
ve ilavelerle “Montessori Materyalleri ve Montessori Metodu” olusturmustur (Wilbrandt,
2008).

2.5.9.3. Ik Cocuklar Evi (Casa Dei Banbini)

1907 Ocak aymda San Lorenzo mahallesinde biiyiik ve harap bir binada ilk okul
kurulur. 6 Ocak 1907 tarihinde kurulan bu yeni okula Signora Lodi tarafindan Casa Dei
Banbini (Cocuklar Evi) ad1 verilir. Yaglar iki ila alt1 arasinda degisen bir grup ¢ocugun

egitim isine baglanmistir (Lillard, 1973; Akt. Oktay, 1987).

Ev sartlar1 son derece kotii olan bu ¢ocuklar icin Montessori sdyle der:
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“ilk basta hepsi aglamaklr hepsi iirkekti. Korkularindan konusamiyorlard:. Yiizler
donuk, gozleri saskindi. Baska nasil olabilirlerdi ki? Hepsi karanlik derme-¢atma
yuvalarindan zihinlerini uyandiracak hi¢cbir sey bulmaksizin biiyiimiis, fukara ve basibos
cocuklard. Belliydi yeterince beslenememiglerdi. Yiyecege, acik havaya muhtagtilar. Sanki
dallarinda solup kurumaya mahkiim olmugslardr” (Montessori, 1975).

Montessori, ¢evre kosullarinin yetersizligi nedeniyle gelismemis olan ¢ocuklara,
daha once geri ¢cocuklarda kullandigr malzemeyi kullanarak yardimci olmaya ¢alismistir.
Amacint gergeklestirmek icin ¢ocuklarin Ogretmeni olarak gorevlendirdigi kisiye
malzemelerin nasil kullanildigin1 gosterdikten sonra kendisi geri plana g¢ekilerek ¢ocuklarin
davraniglarin1 gozlemeye baslamistir. O, ¢ocuklarin sahip olduklarina inandig1 potansiyeli
ortaya ¢ikaracak uygun ortami hazirlayarak, onlarin bu ortamda serbest¢e hareket

etmelerine firsat verecek gelismelerine yardimei olmaya calismistir.

“Cocuga yardim igin ozgiirce gelismesine elverisli bir ¢evre saglamamiz gerekir.
Cocuk kendini gelistirme doneminden geg¢mektedir. Oniine dikilen kapiyr agin ona yetef.
Yasina uygun bir ¢evrede ¢ocugun ruhsal yasami dogal olarak gelisip i¢ simirini ortaya

koyacaktir. Yeni egitimin amact ¢ocugun kesfi ve ozgiirlesmesidir” demistir (Montessori,

1975).
2.5.9.4. Montessori Programinin Genel Amaglari

Montessori programlarinin genel amaglar1 ¢ocugun okula karsi pozitif bir tutum
takinmasi, 6grenme sevgisi gostermesi, 6z disiplin gostermesi, 6z motivasyonlu olmasi,
bagimsiz olarak hareket edebilmesi, tekrardan ve ¢aligmaktan keyif almasi, kendine giiven
gelistirmesi, konsantrasyon aligkanlig1 kazanmasi, kalic1 merakinin beslenmesi, i¢ giivenin
ve diizen duygusunu gelistirmesi ve oyun oynamak yerine g¢alismayr segmesi olarak

siralanabilir. Bu amaglardan bazilar1 sdyle agiklanabilir:

e Cocugun okula karst pozitif tutum gelistirmesi: Montessori Metodunda
egitim aktivitelerinin ¢ogunun bireysel olmasi sebebiyle, cocuk kendisine cekici gelen
egitim isiyle ilgilenir. Cocuk kendi hizinda calisir ve isini istedigi kadar tekrarlar.
Boylelikle denemeleri basarilarinin dizisi haline gelir. Bu sekilde ¢ocuk 6grenmeye
karst  pozitif tutum edinir  (http://www.okulonceciyiz.biz/archive/index.php/t-
2490.html)
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e Her ¢ocuga kendine giivenini gelistirmesi i¢in yardimci olunmast:

e Montessori okullarinda calismalar tasarlanirken, her yeni adim cocugun
zaten hakim oldugu alanlar {iizerine insa edilir. Boylelikle sik sik tekrarlanan
basarisizliklarin olumsuz etkileri ortadan kalkar

(http://www.okulonceciyiz.biz/archive/index.php/t-2490.html).

e Her cocugun konsantrasyon aligkanligi kazanmasinda yardimci olunmast:
Etkili egitim, dikkatli dinleme aliskanligin1 ve sdylenen / uygulanan seye dikkat etmeyi
gerektirir. Yapilan dikkat toplayici deneyimler siireciyle cocuk uzun siiren dikkat
aliskanligt olusturur, bdylece konsantrasyon yetenegini arttirir

(http://lwww.okulonceciyiz.biz/archive/index.php/t-2490.html ).

e Kalic1 merakin beslenmesi: Siirekli ve kalict merak siirekli 6grenmenin 6n
kosuludur. Cocuga uyarict Ogrenme durumlarinin zengin bir ¢esitliligi arasinda
nitelikleri ve iliskileri kesfetmesi i¢in firsatlar saglanmalidir. Boylelikle merak gelisir
ve yaratict O0grenmede temel unsur kurulur

(http://www.okulonceciyiz.biz/archive/index.php/t-2490.html ).

e (Cocukta diizen duygusunun ve i¢ giivenin gelistirilmesi: Iyi diizenlenmis ve
zenginlestirilmis ancak basit bir ¢evre sayesinde ¢ocugun diizen ve giivenlik ihtiyaglar
yogun bir sekilde tatmin edilir (http://www.okulonceciyiz.biz/archive/index.php/t-
2490.html ).

e Girisimde bulunma ve siirdiirme aligkanliklarimin gelistirilmesi: Cekici
materyaller ve egitim etkinlikleri cocugun i¢ ihtiyaglarina gore diizenlenir. Cocuk kendi
kendine yaptigi etkinliklerden zevk almaya alisir. Giderek bunlar inisiyatif

aligkanligina yol agar (http://www.okulonceciyiz.biz/archive/index.php/t-2490.html ).
2.5.9.5. Montessori Egitim Kademeleri

Montessori metodu ilk uygulamalarinda okuloncesine yonelik olmakla beraber

zamanla lise egitimine kadar uygulama alan1 bulmustur. Montessori egitim kademeleri

okuloncesi egitiminde 0-3 ve 3-6 olarak ikiye ayrilir. 0-3 yas, (0—14 aylar) infant (bebek)

ve (14-36 aylar) toddler (yeni yiiriimeye baslayan gocuk) olarak ikiye ayrilir. Tlkokul ise

6-12 yas1 kapsar ve yas gruplanmasi geregiyle iki kademeye ayrilmaktadir. Ortaokul ve

lise ise zaten ii¢ yilik bir araligi kapsadiklari icin tek kademelidir. Montessori orta
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Ogretimi Maria Montessori tarafindan Erdkinder (toprak ¢ocuklari) olarak adlandirilmistir.
(http://www.okulonceciyiz.biz/archive/index.php/t-2490.html)

2.5.9.5.1. Gelisim Evreleri

Montessori ¢ocugun yasamini yeniden dogum olarak adlandirdigi kendine 6zgii

ihtiyaclari olan donemlere ayirir. Bu donemler:
Birinci Evre: 0-6 Yas
fkinci Evre: 6-12 Yas
Ucgiincii Evre: 12-18 Yas
e Birinci Evre: 0-6 Yas

Bu evre, 0-3 ve 3-6 olma iizere iki evreye ayrilir. 0-3 yas aras1 cocuk M. Montessori
tarafindan “ruhsal embriyo” olarak tanimlanir. Bu psiko-embriyonik asamada gesitli giigler
birbirinden ayr1 ve bagimsiz olarak gelisir: Kol ve bacak hareketleri, duyusal hareketler, ve
dil. ikinci alt dénemde (3-6 yas) zihin yapist hald aymdir, ancak cocuk yetiskinden
etkilenmeye baglamaktadir. Dogumdan 3 yasina kadar bilingsiz emici zihnin zamaniyken,
3-6 yas arast bilingli emici zihnin zamanidir. 0-3 yasinda meydana gelen tiim ayri
embriyonik gelisimler son bulmali; bireysel kisilige hizmet etmek i¢in biitiinlesmeli ve
beraber islemelidir. Montessori 3-6 yas arasindaki bu periyodu karakterin bigimlenmesi
icin embriyonik periyot olarak tanimlar (http://www.okulonceciyiz.biz/archive/index.php/t-
2490.html ).

e ikinci Evre: 6-12 Yas

Ikinci evre 6 yasindan 12 yasmna kadar olan dénemdir. Bu evrede cocuklar
kavramsal kasiflerdir. Hayal giiclerini ve soyutlama gii¢lerini gelistirir; bilgilerini
diinyalarmi genisletmek ve kesfetmek icin kullanirlar. Soyut aklin organize edildigi
tekbi¢imli gelismenin durgun evresidir. Cocugun zihinsel ve fiziksel ufku agilir; eger firsat
varsa ve kosullar uygunsa ¢ocugun kesfedebilecegi degerlerin sinir1 yoktur. Gelisimin bu
diizeyi i¢in M. Montessori kapsaml1 bir egitime, engin bir kiiltiire, genis sosyal iliskilere ve
acik bir ¢cevreye vurgu yapmistir. Bu evrede ¢ocuk biitlin ahlaki sorunlar1 kesfetmek ister,
diinyanin doga ve insanlik tarafindan yapimmi anlamak i¢in isteklidir. Bu gelisim
doneminde fiziksel olarak biiyiik degisimler gecirir, bagimsizlik kazanmak ister. Bu egitim

diizeyinde verilen materyaller yeterli olmamasina ragmen gereklidir. Egitimin bir 6nceki
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asamasinda materyal bireysel kisiligin temellerinin atilmast i¢in yardim ederken, bu
asamada kiiltiiriin kazanilmasi i¢in yardim eder. Ahlaki diizeyde ise bu donemdeki ¢ocuk
adaletsizlige kars1 sivri bir duyguya sahiptir

(http://www.okulonceciyiz.biz/archive/index.php/t-2490.html ).

e Uciincii Evre: 12-18 Yas

Bu dénem 12-15 ve 15-18 olmak iizere iki devrede incelenebilir. Onemli fiziksel
degisimler yasanir. Cocuklar sosyal konumlarin1 anlamaya galigirlar ve topluma dogrudan
katki saglamak isterler. Onlar1 bir okul programina baglayan c¢aligmalar bu asamada
verilemez. Kendileri arastirmak ve bizzat yasamak isterler. Ergenler sadece ¢alismamali,
ayica kendi caligmalariyla para da kazanmalidirlar. Bu sekilde 6z saygi kazanirlar. Kiiltiirel
gelisimini, iiretme, calisma ve deneme metotlartyla, onu cezbeden toplumun g¢esitli
yiizlerinin  deneyimlerini  yasayarak  silirdiirmeli;  kendini  yaratabilmeli  ve

yonlendirebilmelidir (http://www.okulonceciyiz.biz/archive/index.php/t-2490.html ).
2.5.9.6. Montessori Metodunun ilkeleri

Dr. Montessori’ye gore ¢ocugun gorevi, “ Kendinin de icinde yasadigi ¢evreyle
uyum halinde, zamanina, yerine, kiiltiiriine uygun bir insan yaratmaktir.” Yeni dogmus bir
bebekle li¢ yasindaki bir ¢ocugu karsilastirilacak olursak, bu kadar kisa bir siirede meydana
gelen inan1lmaz degisimi ¢ocuklugun sirr1 olarak niteleyen Dr. Montessori, egiticiye diisen
gorevin, ¢ocuklarin bu gizli gii¢lerini miimkiin olan en son noktaya kadar gelistirmelerine
yardim olarak tanimliyor. Giinlimiiziin ¢ocugunun kendi imkénlarini gelistirmesine
gercekten yardim edebilmek i¢inse, Montessori yonteminin ilkelerini bir biitiin olarak

kavramak ve ¢arpitmadan uygulamak gerekmektedir (Montessori, 1982).

Ozet olarak, Montessori yonteminin ilklerlerini kisaca sdyle siralayabiliriz: Emici
zihin ve duyarlik donemleri, tekrarin 6nemi, 6nceden hazirlanmis bir ¢evrenin gerekliligi,
cocugu i¢ disipline yonelten bir 6zgiirliik anlayisi, dikkatin yogunlasmasi, caligma sevinci

ve sevki, cocugun toplumsal bir varlik olarak gelismesi (Montessori, 1982).

Montessori yonteminin ilkeleri incelendiginde evrensel nitelikte olduklari ortaya

cikmaktadir.
2.5.9.6.1. Emici Zihin

Montessori yaklasiminin emici zihin ilkesi, ¢ocugun zihinsel faaliyetini ortaya

ikarmayi amaclar. Cocuk diinyanin neresinde olursa olsun Montessori’ nin ‘emici zihin’
y y
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olarak adlandirdig1 bir yetiye sahip olarak dogar. Montessori ¢ocuk evrelerinde ¢ocuk asla

zihinsel basarilar kazanmaya zorlanmaz (Koksal Akyol ve Oguz, 2006).

Cocugun cevresindekiler, ¢ocugun bilmedigi bir dili konusurken, iki yil sessiz
sedasiz oturup sonra birden bu dili kusursuz grameri, telaffuzu ve biitiin ayrintilariyla
konusmaya baslayivermek hangi yetiskinin harcidir? Oysa diinyanin dort bir yaninda iki
buguk vyasinda cocuklar bu isin {istesinden gelebilmektedirler. ‘Emici zihin’ dili
ogrenmekle de yetinmez, iilkesinin kiiltiiriinti tlimiiyle emip sindirir, zamanini ve mekanin
biitlin 6zelliklerine sahip bir kisiligi kendi 6ziinden yaratir. Kiiltiir, iilk{i, duygu, davranis
ve inanglarin ‘emilip’ benimsenmesi, cocugun dogumuyla alt1 yas1 arasindaki ‘emici zihin’

doneminde gerceklesir (Montessori, 1982).

Cocuk emici zihni sayesinde g¢evresinde olup biten her seyi (olumlu-olumsuz)
emerek alir. Bu nedenle bu donemde ¢ocugun g¢evresindeki olumsuz 6rnekler azaltilirken

olumlu 6rnekler ¢cogaltilmalidir.
2.5.9.6.2. Duyarhlik Dénemleri

Montessori ¢ocugun duyarlilik donemlerini anlatirken Hollandali bilgin Hugo de

Vris’ in gozlemlerinden sdyle bahseder:

“De Vris'in verdigi drneklerden biri, siradan kelebegin tirtiliydi. Disi kelebek
icgiidiisel olarak yumurtalarini segtigi agacin govdesiyle dallarinin birinin emin ve gézden
uzak bir kogesine birakwr. Kabugunu kirip ¢iktiginda tirtillara beslenmeleri i¢cin muhtag
oldugu taze yapraklarin iistlerindeki dalin ucunda oldugunu kim haber verecektir? Isik.
Twtil 1518a alabildigine duyarlidir. Isik onu cezp eder, biiyiiler Bu yiizden ufacik kurtlar
ws1gin en bol oldugu dal ucuna dogru yavas yavas ilerlerler ve orada taze yapraklarin
arasinda o korkung oburluklarimn giderirler. Isin ilging yam turtil daha baska besinler
yiyebilecek kadar olgunlasir olgunlasmaz, is18a karsi duyarliigimi yitirir. Tirtil yeni

deneyler ve yeni yasam geregleri i¢in yol almaya baglar.” (Montessori, 1999).

Duyarlilik donemleri olarak adlandirdigimiz olgu ¢ok ilging bir gelismedir.
Duyarlilik donemi canlinin bebeklik hali ve biiyiime siireci i¢indeyken elde ettigi gecgici ve
0zel bir vergidir ve bir 6zgiil yetenegin elde edilmesiyle sinirlandirilmistir. Bu yetenek
elde edilir edilmez, duyarlilik da kaybolmaktadir. Cocuk bu duyarlilik déneminde, kendini
cevreye uydurup, yeni fetihler ve basarilar kazanmayr 6grenir. Bu donemler, igeriyi

aydinlatici bir 151k demetine ya da enerji saglayan bir bataryaya benzer. Cocugun dis diinya
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ile yogun bir temasa geg¢mesini saglayan iste bu duyarliliktir. Bu donemde her sey
kolaydir. Her ¢aba ¢ocugun giicliinde biraz daha artis saglar. Ancak amaca erisildikten
sonra iizerine yorgunluk ve kayitsizlik ¢oker. Bu ruhsal tutkularin biri tilkendi mi, bir
bagkas1 alevlenir. Bdylece ¢ocukluk sasmaz bir ritimle bir basaridan Obiiriine kosar.

Cocugun mutlulugunu sevincini saglayan da budur. ( Montessori, 1999).

Duyarlilik dénemlerinin huysuzluklari, doyurulmamig bir ihtiyacin belirtisidir

(Montessori, 1999).

Cocugun cesitli i¢ duyarliliklari, karmasik ¢evresi iginden kendisi i¢in yararli ve
gerekli olam se¢mesine elverir. Ornegin dil 6greniminde cesitli sesler cocugun kulagina
karma karisik dolusurken, birden bire bu seslerin arasindan bazilari segilmeye baslar.
Diizenli bir harekete, ritme doniisen bu sesler, giderek titresim tarzini1 da degistiren bir
uyum ve buyruk kazanmaktadirlar. Cocugun duyarlilik donemini agiga vuran tek sey,
kendisine agikga, kisa kisa sozciiklerle hitap edildigi zaman yiiziinde beliren giilimseme ve

sevingtir ( Montessori, 1999).

Maria Montessori duyarlilik donemlerinin yasamin ilk yillarini kapsadigini belirtir
ve bu zamanin bosa harcanmamasi gerektigini savunur. Cocuk 6zellikle zihinsel gelisimini

bu yillarda tamamlar. Ciinkii cocugun belli uyaricilara acik oldugu yillar bu yillardir.
Duyarlilik Donemleri:
e Dogumdan 3 yasina kadar: Duyusal deneyimler
¢ 1,5 yasindan 3 yasina kadar: Dil yetisinin gelisimi

e 2 yasindan 4 yasia kadar: Kaslarin es giidiimii ve gelisimi, kiigiik cisimlere ilgi,
hareket etkinliklerinin gelisimi, gercege ilgi, zaman ve anlamda birbirini izleyen seylerin

algilanmasi

e 3 yasindan 6 yasma kadar: Duyusal yetilerin etkilesmesi ve biiyiiklerin etkisine

kars1 duyarlilik
e 3.5 yasindan 4,5 yasina kadar: Yazi
e 4 yasindan 4,5 yasina kadar: Dokunma duygusu

e 45 yasindan 5,5 yasina kadar: Okuma (Akt. Basal, 2005).
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2.5.9.6.3. Hazirlayic1 Cevre

Hazirlayici gevre belirli temel prensiplere dayah olarak hazirlanmis kendine 6zgii bir diizeni

olan bir mekandir (Wilbrandt, 2007).

Bu mekandaki tiim materyaller ¢ocugun bunlarla yapacag alistimalarda daima basitten
zora, somuttan soyuta yani; ¢ocugun basardik¢a daha zorunu istemesine imkan verecek sekilde

diizenlenir.

Cocuklar giin akisina uygun olarak hazirlanmis i¢inde yasayacaklar1 bu mekandaki diizeni
bilirler ve birilerinin onlara bir seyler teklif etmesini beklemeden kendi segimlerini

yapabileceklerinden emindirler (Wilbrandt, 2007).

Bu mekanda her materyalin degismez bir yeri vardir ve bu yer ancak ¢ocukla birlikte
degistirilir. Bir alistirmada kullanilacak tiim parcalarin bir tepsi ya da bir sepet icinde bulunmast
bilhassa kii¢lik cocuklarm o alistirmayi bir defada ¢alisma alanina tagimalarina firsat verir. Boylece
gocugun motivasyonunu kagiracak gereksiz arama zahmetinden kurtulmus olunur (Wilbrandt,
2007).

Tiim materyaller temiz, tamam, ve estetik bir goriiniime sahiptir. Bu durum ¢ocuklarin da
aym sekilde dikkatli, 6zenli ¢aligmalarin1 ve calismay1 problemsiz bir sekilde tamamlamalarini

saglar.

Kullanilacak malzemenin giizel, zarif ve ¢ekici renklerde olmasi onlar1 alistirmayi
yapmaya tesvik eder. Bilhassa bir sette kullanilan parcalardaki renk uygunlugu ve aynilig
cocuklarn o caligmaya ait tiim paralan kolayca bulmalarm: saglar. Ornegin; kirmizi tas, kirmizi
kova, kirmiz1 sabunluk ve firca el yikama setinde kirnmzi havlularn da kullanilacagini isaret eder.
Bu durum aym zamanda ¢ocugun galismayt bagimsiz olarak yapip bitirmesine yerine kaldirirken
kullanilan malzeme yerine temizini yine kimseye sormaya gerek kalmaksizin koymasim saglarken

yaptig1 isin dogrulugundan da emin olmasini saglar (Wilbrandt, 2007).

Materyallerin géz Oniinde ve ulasilir uzaklikta olmasi ¢ocuklart o alistirmayr deneme
istegini tesvik eder. Tiim malzemeler ¢ocuklarin gorebilecegi ve ulasabilecegi agik dolaplarda veya
raflarda bulunur. G6z 6niinde bulunan seyler ¢ocuklarda yapma arzusunu destekler boylece
materyal kendi reklammi da yapmus olur. Atasoziinde de "g6zden wrak olanin géniilden de irak
oldugunun vurgulanmas1" gibi. Bu durum aym1 zamanda ¢ocuk i¢in yararli bir caligmay1 dolayl

olarak teklif etmeyi saglar. G6z Oniinde bulunmayan ve ulasilmasi gii¢ bir yerdeki materyalin
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cekiciligi de olmaz. Eger ¢ocuk daha zor bir alistirmaya baslamadan daima en basit olani tercih

ediyorsa bu diizen terapistin ve egitimcinin isini kolaylagtirmig olur.

Bilhassa kiiglik ve fiziksel engelli cocuklar i¢in boylesi bir diizenleme idealdir

(Wilbrandt, 2007).

Engelli olmayan ¢ocuklar igin degerli bir egyaya ulasmanin gesitli yontemleri vardir ve onlar
bunu bulmakta fazla giigliik gekmezler. Ancak fiziksel engelli ¢ocuklarin hareket kabiliyetlerinin ne
kadar kisith oldugu diisiiniildiiglinde bdylesi bir diizenin her iki gurup ¢ocugun birlikte yasamasina
olanak sagladig1 ortadadir. Sadece bu agidan ele alinsa dahi bagka "diizen" modelleri ile
Karsilastirldiginda bunun ¢ok daha anlamli oldugu kendiliginden anlasilmaktadir (Wilbrandt,
2007).

Materyallerin smirli olmast pek cok sosyal iliskiye neden olur. Hemen hemen tiim
alistirmalarin sadece bir adet olmasi ¢cocuklar arasinda birbirleriyle konusma anlasma, problemlere
¢oziim yollar1 tiretme gibi cok dnemli durumlara neden olur. Yani ¢ocuklar arasinda iletisime firsat
tanir. Biitiin cocuklar daima kendilerinden 6nce bagka birisinin aldig1 calismaya sahip olmak ister.
Bu durumda seyretmek, beklemek, uygun bir ¢oziim yolu tiretmek, istegini ertesi giine ertelemek,
vazgeemek gibi ¢ok onemli sosyal gelismeleri destekledigi gibi ayn1 zamanda seyrederek 6grenmek
gibi dolayh 6grenmeyi de saglar. Gozlem yapmak hem de bagkalarmin yaptigi ise saygi duymayi ve
deger vermeyi de ogretir. Beklemek, sabirli olmanin antrenmanidir. Cocuk ayn1 zamanda seyrettigi
bu siire igerisinde moral bir izlenim kazamr. Bagkasim acele ederek bir an evvel galismayi

bitirmesini beklerken aym zamanda gergekte o galismayz isteyip istemedigini de anlamis olur.

Problemi ¢6zmek i¢in ortak bir yol bulmak karsilikh konusmay1 ve ikna etmeyi gerektirir ki,
bu da ileriki yasantilarinda ¢ok dnemli bir olguyu "demokrasi" yi 6grenmesi i¢in bir 6n hazirliktir
(Wilbrandt, 2007).

Bir istegini ertesi giline ertelemek irade giicli gerektirir. Ara swra ilgisi baska seylere
yonlenirse de ayni konuda istek duymaya devam etmesi kararli olmay1 ve ne istedigini bilmeyi
gerektirir.

Vazgecmenin farkli nedenleri olabilir. Istedigi seye sahip olana karsi hassasiyet,
kiigtimsemek, feragat etmek gibi. Burada gerekli olan vazgegmenin nedenini kesfetmektir. Belki de
bu konuda ¢ocugun yardima ve destege ihtiyaci vardir. Boylece ¢cocuk hayatt boyunca yasayacagi
her istediginin o anda yerine getirilemeyecegi konusunda ilk deneyimlerini yapacak ve

O0grenmis olacaktir.
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Hata kontrolii gocugun yetiskine olan bagimliligim azaltir. Montessori Materyallerindeki
hata kontrolii cok 6nemli bir prensiptir. Bu prensip gerek satin alman materyallerde, gerekse
prensipler dogrultusunda hazirlanarak gelistirilmis materyallerde olsun daima c¢ocuga ¢aligmasi
sirasinda "burada dogru olmayan bir seyler var" diistincesini gosterir. Bu durumu kendiliginden
kesfeden bilhassa kendisine kars1 asir giivensiz ve yetiskinden daima sézle ya da bakisla tastik
bekleyen ¢ocuklara kisa zamanda kendi baslarina deneme-yanilma yoluyla Ogrenme firsatt

verecektir (Wilbrandt, 2007).

Hazirlayici gevre cocugun ve yetiskinin davranislarim sekillendirir. Iyi bir ¢alisma mekéan
hazirlamak egitimci i¢in biiyiik, ciddi ve zaman alict bir istir. O, bununla galisma ve sosyal

davraniglan etkileyecek ayni zamanda estetigi ve harmoniyi saglayacaktir.

Bu cevre, aym zamanda egitimciye, tiim cocuklarin bagimsiz olarak ¢aligma yapmasi
istifadesinden yararlanarak ihtiyact olan ¢ocukla bireysel calisma firsati kazandiracak ve onu
cekistirerek, aym anda yiizlerce talebi yerine getirmekten kurtarip, sakin ve huzurlu bir ¢aligma
imkami da saglayacaktir (Wilbrandt, 2007).

2.5.9.6.4. Ahstirmanin Tekran ve Ozgiir Secim

Maria Montessori’nin Annelik Sanati kitabinda aligtirmanin ayrintilarina girildikge

cocuklarin tekrarlama tutkusunun biisbiitiin arttigin1 vurgular.

“Her seferinde ¢ocuklar, bu gorev nobetlerinden dinlenmis, yenilenmis, tazelenmis
olarak diinyamiza doniiyorlard:. Yiizlerine baktigimizda biiyiik bir seving, biiyiik bir
mutluluk yasamis insanlarin aydinhigi ¢arpryordu. Gozlerimize ¢ocuklara dis diinyay
unutturabilecek giicteki bu dikkat donemlerine pek sik rastlanmasa bile, biitiin hepsinde
ortak garip bir tutum dikkatimi ¢ekti. Daha sonra buna ben ‘alistirmanin tekrari’ adini

verdim” (Montessori, 1999).

Bu hadise, arastirilmamis ¢ocuk derinliklerinin ilk ag¢ilimi olmustur. Montessori, bu
tir gozlemlerden c¢ocuklarin Onceliklerini  kullanarak, tatmin edici faaliyetler
gelistirebilmeleri i¢in sinirh 6l¢iide bir tegvike ihtiyaglart oldugunu anlamistir. O’na gore,
cocuklara yoneltilen basari talepleri yerine, bagimsiz gelisim i¢in uygun g¢evre ve tesvikleri

saglamak daha etkilidir (Wilbrandt, 2007).

Maria Montessori, “alistirmanin tekrar1 ve Ozgiir se¢im” gibi ¢ocugun ruhsal
derinliklerinde yatan cabalarin, kisiligin gelisiminde 6nemli oldugunu vurgular. Kisiligin

kendiliginden olusmasinda kabul edilebilir tercihleri sdyle siralar:
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1. Alistirmanin Tekrar1

2. Ozgiir Se¢im

3. Hata Deneyimi

4. Hareketlerin Cozlimlenmesi

5. Sessizlik Alistirmalart

6. Sosyal iliskilerde Diizgiin Davranis
7. Cevrede Diizen

8. Kisisel Temizlige Ozen

9. Duyularin Egitimi

10. Okumadan Ayr1 Yazma

11. Kitapsiz Okuma

12. Ozgiir Faaliyetli Disiplin

Maria Montessori’nin geri ¢evirdikleri:
1. Odiiller ve cezalar

2. Imla kilavuzlari

3.Toplu dersler

4. Programlar ve smavlar

5. Ogretmen masasi

6. Oyuncaklar ve sekerlemeler

Maria Montessori, bu listeyle egitim sisteminin kabataslagini olusturmustur.
(Montessori, 1999).

2.5.9.6 5. Dikkatin Yogunlasmasi (Polarizasyonu)

Dikkatin yogunlasmasi (polarizasyonu) Montessori pedagojisinin Kilit olayidir.
Ciinkii ona gore bunun iizerine ¢cocuksu is kurulmaktadir. Montessori’nin bir¢ok eserinde
de bahsettigi bu yansimanin kesfi yeni bir egitim anlayisinin kaynagi olarak goriilmektedir.
Montessori dolayli birgok miidahaleye ragmen, silindirlerle ugrasisindan vazge¢meyen iig

yasindaki bir kiz ¢ocugunu gézlem altina almistir (Arslan, 2008).
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“Goziime ilk ¢arpan, silindirleri yerlerinden ¢ikarip, yine yerlerine yerlestirmekle
mesgul, ti¢ yaslarindaki bir kiz ¢ocugu oldu. Dedigim silindirler, degisik boylardayd: ve
her birinin boyuna gore bir deligi vardi; tipki bir sisenin tipast gibi, bu deliklerin igine
tpatip oturuyordu. Bu yasta bir ¢ocugun bu alistirmayr oyle yogun bir ilgiyle iist iiste
tekrar etmesine sastim kaldim. Daha da tuhafi, kiz bu isi yaparken, ne hizini, ne de istifini
bozuyordu. Hareketleri adeta bir kisir dongiiydii. Alistirmayr kag defa tekrar ettigini
saymaya bagladim. Ardinda kendini bu garip mesgaleye ne derece kaptirdigini denemeye
karar verdim. Ogretmene 6biir ¢ocuklara sarki okutturmasini séyledim. Kiiciik kiz bana
misin demedi. Bu sefer obiir ¢ocuklarla ortada kosusturmaya basladik. O, yine istifini
bozmadi. Bunun iizerine oturmakta oldugu sandalyeyi usulca kaldirip ufak bir masanin
tizerine kondurdum. Sandalyeyi kaldirirken, kizcagiz iizerinde ¢alismakta oldugu nesneleri
kapip, dizlerinin tistiine koydu. Durumda hi¢cbir degisiklik olmamisgasina isine devam etti.
Ben saymaya baglayali beri tam kirk iki kez islemi tekrar etti. Derken derin bir uykudan
uyanmirmis¢asina durdu. Basini kaldirip mutlulukla giiliimsedi. Gozleri piril pirildi. Demin
onu tedirgin etmek i¢in yaptiklarimizi bile fark etmemisti. Simdi ise hi¢hir neden yokken
goérevi sona ermisti. Ama biten gérev neydi? Ne icin bitmisti? Iste bu gézlem, cocuk
zihninin heniiz el atilmamis derinliklerine yaklagsmamiza ilk olanag sagladi. Bu yogun
dikkatin yani sira, ¢esitli nesneleri yan yana getirirken ellerinin ritmik bir hareket diizeni

icinde oldugu da dikkati cekmekteydi.” (Montessori, 1999).

Bu islem bir kapali calisma devresi olarak tanimlanmaktadir ve i asamadan
olusmaktadir. Bu konsantrasyonun ilk basamagi hazirlik basamag, ikinci basamag biiyiik
calisma basamagi, {i¢lincli basamagi ise ¢ocuga agiklik ve mutluluk veren basamak olarak
ifade edilmektedir (Akt. Arslan, 2008).

Egitimcinin gorevi ¢ocuk i¢in amagh bir ¢evre olusturmaktir ve bu ¢evre ¢cocugun
tim dikkatini yogunlastirmasina imkan vermelidir. Odaklanma kendiliginden kendi

kendine egitimin gergek baslangicini olusturur ve ¢ocugu ozgiirlestirir (Akt. Arslan 2008).
2.5.9.7. Ozgiirliik Ve Disiplin

Montessori egitiminin merkezinde dzgiirlik yatar. Ozgiirliikk¢ii egitimin temelleri J.J.

Rousseau’ nun egitim goriislerine dayanmaktadir (Hesapgioglu ve Akbag, 1996).

Maria Montessori'nin kendisi disiplinli ¢aligmadan yanadir; onun pedagojisinde ¢alismanin
Ozgiirce secilmesi prensibi en sik yanhs anlasilan konudur. Pedagojimin Temelleri kitabinda

cocugun Ozgiirligiinii:
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"Cocugun ozgiirliigii nedir? Cocuk kendi i¢c smirlarina, gelisiminin gereklerine gore
gelisebiliyorsa, ozgiirliige ulasmis demektir. Bu ozgiirliige ulasma bir iilkii ya da bir iitopi degil
yvasanmis bir gercektir. Bu, siirekli yasadigumiz bir gercgektir O, disiplini "cocugun kendi
icerisinden kaynaklanarak olugmasidir."seklinde ifade eder.

Maria Montessori'nin diistinceleri dogrultusunda 6zgiirlikk ve disiplin ayr seyler degildir. Bu,
bir madalyonun iki yiizii gibidir. Ozgiirliik asla “her istedigimi yaparim” anlamma gelmez. Ozgiirliik
“hem sahsin kendisi i¢in hem de bagkalar i¢in iyi olam segme” yetenegidir. Montessori egitiminde
Ozgurlik anlaminm sorumluluk tstlenme ile ¢ok siki baglantisi vardir. Birisine ne kadar 6zgiirliik
tanirsaniz, o kadar da sorumluk iistlenecektir. Irade ve ozgiirlikk arasinda siki bir bag var." Bunu
yapmak istiyorum veya bunu yapmak istemiyorum" Bu karar alabilmek Montessori'nin diisiindigi '
i¢ Ozgiirliigiinii ' ifade eder. Montessori'nin kastettigi disiplin Geleneksel disiplin anlayisindan farkhdir.
Onun deyisi ile " Disiplinin de faal olmas: gerekir.

[fade ettigimiz disiplin yasam kurallarina sadik kalmamiz anlamma geliyor. Cocuk da bazi
kurallara gore hareket eder. Grup kurallar1 ve davranig kurallar vardir. Cocugun ilk basta "kurallara
neden gerek oldugunu" 6grenmesi gerekiyor. Bunlart 6grendiginde o kurallara hayat boyunca bagh
kalacaktir. Ornegin, cocuk hareketsiz bir sekilde oturmak yerine ne sekilde hareket etmesi gerektigini
ogrendiginde bunu sadece okul i¢in degil aslinda hayati i¢in de Ggrenmis olacaktir. Toplum da
bdylesine uygulanan bir disiplin beklemektedir (Wilbrandt. 2007).

2.5.9.8. Montessori’nin Erken Cocukluk Materyalleri

Ogrenme ve ogretim siirecinde materyaller, hem 6gretmene hem de dgrenciye
yardimci bir arag rolii listlenirken, yerinde, dogru ve etkin kullanildiginda 6gretime 6nemli
katki saglar. Ayrica materyallerin zamandan tasarruf, karmasik yapilar1 basite indirgeme,
soyutu somutlastirma, geneli 6zellestirme, islemleri basamaklar: ile gdsterme, uygulama
yapma, ilgi ¢cekme, dikkat uyandirma ve motivasyonu arttirma islevleri vardir (Simsek,

1997, Sahin ve Yildirim, 1999).

Ilk Montessori materyalleri okuldncesi grubuna aittir. Sonradan bazi materyaller

aslina uygun prensipte gelistirilmistir (Korkmaz, 2005).
Montessori, materyallerini 5 gruba ayirmigtir.
1. Giinliik yagsam materyalleri

2. Duyu materyalleri

45



3. Matematik materyalleri
4. Dil materyalleri
5. Evrensel egitim (cografya, biyoloj)i materyalleri (Erisen ve Giiles, 2008).

Montessori yaklasiminda ortamin diizenlenmesi biiylik 6nem tasidigi i¢in, yasamsal
araglar kullanilmaktadir. Siiftaki araglar gerceklik ve dogallik igerisindedir. Cocugun
gercekle yiiz ylize gelmesini kolaylastirmak amaciyla gercek yasamda kullanilan araglar
kullanilir. Bir sey igcmek i¢in gercek cam bardaklar, {itii yapmak i¢in gergek iitii, sebzeleri

kesmek icin gercek bigaklar kullanilir (Temel ve Dere, 1999).

Cocugun secimine yardimer olmak icin materyaller ilgilerine ve giigliiklerine gore
siralanmigtir. Cocuk kendisi sectigi icin gerekli tiim materyal pargalarini bulabilir, etkinligi
kimse tarafindan boliinmeden calisabilir ve materyalleri tekrar yerine kendisi koyabilir

(Temel ve Dere, 1999).

Gergek yasamdaki gibi Montessori siniflarinda her aragtan bir tane vardir. Boylece
cocuk o materyali kullanmak istediginde, baskalarinin igini bitirmesini beklemektedir. Bu
sekilde cocuk giinliikk yasamdaki gibi bagkalarinin haklarina saygi duymayi 6grenecektir
(Temel ve Dere, 1999).

Ayn1 zamanda bu durum cocuklarin siirekli ayn1 materyalle ¢aligmasini engellerken
ortalama 30 kisinin bulundugu bir sinifta her ¢ocugun farkli materyallerle ¢alismasini

saglayacaktir (Korkmaz, 2005).

Montessori sinifinda, ¢ocugun etrafindaki esyalar onun viicut yapisina ve giiciline
uygundur. Kolay agilip kapanan ¢ekmeceler, rahat uzanabilecegi dolaplar, kisa diiz saplh
stipiirgeler, kendi, basina giyip ¢ikaracagi giysiler bulunur. Siif atmosferi rahatlatici, sicak

ve katilima davet edici niteliktedir (Temel ve Dere, 1999).

Montessori materyalleri, ¢ocuga Ogretilmesi istenen sadece bir kavrami kapsar.
Ornegin pembe kuleyi olusturan kiipler yalnizca biiyiikliik bakimindan ele alinmus, 10 tane
kiip sadece biiyiikliik bakimindan birbiri ardinca gelen farkli biiytikliiklerdedir. Diger
Ozellikleri aynidir. Boylece cocuk biiyiik-kii¢iik kavramini daha iyi 6grenebilmektedir

(Temel ve Dere, 1999).

Montessori materyalleri hata kontrolii igerir. Yani ¢ocuk calismasinda hatalarini

kendi kendine kontrol etme olanagi bulur. Yetiskine bagli kalmaz. Eger hatasini
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goremediyse, bu cocugun yeterince gelismedigini gosterir. Zamani geldiginde g¢ocuk

hatasini kendi gorerek diizeltir (Temel ve Dere, 1999).

2.5.9.9. Montessori Metodunda Matematiksel Zeka ve Matematiksel Diisiinme
Egilimi
Matematiksel zekanin en onemli 6zelligi ¢ocugu; yaratict diisiincenin en yiiksek

noktasi olan zihinsel tahminlere gotiirmesidir.
Doganin yaraticiliginin matematiksel temellere dayandigini séyleyen Montesori,

“Cocuklar kendilerine ozgii bir i¢ diirtiiye sahiptirler ve onlar bu yapilar: nedeniyle
motive olmaya hazirdirlar. Cocuklar emici zihne alti yasina kadar sahiptirler; bu nedenle
matematigi onlara bu dénemde sunmaliyiz ki ¢ocuk hi¢ zorlanmadan bilgileri alsin. Emici
zihin dénemi ayni zamanda ¢ocugun bakis agisini olumlu ya da olumsuz bir sekilde etkiler.
Bu sebepten dolayr egiticinin matematigi sunug sekli ¢cok onemlidir. Cocuk sadece ona
verilen bilgileri almakla kalmiyor aynt zamanda bizim bakis agimizi da benimser. Cocugun
duyarli donemlerine 6nem vermek ¢ok énemlidir. Ciinkii bu dénemler ¢ocugun gelisimini
giiclii bir sekilde etkiler. Matematikle ¢ocuk ayni zamanda diizen konusundaki duyarlilik
donemini de gelistirir. Cocuga sunacagimiz her sey diizen icerisinde olmalidir. Cocuk en
ufak detaylara dahi dikkat eder. Bu nedenle egitimcinin de ¢cocuga sunus seklindeki diizene
dikkat etmesi gereklidir. "der (Akt. Wilbrantd, 2007).

Ogrenmenin gelismesi icin ¢ocugun bilhassa ellerle calismasi cok dnemlidir. Eller
zekanin gelismesinde en 6nemli araglardir. Bu nedenle her seyi ¢ocugun ellerine vermek
gereklidir. Cilinkii Montessori, “Elle kavramaktan zihinsel kavramlar gelisir” der
(Wilbrandt, 2007).

Cocuk uygulamalar1 tekrarlamak igin igten gelen bir ihtiya¢ duyar. Bilgileri kendi
yaptiklar1 sonucu 6grenir ve tekrarlamalarla pekistirir. Egitimcei bu nedenle ¢ocugu yeni bir

asamaya hazir oluncaya kadar serbest birakmalidir.

Cocugun aym1 zamanda kendi basma calisabilmesine izin vermek c¢ok Onemlidir.
Egitimci geri planda durur ve ¢ocuk kendi basina materyalle ¢alisarak 6grenir Montessori,

“Kendim yapabilmem i¢in bana yardim et” diigiincesini 6nemle vurgular.
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Materyallerde hata kontrolii 6zelligi oldugu igin ¢ocugun kendisini kontrol etmesi

ve hatalarini diizeltmesi miimkiin olur. Boylece ¢ocuk bagimsizlagir.

Matematik materyalleri ¢ocuklara 4. yaslarindan itibaren sunulur. Bu konuda

¢ocugun 6n hazirlig1 cok 6nemlidir.

- Oz bakim alistirmalar1 ¢ocu@a matematik icin de ¢ok dnemli olan konsantrasyon

saglar.

- Giinlik Hayat Uygulamalar1 alistirmalarinda ¢ocuk mantiksal siralamaya gore

caligmay1 6grenir.

- Duyu materyalleri ile ¢aligmak da matematik materyalleri i¢in Onemli bir 6n
hazirlik olur. Cesitli siralamalarda ¢ocuk matematikte saymayr 6grendigi gibi diisiinmeyi
Ogrenir.

- Giin akis1 igerisinde ¢esitli faaliyetler sirasinda ¢ocuga sayma firsati verilebilir.

Omegin: Masa hazirlama sirasinda tabak, bigak, catal, kasik sayis1 gibi. Pasta vs

dagitiminda pargalari saymak gibi (Wilbrandt, 2007).
2.5.9.9.1. Matematik Materyallerinin Ozellikleri:

e Matematik materyallerinin en temel 6zelligi soyut kavramlar1 somutlagtirmasidir.
Bunlar soyutluklar1 somutlastiracak sekilde hazirlanmislardir. Ciinkii somut seyler soyut

kavramlari igerirler.

e Materyaller soyut diisiinmeyi gelistirir. Cocuk 6 yasindan itibaren soyut

matematik kavramlarii anlayabilir.

e Matematik materyallerinin de belirli bir diizeni vardir. Biitiin kavramlar ¢ocuga

basitten zora bir sira ile kavratilir - (Wilbrandt, 2007).
Matematik materyalleri,
1. Temel matematik kavramlarini anlasilir kilar.
2. Cocuk belirli kurallar1 rahatlikla ezberler.
3. Her kavram belli bir sira ile pekisir.
4. Miktar kavrami 6grenilir

5. Sembol kavrami 6grenilir
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6. Miktar ve semboliin baglantis1 6grenilir

2.5.9.9.2. Matematik Ogretiminde iic asamali 63retim

1. Materyali tanitmak

2. Tekrarlarla kavramin dgretilmesi

3. Cocugun tek basina kullanimi (Wilbrandt, 2007).

2.5.9.9.3. Sunus Esnasinda Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

1. Cocuga bir materyal sunmak istegi, materyali ya da ¢alismay1 adlandirarak teklifle
soylenmeli, ¢cocukla iyi bir temas kurmaya ¢alisilmalidir (6rn. “Bugiin seninle kirmizi-mavi

say1 ¢ubuklarini ¢caligmak istiyorum”™).

2. Masa veya hali uygun bir yere hazirlanmali; ¢alisma tarzinin biitiniiyle

gbzlenebilir olmasi ve ¢ocugun dikkatini bagka yone kaymasi 6nlemelidir.

3. Rafa giderken ¢ocuk da egitimcinin yaninda gotiiriilmelidir. Materyali nasil

tasiyacagini ona gosterilerek, cocugun sol tarafta oturmasi saglanmalidir.
4. Cisimlerin adlar1 sdylenmeli.

5. Cocugun tiim hareketleri dikkatli izlediginden ve onlarin iyi goriilecek konumda

olduklarindan emin olunmali.
6. Calisma dogru, dogal, net ve hareketlerle kendinden emin bir sekilde sunulmali,

Materyal siralamasina dikkat edilmeli, ¢alisgmanin énemli kisimlari ile ¢alisma bittiginde
bitmis oldugu kesin bir sekilde vurgulanmalidir.

7. Caliymanin ¢ocugun daha onceden bildigi kisimlarimi kendisinin yapmasina izin
verilmeli (6rnegin katlamak, suyu getirmek ve dokmek, gercevelerde kumas yarilarini agmak ve

kapatmak).

8. Herhangi bir hareket esnasinda konusmamali, konusmak veya cocugu dinlemek

gerekiyorsa hareketlere ara verilmelidir (Wilbrandt, 2007).
259.94. 1. Grup Matematik Materyallerine Toplu Bir Bakis

Montessori, baslangigta matematik 6greniminin  ilkokul doéneminde olabilecegini
diistinmesine ragmen, daha sonralar1 ¢ocuklarla yaptigi giinliik yasam ve duyu materyalleri ile

calismalarinin sonucunda ¢ocugun “emici zihin” déneminde gevresindeki her seyi ¢ok az bir ¢aba
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ile 6grendigini fark ederek okuldncesi egitiminde matematigin de kolayca Ogrenilebilecegi
sonucuna ulagmustir. O’na goére her ¢ocuk matematiksel diisiinme Ozelliklerini, matematiksel
disinmeyi ve temel matematik kavramlarmi Ogrenme yetisine sahiptir. Eger ¢ocuga
matematiksel temel kavramlar dogal ¢evresinden tanitilacak olursa gelecekte biiyiik bir olasilikla
matematik 6grenmede herhangi bir giicliikkle karsilasmayacaktir. Ancak, ¢ocuga mutlaka kendi
basina deneyim yapma firsat1 verilmelidir. Bu materyaller i¢inde yer alan birinci grup matematik
materyalleri her ¢ocugun hi¢ zorlanmadan 1 'den 10'a kadar sayilar1 6grenmelerini saglayacak bir
diizene sahiptir. Kiiltlirtimiiziin bir pargasi olan onluk sistem yine bu materyalin Oziinii
olusturmaktadir. Onluk sistemde 9°dan dan sonra 6zel isaretler (rakam) kullanilmaz. 9’dan sonra
basamak sayis1 degisir. Yani bundan sonra gelecek olan sayr 0-9 rakamlar ile yazilabilen sonsuz

sayilardir. Bu semboller matematigin alfabesidir (Wilbrandt, 2007).

2.5.9.9.4.1. Kirmiz1-Mavi Sayisal cubuklar

e 10 cm’lik kirmizi bir cubukla baglar

e 10 cm’lik kirmizi gubuga,10 cm’lik mavi bir parca eklenerek ikinci ¢ubuk elde

edilmistir. ikinci cubuk 20 cm’dir.
e Bu sekilde 10 adet 10 cm’lik artiglarla 100 cm’lik en uzun 10'luk ¢ubuga ulasilir.
e Tek cubuklar kirmizi ile ¢ift sayili cubuklar mavi renkle biter.

e Cocuk sayisal cubuklarla 1'den 10'a kadar sayari hem gorsel hem de dokunma

duyulari ile kavrar. Her ¢ubuk bir say1y1 ifade eder ve cubuklar esit olarak uzar.

e Beraberinde ahsap zemin tlizerine basili durumda 1'den 10'a say1 tablaciklar1 da

bulundurulur.
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25.9.9.4.2. Kabartma Rakamlar

e Yesil renkli zemin lizerine zimpara kagidi rakamlardan olusmustur.

e Yesil renk birler basamagmni ifade ettigi igin sadece 0,1,2,3,4,5,6,7,8,9

rakamlarini igerir.

e Dokunma duyusunun hassas oldugu bir donemde cocuk 9'a kadar sayilarin

isaretlerinin yaziliglarini ve iic asamali 6gretimle bunlarin adlarini 6grenir.
e (0) sifir ilk calismada 6gretilmez. Daha sonra sayisal (mekik) ¢ubuk kutularinda
Ogretilir.

2.5.9.9.4.3. Kirmuz1-Mavi Sayisal Cubuklar ve Say1 Kartlarinin Kombinasyonu
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e Kirmizi-mavi sayisal ¢ubuklar ve sayir tablaciklarimin birlikte kullanimindan
olusan c¢alismadir. Bu c¢alismaya g¢ocuk 1'den 10'a kadar c¢ubuklari gorsel

olarak ayirt edip tanidiktan ve kabartma rakamlar1 6grendikten sonra baslanir.

e l'den 10'a kadar miktarlarla bunlarin yazildigi sembollerin birlesimine dayali

cesitli calismalari igerir.

e Cocuk her sayr karsiliginda belli, somut bir miktar ile karsilagir. 1'den 10'
kadar sayilarin hiyerarsik sirasint  Ogrenir ve 3 asamali Ogretimle birden ona

kadar saymay1 6grenir.

2.5.9.9.4.4. Sayma Cubugu (Mekik) Kutulari

Her birisinde 5'er bélme bulunan iki ahsap kutudur.

Kutularin her birinde (0, 1, 2, 3, 4,), (5, 6, 7, 8, 9) rakamlar1 yazilidir.

Icinde 45 adet sayma gubugu bulunan bir ahsap kutu vardir.

8 adet kurdele materyalle birlikte bulunur.

Bu materyalle birlikte kabartma rakamlara ait (0) tablas1 da kullanilir.

e Cocuklar bu materyalde miktarlar1 olusturan tek tek birimlerle tanisir. Bu tek tek

birimler bir araya getirildiklerinde bir miktar elde edilir.

e Bos kalan kutuda sifir tanitilir. Sifirin herhangi bir miktar1 ifade etmedigi,

eleman1 olmayan bir kiime olusturdugunu gorsel olarak kavrar.

e Daha sonra "sifir oyunu" ile bu izlenim kuvvetlendirilir.
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e Not: Bu materyal son yillarda iki ayr1 kutu yerine tek bir kutu seklinde de

yapilmaktadir, iki bolmenin avantaji hem tasima hem de engelli ¢ocuklarla ¢alismada
kolaylik saglamaktadir.

2.5.9.9.4.5. Kesme Sayilar ve Cipler

&
444N

e iki bolmeli ahsap bir kutu icinde 1'den 10'a kadar sayilar1 olusturacak ahsaptan
oyma rakamlar bulunur.
e 55 adet ayn1 renkte daire seklinde ¢ip ya da marka vardir.
e Bu calismada ¢ocuk rakamlarin yoniinii dogru yerlestirinceye kadar sayi
tablaciklar1 da kullanilir.

e Cocuklar burada sadece kesme rakamlarla karigik olan sayilari tanimayip

bunlarin siralamalarint ve yerlestirmede dogru yonlerini de 6grenir. Cocuklar ciplerle
rakamlarin ifade ettikleri miktarlari rakamlarin altina yerlestirir.

e Bu materyalle cocuklar daha onceki bilgilerini pekistirirken sayilarin altindaki

ciplerin siralanis bigimleri nedeniyle sayilarin tek ve ¢ift -adlandirmaksizin-olabildiklerini
de gortirler.
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2.5.9.9.4.6. Bellek Oyunlar:

¢ Bir kiiciik sepet

e Dis yiizeylerinde ayn1 resim ya da motif bulunan, ayn1 renkte, ayn1 malzemeden

yapilmis 11 adet icindeki sayiy1 gostermeyecek sekilde katlanmis karton pargalar.

e Cocuk kart tiizerinde yazili olan sayiyr hafizasinda tutarak c¢evresindeki
esyalardan ondan talep edileninden sayinin ifade ettigi miktari olusturur. Bu oyunla sadece

bellek ¢aligmasi yapilmayip giinliikk hayattaki sayma ile baglanti kurulur.

e Bu oyunla ¢ocuk birinci grup materyallerle elde ettigi matematiksel bilgilerin

giinliik hayatindaki yerini ve kullanimini 6grenmis olur.
2.5.9.10. Egitimcinin Onemi ve Hazirhg

Uygun egitimci davranisinin - olusmasinda, egitimcinin  kendisini  sadece
"ogreten" kisi olarak gormekten vazgegirmesi ve daha c¢ok Dbireysel bir

ogretimle ¢ocugun katilimceiliint arttirmasi gerekir.

Cocugun egitiminde ilk talep, gocugun sosyal hayatinin
bigimlendirilmesiyle ilgilidir. Cikis noktas1 yetiskin ve ¢ocuk arasindaki iligkinin
nasil oldugu ve yetigkinin egitim konusundaki geleneksel kaliplaridir (Wilbrantd, 2007).
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“Bu pedagojik egilimde ¢ocuk ve yetiskin arasinda muayyen bir iliski belirlenmistir
ama ¢ocukla yetiskin arasindaki iligkinin dogasi arastirtimamistir ve agiklanmamistir. Bu
arastirthirsa simdiye kadar hi¢ dikkate alinmamus bir problem ortaya ¢ikmaktadir. Yetiskin
ve cocuk daimi bir catismamin oldugu bir birliktelik yasiyorlar.”M. Montessori (Akt.
Wilbrantd, 2007).

Cocuk yetiskin tarafindan baski altina alinmaktadir. Onemli olan g¢ocugu
yetiskinin  bu  baskisindan  kurtarmaktir. Ortaya ¢ikan soru c¢ocuga baski

uygulama fikrinin nereden kaynaklandigidir.
"Egitimcinin yapabilecegi ger¢ek yardim, akilla uygulanan disiplinli sevgidir".

Montessori'nin egitimciden beklentileri olduk¢a fazladir. Bunlardan bazilari soyle

siralanabilir:
o Kendi kendini yetistirmek ve gelistirmek,
e Uzmanlik ve kisilik yoniinden 6rnek ve otorite olmak,
e Diizen saglamak,
e Malzemeyi korumak ve isler halde cocuk i¢in hazir tutmak,

e Cocuga esyalarin kullanimini pedagojik olarak uygun bi¢imde ve tam olarak

gostermek

e Materyalin Taninmasi. Egitimci bir materyali sadece kitaptan okuyarak veya
egitenin gostermesinden dgrenemez. Cok uzun zaman bu alistirmalar1 yapmasi gerekir ki
bu sayede her materyalin getirecegi zorluklar1 veya ilgiyi kestirebilsin. Eger egitimcinin
cocugun yaptig1 kadar sayida bir aligtirmay:1 tekrarlamaya sabri varsa o zaman g¢ocugun

belirli bir yasta enerji ve mukavemetini tahmin edebilir.

e Diizenin korunmasi. Egitimci ¢ocugun sadece materyalle ilgisini degil ayni

sekilde de ¢evredeki diizenle iliski kurmasini saglamalidir.

e Kontrol: Egitimci bir alistirmaya dalmis ¢ocugun bagkasi tarafindan rahatsiz
edilmemesini saglamalidir. Bu "koruyucu melek" niteligi egitimcini en yiice gorevlerinden
biridir.

“Egitimci bir ¢ocuk konsantre oldugunda miidahale etmekten vazgecmekle

kalmamali, ¢ocugun rahatsiz edilmemesini de saglamalidwr. Sinifin kalani ile ne yaparsaniz
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vapin, egitiminiz swrasinda o6grendiginiz bir seyi ya da saghkli insan aklinin size dogru

olarak gésterdigi bir seyi yapin." M. Montessori (Akt. Wilbrantd, 2007).
2.5.9.10.1. Egitimcinin Ruhsal Hazirhg

e M. Montessori, 6gretmenin de insan oldugunu bu nedenle onun tiim kusurlardan
ve zaaflardan armmmis olmasini beklemenin yanlis oldugunu vurgularken, etkin bir
O0gretmen olmay1 arzulayan adaylarin da daha iyi yetismis olmalar1 gerektigini

sOylemektedir.

e Montessori'ye gore egitimcinin sadece kuramsal bilgiye sahip olmasi yeterli

degildir. Ayn1 zamanda gorevine ruhsal olarak da yatkin olmasi gerekir.

e Ogretmenin kendisini inceleyerek sistemli bir sekilde hazirlanmasi ve gocukla

olan iliskisini olumsuz etkileyecek yanlarini diizeltmesi 6nemlidir.

e M. Montessori’ye gore ogretmen kendisini "¢ocugun hatalarini diizeltmeye"
adamamali, Oncelikle kendi kusurlarini kabul edip algak goniilliige erismeyi basarmali ve

cocuga da drnek olmalidir.

e Montessori tiim bu sdylenenlerden, ¢ocuklari hi¢bir zaman yargilamamasi ve her
yaptiginin onaylanmasini da reddeder. Ama bunu yaparken Onyargilarini terk etmesini

sOyler.

e Cocugu yalnizca bireyselligi ile sevmemek, ayn1 zamanda ona saygi da duymak

(Wilbrantd, 2007).
2.5.9.11. Montessori Metodunun Geleneksel Egitim ile Kiyaslanmasi

Korkmaz (2005), yaptig1 ¢alismasinda Montessori egitimi ile Geleneksel Egitimi
cocuga yaklagim, 6gretmenin rolii, ders akisi, program vurgulari, egitim arag geregleri,
egitim mekan1 gibi bir ¢ok acidan incelemis ve asagidaki tabloda farkliliklarini

karsilagtirmistir.
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Geleneksel Egitim

Montessori Egitimi

Calisma kagitlari, kalem ve kagit, ders kitaplart

Hatanin kontroliinii iceren materyaller. Ozel
olarak gelistirilmis bagvuru materyalleri

Ogretmen merkezli egitim

Cocuk merkezli 6grenme

Ogrenmenin 6gretmenlerce saglanmasi ve
yonetilmesi

Cocuklarin yaparak 6grenmeleri ve
kendilerine 6gretmeleri; bireysellestirilmis ve
oto Ogrenme

Sosyal gelisime vurgu yapmayan calisma ve
Ogrenim

Cocugun sosyal gelisimiyle eslestirilmis
calisma ve 6grenim

Sinirly, tinite bazli miifredat

Uluslararasi gelistirilmis, birlestirilmis
miifredat

Bireysel konular

Biitiinlestirilmis konular ve gelisimsel
psikoloji temelli 6grenme

Blok zaman, siireli dersler

Kesintisiz ¢alisma dongiisii

Cocuga genellikle proje / ¢aligma i¢in 6zel /
belirli bir zaman verilmesi

Ogrenim hizinin grup normlarinca ya da
ogretmenlerce belirlenmesi

Cocuga genellikle proje / ¢aligma icin 6zel /
belirli bir zaman verilmesi
Cocugun kendi 6grenme hizini belirlemesi

Tek dereceli siniflar

Cok yaslh gruplandirmalar

Cocuk i¢in oturulacak yer belirlenmesi ve ders
boyunca sessizce oturmaya tesvik edilmesi

Cocugun nerede rahat ediyorsa orada
caligsmasi

Ogrencilerin pasif ve sessizce, siralarda
oturmalar1

Ogrencilerin aktif olarak, konusmalari,
Ozgiirce hareket etmeleri

Ogrenciler okula uygun

Okul ¢ocugun ihtiyaclarini karsiliyor

Uriin odakl1 degerlendirme

Siire¢ odakl1 degerlendirme

Egitimin ¢cogunun 6gretmence yapilmasi ve
birlikte ¢alisma hevesinin kirilmasi

Cocuklarin 6gretmeye, birlikte ¢alismaya ve
birbirlerine yardim etmeye tesvik edilmesi

Soyut 6grenmeye vurgu

Somut 6grenmeye vurgu

Ogretmenin disiplin asilamast

Planlanmis ¢evrenin 6z disiplin saglamasi

Etkinlik dongiilerinin 6gretmence belirlenmesi

Cocugun 6grenme dongiisiinii tamamlamasi

Grup 6gretimine oncelik

Bireysel dgretime vurgu

Bireysel ve grup egitimlerinin yetiskinlerin
Ogretim stillerine uygun olarak yapilmasi

Bireysel ve grup egitimlerinin her 6grencinin
ogrenme stillerine gore adapte edilmesi
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Hatanin ¢ocuga 6gretmen tarafindan sdylenmesi

Hatanin materyallerin geri bildirimi
araciligryla ¢ocuklar tarafindan 6grenilmesi

Ogrenmenin tekrarlama, ddiillendirme ve
cezalandirma ile motive edilmesi

Ogrenmenin tekrarlama ve i¢sel basarma
duygusu giiclendirilerek motive edilmesi

Miifredat programinin ¢ocugun ilgilerine ¢ok az
saygt duyularak hazirlanmasi

Cocugun kendi isini ilgilerine ve
yeteneklerine gore segmesi

Cocugun ne yapacagimin 6nceden belirlenmesi

Cocugun ne yapacagini kendisinin belirlemesi

Kisisel bakimi 6greten herhangi bir program
mevcut olmamasi, bu igin ailenin gorevi olarak
goriilmesi

Kisisel bakimi 6greten herhangi bir program
mevcut olmamasi, bu isin ailenin gérevi
olarak goriilmesi Duyulara iligkin ¢ok yonlii
egitim materyalleri ile ¢ocugun kisisel ve
cevre bakimini kendi kendine 6grenmesi

Aile iligkilerinin genellikle para toplanmasi
Sirasinda kurulmasi, 6grenme siirecini anlamak
I¢in bir katilim gerceklesmemesi

Ailelerin Montessori felsefesini anlamasi ve
egitim siirecine katilmasi i¢in programlar
diizenlenmesi

2.6. Ilgili Arastirmalar

Yurt i¢indeki aragtirmalar tarandiginda Montessori Yontemi {izerinde az sayida
arastirma yapildig1 tespit edilmistir. Bu bolimde okuldncesi donemde matematiksel
kavramlarin, Geleneksel Ogretim Yonteminin ve Montessori Ogretim Yoénteminin konu

edildigi aragtirmalara yer verilmistir.

Yildiz (1998)’da, isbirlikli 6grenme ve Geleneksel 6gretimin okuldncesi ¢ocuklarin
temel matematik becerilerinin gelisimi tizerindeki etkilerini incelemis, isbirlikli 6grenme
yonteminin Geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugunu bulmustur. Yildiz,
calismasinda isbirlikli 6grenme ve Geleneksel Ogretimin okuldncesi ¢ocuklarin temel
matematik becerilerinin gelisimi {izerindeki etkilerini, bu etkilerin cinsiyet ile iligkilerini,
okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan matematik caligmalar1 ve yontemlere
iliskin Ogretmen goriislerinin ve bu goriislerin yas, kidem, 6grenim durum, calistiklari

cocuk sayis1 ve gelistirilen program ile iliskilerini incelemistir.

Kirlar 2006 yilinda, “Okuloncesi Egitim Kurumlarma Devam Eden Alti Yas
Cocuklarmma Bazi Matematiksel Kavramlari Kazandirmada Yapilandirilmis Yontem ile
Geleneksel Yontemin Etkililiginin Karsilastirmali Olarak incelenmesi” konusunda bir
aragtirma yapmustir. Arastirmada sayilarla ilgili becerilerin kazanilip kazanilmadigim

Olgmek amaci ile “Piaget’nin Sayr Korunum Testi” kullanilmigtir. Arastirmadan elde
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edilen bulgular, yapilandirilmis yontemin uygulandigi deney grubu c¢ocuklarinin sayilarla
ilgili son test puan ortalamasinin, Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gurubu
cocuklarinin son test puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir. Bu bulgulardan elde edilen sonuglara bakildiginda, deney grubu
cocuklarmin, kontrol grubu ¢ocuklarina gore rakamlar1 ¢izme davranislarinda daha basarilt

olduklar1 goriilmiistiir.

Coskun’un (1990) “Anaokuluna Giden Bes Yas Cocuklarmin 1-5’¢ Kadar Sayi
Sembollerini Ogrenmelerinde Geleneksel Egitim ile Bilgisayar Egitiminin Karsilastirmali
Olarak Incelenmesi” isimli ¢alismasinda, ¢ocuklarm 1°den 5’e kadar olan sayilar1 kavrama
diizeyleri “Piaget’'nin Sayr Korunum Testi” ile Ol¢iilmiistiir. Arastirma bulgular
incelendiginde, bilgisayar egitimi alan c¢ocuklarm, Geleneksel egitim alan ¢ocuklardan

sayilar1 kavramada daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Karatas’in 1996 yilinda yapmig oldugu arastirmada ¢ocuklardan sozel yonergelerle
rakamlarin ¢izilmesi istenmistir. Rakamlarin modelleri verilmemis sadece sozel yonergeler
kullanilmistir. Arasgtirma sonucunda 4 yas cocuklarinin hi¢ biri sézel yonergelerle
rakamlar1 ¢izmede basarili olamamislardir. 5 yas ¢ocuklarinin ise %18,75°1 1-10 arasi
rakamlar1 ¢izebilmiglerdir. 6 yas ¢ocuklar1 ise 1-50 arasindaki sayilar1 %31,24 oraninda
cizmeyi basarmislardir. Karatag’in arastirmasi bulgulari ile bu arastirmanin bulgulari

karsilastirildiginda birbirini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Kamii (1985), yaptig1 bir ¢alismada aritmetik dgretiminde Geleneksel yontem ile
yapilandirmis yontemi karsilastirmustir. Uzeri rakamli zarlar kullanarak yapilandirilmis
programdan 24, Geleneksel programdan 12 cocuktan 10’a kadar toplamalar1 kullanarak
toplamlar1 vermeleri istenmistir. Sonucta iki grup arasinda niteliksel farklar bulunmustur.
Geleneksel gruptaki ¢ocuklarin zihinsel ve sosyal olarak pasif olduklar1 goriilmiistiir. Belli
bir cevaba nasil ulastiklar1 soruldugunda ya “Onceden yaptiklarin1” ya da “bilmiyorum”
diye cevap vermislerdir. Yapilandirilmis gruptaki ¢ocuklar ne bilmek istedikleri ve ne
bildikleri arasinda,yaratic1 diisiince ve daha belirli bir prosediirden gelen cevap arasinda

iliski kurduklar1 saptanmustir.

Dere (2000), “Okuloncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 6 Yas Cocuklarina
Bazi Matematik Kavramlarini Kazandirmada Yapilandirilmis ve Geleneksel Yontemlerin
Karsilastirilmas1” adinda bir arastirma yapmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki, 6 yas

cocuklarina, yapilandirilmis ve Geleneksel yontemle geometrik sekil ve sayr egitimi
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verilerek, hangi yontemin daha etkili oldugu arastirilmistir. Arastirmaya 30’u kiz, 30’u
erkek olmak iizere toplam 60 ¢ocuk katilmistir. Cocuk ve ebeveynler hakkinda bilgi
toplamak amaci ile “Kisisel Bilgi Formu” , ¢ocuklarin sekilleri taniyip tanimadigini tespit
etmek i¢in “Geometrik Sekil Kavram Formu” , sayilar1 tanimalarini tespit etmek igin ise
“Piaget Sayr Korunum Testi” uygulanmistir. Cocuklar 2 deney ve 2 kontrol grubu olarak
ayrilmistir. Deney gruplaria yapilandirilmis ve Geleneksel yontemle grup oyunlari, okuma-
yazmaya hazirlik calismalari ve masa basi etkinlikleri kullanilarak sayilar ve geometrik
sekillerle ilgili egitim verilmistir. Kontrol grubuna ise egitim verilmemistir. Sonugta,
yapilandirilmig yontem uygulanan ¢ocuklarin, geometrik sekil ve Piaget Sayr Korunum Testi
puanlarinda, Geleneksel yontem ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin puanlarina oranla daha fazla

artis oldugu goriilmiistiir.

Sancak (2003)’in “Okuldncesi Egitim kurumlarina devam eden 6 yas ¢ocuklarina
say1 ve sekil kavramlarinin kazandirilmasinda bilgisayar Destekli Egitim ile Geleneksel
Egitim Yontemlerinin Karsilastirilmasi” isimli ¢calismasinda Piaget’in Say1 Korunum Testi
kullanilmistir. Sonug olarak bilgisayar destekli egitim alan calisma grubunun geometrik

sekilleri kavrama diizeyleri ile “Piaget Say1 Testi” sonuglar1 daha yiiksek ¢ikmuistir.

Girselin 1993°de yaptigr bir arastirmada ise zihinsel engelli g¢ocuklara sayi
kavramini 6gretmeyi amaglamig ve bu ama¢ dogrultusunda dogrudan gretim yonteminin
bir uyarlamasi basamaklandirilmis 6gretim ile Geleneksel 6gretim yonteminin etkinligini
incelemistir. Bulgulara bakildiginda say1 kavrami 6gretiminde basamaklandirilmis 6gretim

yonteminin Geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu bulunmustur.

Direnckhahn (1961), Montessori-Materyallerinin matematik ogretimi tizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore Montessori materyalleri kisiye kendi
matematik yontemini bulma firsati vermektedir. Matematikle yeni tanisan ¢ocugun, bu
materyallerin anlasilir ifade sekillerinden dolay1 tecriibeler kazandig: tespit edilmistir ve
cocuklarin matematik diizenini dokunarak ve hissederek Ogrendikleri belirtilmistir.
Montessori materyallerinin gorsel sembolik asamada nesne alemini tanittigir anlasilmistir.
Bu materyallerin matematik sema modeli 7-12 yas arasi ¢ocuklarin somut ve mantiksal
diisiincelerine uygun oldugu bulunmustur. Ayrica 13-15 yas arasi c¢ocuklarin soyut
mantiksal diisiincelerini gelistirdigi saptanmistir. Dernckhahn’a gdére mantikli bir sekilde
derse uyarlanan materyal ve modeller zaman kayb1 degil, aksine zaman1 degerlendirme

acisindan basar1 kaynagidir. Bu nedenle Montessori Materyallerini, matematik
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Ogretiminde, konu diizenleme prensibinden dolay1 pozitif olarak degerlendirilmistir (Akt.
Erben, 2006).

Castellanos (2002), Ilkokul ¢ocuklarinin 6zsaygi, kendi kendine yetme, sosyal
davraniglarinin gelisimi ile Montessori egitim modelinin bu davranislar {izerindeki etkisini
incelemistir. Bir kontrol grubu, birde deney grubu olusturulmustur. Kontrol grubu
Geleneksel bir okulun 2. ve 6. smifindaki 6grencilerden deney grubu ise Montessori
okulun 2. — 6. smifindaki 6grencilerden rastgele segilmistir. Arastirmada cocuklara
(WSDQ) Washington Kendini Tarif Etme sorgulamasi yapilmis ve fiziksel sozel
girigkenlik Olgegi ve sosyal davranig Olcegi belirlenmistir. Ayrica ¢ocuklarin akademik
basarilar1 kendi kendine, O0grenme kapasiteleri ve sosyal davraniglari incelenmistir.
Karsilastirmalar sonucu iki okul arasinda belirgin farklar ortaya cikmistir. Montessori
ogrencilerinde fiziksel ve sozel saldirganlik Geleneksel okul 6grencilerinden daha diigiik

seviyede tespit edilmistir.

Montessori 6grencileri ¢alisma yeteneklerini yiiksek bir oranda gelistirmistir. Bu
durum Geleneksel programa dahil ¢ocuklarda tepsit edilememistir. Montessori 6grencileri
is birligi, arkadashik kurma ve devam ettirme, yeteneklerini anlamli dl¢iide gelistirmis,
kendi kendine 6grenme ve akademik basarilar konusunda pozitif gelismeler kaydetmistir.
Geleneksel egitim programina devam eden 6grencilerde ise bu durum diisiik seviyelerde

¢ikmistir (Akt. Erben, 2006).

Dresser (2000), Maria Montessorinin teorilerini, prensiplerini ve 0gretim
metotlarint incelemis ve bunlarin gecerliligini arastirmistir. Arastirma i¢in 15 konu
belirlenmis ve (AEC-Activity Evaluation Checklist) faaliyetleri degerlendirme kontrol liste
testi yapilmistir. Arastirmaya AEC’i kullanan 5 aile, 5 idareci ve 5 Ogretmen dahil
edilmistir, 10 Montessori sinift olusturulmus ve faaliyetlerinin uygulanip uygulanmadigi

kontrol edilmistir. Faaliyetlere puanlar verilmistir (1-5 puan arast).

Arastirma sonunda Montessori siniflar1 ve AEC’yi kullananlar arasinda %95

oraninda anlamli bir iligki tespit edilmistir (Akt. Erben, 2006).

Orijinal Ismi, “ The Longitudinal Assessment Study (LAS): Eighteen Year Follow-
up. Final Report “ olan, Cristopher M. Gleen’in yaptig1 arastirmay1 Korkmaz Tiirkceye
cevirmis ve Ozetle su sekilde agiklamustir: Glenn, 6rneklemini “Franciscan Montessori
Early School”da okuyan 6grencilerin olusturdugu, 18 yil siiren boylamsal bir arastirma

yapmugtir.  Arastirmanin  amaci  yetigkinlikte ~Montessori  egitiminin  etkilerini
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degerlendirmekti. 1986’da baslayan 18 yil boyunca, asagi yukar: her ii¢ yilda bir defa alt1
degerlendirme dongilisii yiirlitiilmistiir. Anketlerin ilk dordi, kisilik ve basari testlerinin
niceliksel bilgilerine, diger ikisi agik ug¢lu sorularin kullanildigi anketlerin niteliksel
bilgilerine odaklanmistir. Son iki degerlendirmede orneklem farklt Montessori egitim
yillarina sahip {i¢ gruba ayrilmistir: 1) az MEY(MEY: Montessori Egitim Y1l1) (3-5 yil); 2)
biraz MEY (6-9 yil); 3) ¢ok MEY (10-16 yil). Arastirma iki hipotezle yola ¢ikmis: Birinci
hipotezde ¢ok MEY’li 6grencilerin Montessori egitim ¢evresinde vurgu yapilan yasam
boyu 6grenme, 6z kontrol, kisisel gelisim, kendiligindenlik, yaraticilik gibi 6zelliklerde
yiiksek dereceye sahip olacaklar1 6nerilir. ikinci hipotez ise birazda olsun Montessori
egitimi almig olan 6grencilerin daha Geleneksel okullarda egitilen 6grenciler kadar basaril
olacagidir. ilk &nciil “Montessori fayda saglar” ve ikincisi “Montessori zarar vermez”
olarak Ozetlenebilir. Bu arastirmanin aileler ve oOgretmenlerin anketler kullanilarak,
Ogrencilerin anketler, kisilik testleri ve basar1 test sonuglari kullanilarak genis

degerlendirilmesini kapsayan ilk dort nicel degerlendirmesinden su sonuglar ¢ikmistir:
» Montessori egitim yilinin sayistyla ilgili olarak ya az etkisi vardir ya da yoktur.
* Kisilik test skorlar1 genis ulusal 6rnekle karsilastirildiginda normaldir.

» Eski FMES(Franciscan Montessori Early School) 6grencilerinin Montessori
egitimi olmayan 6gretmenleri, tutarli olarak katilimcilar1 siif arkadaslarindan asagidaki

konularda daha iyi olarak degerlendirmistir:
 Ayritili akademik performans
* Yalniz ¢calisma yetenegi
* Bir tiriine ulagsma/isi bitirme yetenegi
« Ogretmenle birlikte caligma yetenegi
* Stres yonetme yetenegi
+ Kendiligindenligin uygun kullanimi
* Ayrintil1 6z izlenim

Son iki nitel degerlendirmeden, Montessori egitim yilinin sayisiyla ilgili bir egilim
tanimlanmistir. 10 veya daha fazla MEY’li katilimcilar yanitlarinda daha kesindirler ve
bugiinkii durumlarina Montessori egitimlerinin  katkilarin1  yazilarinda daha iyi

tanimlayabilmislerdir. Acik uglu sorularin i¢eriginin analizinde, katilimcilar simdiki yasam
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bicimlerinin asagida verilen davraniglarini, inanglarint ve 6zelliklerini Montessori

egitimlerine baglamiglardir: Akademik olarak:
+ Ogrenme ugruna dgrenme
* Hayat boyu 6grenme
* Aktif olarak bilgiyi aragtirma
» Kisilige dokiilen ve kendi hizinda egitim
* Deneysel 6grenme

« Oz yonetimli 6grenme, bilgiye ne zaman ve nasil bakilacagmin bilinmesi, bilgiyi

arastirmaya giivenme
* Gruplarda daha 1yi paylasimei ¢aligma

» Kavrama, sorgulama, analiz, karsilastirma ve tartisma, sadece ezberleme ve

gbrevin tamamlanmasi degil.
Kisilik Tercihleri:
* Hayat boyu 6z gelisme
* Tolerans ve agik fikirlilik
» Oz giiven
» Konusmadan 6nce diistinme ve etkili karar verme
* Sabir ve sakinlik
* Sosyal farkindalik
* Cevresel farkindalik
Negatif Etkiler:

* FMES’deyken(Franciscan Montessori Early School) 6z yonetimli montessori

cevresinde ¢ok 1yi ¢alisamama
* FMES’deyken sosyal etkilesimin siirli varlig
* FMES’den ayrildiktan sonra interaktif olmayan egitim metotlarinda kimi zorluklar

* FMES den ayrildiktan sonra genis okul ¢evrelerine hazirliksiz olma
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* Sadece 3 katilimci bir Montessori okuluna gonderilmesinin bir hata oldugu

sonucunu ¢ikarmistir. Bir diger katilimci diislincelerinde net degildir.

Katilimcilara bugilinkii durumlarina Montessori egitimlerinin etkisinin ne kadar
oldugu soruldugunda (1=etkisi yok, 5= giiclii etki), ortalama 4.05 dir. Ve % i 4 veya 5
degerlerini se¢mistir. Katilimcilara ailelerinin onlar1t Montessori okuluna gonderme fikrini
dogru veya yanlis bulup bulmadiklarin1 soruldugunda (yanlis=1, dogru=10), ortalama
8.11°dir ve segilen degerlerin yaris1 9 veya 10’ dur ve sadece 5 katilimci 5 ve alt1 degerleri

se¢mistir.

Aragtirma sonuglart Montessori egitiminin bir¢ok yarar yaninda sinirlt zararlar
ortaya c¢ikardigini gostermistir. Montessori egitimi almalar1 onlarin akademik, kisisel ve
sosyal gelisimlerinde ve bugiinkii yasamlarinda 6nemli bir etkendir ve geleceklerini
etkileyecektir. Bunun yaninda Montessori egitiminin kimi yonleri kisa donemli
problemlere neden olabilir; ezberden ¢ok anlamaya, 6z yonetime ve 6grenme ugruna
O0grenmeye vurgu, ki bunlar Geleneksel dini lise veya kamu liselerinin ihtiyaglarinin

karsilanmasini zorlastirabilir.

Bunlarin yan1 sira MEY o&grenci lizerinde az etkiye sahiptir, ancak bu etkiler
Montessori felsefesi ile tutarlidir. Montessori egitiminin etkisi ailenin Montessori’yi
destekler ozelliklere sahip olmasiyla (bagimsizliga, hayat boyu 6grenmeye, yarigmadan
cok isbirligine, ezberden c¢ok anlamaya, 6z yOnetime ve kavramaya deger vermesi)

artmaktadir.

Aragtirmanin 6nemli sonuglarindan birisi de, yasin katilimcilarin kendi kisisel
degerleri ve inanglariin Montessori egitimleriyle nasil iligkili oldugu hakkinda anlayisi
bliylik miktarda etkilemesidir. Simdi yetiskin olan eski Montessori 6grencileri daha kiigiik
yaslara gore Montessori egitimlerini takdir eder goriiniir. Hatta Montessori egitiminden
ayrildiktan 10 veya daha fazla yil sonra ve birkag Montessori egitim yili olsa bile, bu
insanlar bu giin sahip olduklar1 Montessori ile tutarli degerleri, agikga kisiliklerinin ve

davraniglarinin pargalari olarak tanimlayabilmektedirler (Korkmaz, 2006).

Angeline Lillard ve Nicole Else Quest tarafindan 2006 yilinda yapilmis ve 6zeti
IMC(International Montessori Council) ENEWS’den alinmis ve yine Korkmaz tarafindan
cevrilmis, olan bir bagka arastirma da ise Montessori Metodu ve Geleneksel Egitim

Karsilastirilmistir.
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Sehir merkezindeki bir kamu Montessori okuluna devam eden ¢ocuklar ile
Geleneksel okullara devam eden ¢ocuklarin kiyaslandigi ¢calismanin sonuglari, Montessori

egitiminin ¢ocuklarda daha i1yi sosyal ve akademik becerilere yol agtigini géstermistir.

Montessori egitimi ¢ok yash siniflar, 6zel egitim materyalleri, uzun ¢alisma
dongiilerinde 6grenci se¢imli ¢aligsma, 6grenci danigsmanlariyla paylasimci ¢evre, derece ve
testlerin olmamasi, bireysel ve kiiciik gruplarda akademik ve sosyal becerilerin
O0grenimiyle tanimlanir. ABD’de 300 devlet okulunu da igeren 5000°den fazla okul

Montessori Metodunu kullanmaktadir.

Calisma Milwaukee’de yapilmis ve sehirdeki resit olmayan ¢ocuklar1 kapsamaistir.
Okula devam eden g¢ocuklar kura yontemi ile se¢ilmislerdi. Kuray1 kazanan ve Montessori
Okuluna kaydin1 yaptiran ¢ocuklar ¢alisma grubunu olusturdular. Kontrol grubu kurayi
kazanamayan ve bu nedenle Geleneksel metotlarin kullanildigr diger okullara kaydini
yaptiran ¢ocuklardan olusturuldu. Her iki durumda da aileler, okul kurasina gocuklarini

Montessori Okulu’na kaydini yaptirma umuduyla girmislerdi.

Calismanin yazarlar1 Virginia Universitesi Psikoloji Profesorii Angeline Lillard ve
Wisconsin Universitesi Psikoloji Boliimii’niin mezun yiiksek lisans 6grencisi Nicole Else
Quest bu stratejinin, “gocuklarint Montessori Okuluna kaydetmek icin ¢abalayan aileler
bunu yapmayanlardan farklilardir” iligkisine hitap ettigini yazmislardir. Bu etken, aileler

cocukta elde edilen sonuglar iizerinde baskin bir etkiye sahip olduklari i¢in 6nemliydi.

Cocuklar, en ¢ok uygulanan iki Montessori egitim asamasinin (okuloncesi 3—6 yas
ve ilkokul 6-12 yas) sonunda degerlendirildiler. Cok benzer gelir seviyesindeki ailelerden
geliyorlardi (her iki grup i¢in de yillik ortalama 20-50 bin dolar).

Montessori Okuluna devam eden ve etmeyen cocuklarin biligsel ve akademik,

sosyal ve davranigsal becerileri test edildi.

Lillard soyle soyliiyor: “Her iki yas grubunda da bu testlerde Montessori
ogrencilerinin kayda deger sekilde iistiinliik sagladiklarint bulduk. Montessori egitiminin
olumlu sosyal etkileri ozellikle dikkate degerdir. Genellikle ev ortami bu alandaki diger

tiim tesirleri etkilemektedir”.

Bes yasindaki cocuklarin arasinda, Montessori 6grencileri okuma ve matematik

becerilerinde ilkokula onemli 6l¢iide daha ¢ok hazir olduklarini kanitladilar. Montessori
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Ogrencileri yiiriitme gorevlerinde, degisime uyum saglama yeteneginde, karisik

problemlerde, ilerideki okul ve yasam basarisinda da daha iyi test sonuglari aldilar.

Montessori ¢ocuklar1 sosyal ve davranigsal testlerde de daha iyi sosyal beceriler
sergilediler, biiyiik bir diirtistliik ve adalet duygusu gosterdiler. Oyun alaninda akranlariyla
duygusal olarak pozitif oyunlarla mesgul olma oranlar fazla, kaba oyunlarla mesgul olma

orani azdi.

12 yasindaki ¢ocuklardan olusan her iki grup i¢inde Montessori ¢ocuklar1 biligsel
ve akademik Ol¢iimlerde kayda deger bi¢imde daha yaratici olarak sayilan ve yine kayda
deger bicimde karmasik climle yapilarinin kullanildigi denemeler iirettiler. Montessori
ogrencileri ve diger okullara giden Ogrenciler imla, noktalama ve gramer konularinda
benzer bicimde basar1 gosterdiler. Okuma ve matematikle ilgili akademik becerilerde fazla
farklilik yoktu. Bu esitlik Montessori cocuklarinin diizenli sinav olmamalarina ve

derecelendirilmemelerine ragmen meydana geldi.

Sosyal ve davranigsal ol¢limlerde 12 yasindaki Montessori dgrencileri hos olmayan
sosyal olaylardan bahsederken kesin iddiali yanitlar1 se¢me egilimindeydiler. Montessori
ogrencileri okullarinda “miikemmel bir topluluk duygusu” da gosterdiler. Ogrenciler

birbirlerine saygi duyuyor, yardim ediyor ve birbirleriyle ilgileniyorlardi.

Yazarlar su sonuca ulastilar: “ Montessori egitimi tam anlamiyla uygulandiginda
sosyal ve akademik becerileri besler. Bu gelisim diger okul tiirleri tarafindan

gergeklestirilene esit veya ondan iistiindiir”.

Lillard Geleneksel egitime karst Montessori egitiminin uzun dénemli etkilerini
belirlemek i¢in her iki gruptaki 6grencileri uzun bir donem boyunca izleyerek arastirmayi

slirdiirmeyi planlamaktadir (Korkmaz, 2007).

Asfuroglu 1990 yilinda “Anasimifina Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarina Ucgen, Daire
ve Kare Kavramlarinin Kazandirilmasi” isimli bir ¢calisma yapmistir. Anasinifina devam eden
5-6 yas ¢ocuklarina tiggen, daire ve kare kavramlarimi kazandirmak amaci ile yaptigi bu
caligmada 36 ¢ocuk, materyalli egitim alan ve materyalsiz egitim alan grup olmak tizere ikiye
ayrilmistir. EZitim programi uygulanmadan o6nce deney ve kontrol gruplarma o6n test
uygulanmigtir. Egitim programi sonunda, her iki gruba da son test, dort hafta sonra da kalicilik
testi uygulanmigtir. Materyalli ve materyalsiz gruba 16 giin aym egitim etkinlikleri
uygulanmistir. Yalnizca materyalli gruptaki ¢ocuklara Montessorinin gelistirdigi materyallerle

siif i¢i ¢aligma yapmalarina imkan verilmistir. Sonugta; Materyallerle ve materyalsiz egitim
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alan ¢ocuklarin aldiklar1 on test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasinda, sekilleri tanimada
onemli bir fark saptanmistir. Materyalli egitim alan ¢ocuklarin 6n test, son test ve kalicilik testi
tiggen- daire ve daire- kare’yi tanima bakimindan fark saptanmistir. Materyalsiz egitim alan
cocuklarin ise On test, son test ve kalicilik testinde tiggen- daire, daire- kare sekillerini tanima
bakimindan fark yok iken, tiggen — kare sekillerini tanima bakimindan 6n test ve son testte
anlamli bir fark gézlenmistir. Ucgen kare sekillerini tanimada materyalli ve materyalsiz egitim
alan cocuklarin 6n test ile son test ve son test ile kalicilik testi arasinda anlamli bir fark

saptanmuistir.

Korkmaz (2005) ¢alismasinda, Montessori Metodu hakkinda teorik Dbilgiler
verildikten sonra, Tiirkiye’de Montessori egitimi verdigini duyuran okullarin belirtilen
akreditasyon kuruluslarinin standartlarini ne oranda karsiladiklar1 incelenmistir. Bu
arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak uzman goriisii
aliarak hazirlanmig bir anket kullanilmistir. Bu metodu uyguladigini duyuran okullarla
yapilan 6n goriismeler sonucu bir¢ogunun karma sistem uyguladigi ve Montessori
metodunun sadece kendi yapilarina uygun olan kisimlarini aldiklar1 goriilmiistiir. Yapilan
bu gériismeler sonucunda Istanbul’da Erol Altaca, Izci Cocuk, Ozel Eris ve Asrin Cocuk
okullarinin; Ankara’da ise Ilk iz, Sihirli Bahge ve Jale Tezer okullarinin anaokulu
diizeyinde sadece Montessori metoduna dayali egitim verdikleri ortaya ¢ikmistir. Yonetim

stirecini nasil gerceklestirdikleri ve hangi finans modellerin kullandiklar1 da incelenmistir.

San Francisco Universitesinden Padovani (1985), Montessori Metot’larmi
uygulayan ebeveyn programlarinin okuloncesi egitim {izerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmaya Kaliforniya, Berkeley’de NIA 06grenme merkezinin okuldncesi egitim
kurumuna devam eden 2-5 yas arasi gocuklar dahil edilmistir. Arastirmada ayr1 konu
tizerinde ¢alisilmis ve anne-babalarda Montessori Egitim Metodu’ nun etkileri gdzlenmistir.
Arastirmada Montessori Metot’larindan a) 6z disiplin, b) algi-motor yetenekler, c)
hazirlanmis ¢evre ve d) 6z saygir konulari ele alinmistir. Bu konularda cocuklarin
davraniglar1 ¢galisma Oncesi ve ¢alisma sonrasinda gbzlenmistir ve ebeveynlerin Montessori
Metot’lar1 ile ilgili bilgileri her calisma Oncesi ve sonrasinda ayri ayri testler ile
dleiilmiistiir. Ozellikle arastirmaya katilan ve katilmayan ¢ocuklarin 6z saygi ve algi motor
yetenekler konusundaki degisimleri dikkate alinmis aralarindaki fark incelenmis ve
aragtirmaya katilan ¢ocuklarin model davranmiglar1 hangi siklikla tekrarladiklari tespit
edilmeye calisilmistir. Arastirma sonuglarina gore uygulamaya katilan ve katilmayan

cocuklar arasinda, on test ve son test’e gore cocuklarin davraniglarinda istatistiksel olarak
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anlamli bir fark goriilmemistir. Uygulama sonrasi ¢ocuklarda a) 6z disiplin, b) algi motor
yetenekler, c¢) hazirlanmis ¢evre ve d) 6zsaygi konusunda ebeveynlerin bilgi artisi ve
cocuklarini desteklememistir. Uygulama sonrasinda ebeveynlerin evde ¢ocuklari daha ¢ok

ilgilendikleri gozlenmistir (Akt. Erben, 2006).

Erisen ve Giiles (2008)’de yaptig1 bir arastirmada, bir egitim kurumuna teslim
edilen duyu materyallerinin tasarim kalitesi Ozelliklerini tek tek degerlendirmistir. Bu
calisma Montessori  materyalleri  iizerine iilkemizde yapilmis ilk niteliksel
degerlendirmedir. Bu ¢alismada uygulamacilarin goriisleri alinmis, karsilastiklar giigliikler
not edilmis, Montessori egitim uzmanimin goriislerinden yararlanilmistir. Uygulama
semineri siiresince 5 yasindaki bir ¢ocugun tasarim kalitesi dzelliklerine uygun olmayan
materyallerle ¢alismasi gozlenmistir. Seminer sonunda 5 yas gurubundan 12 ¢ocuk da 4 ay
stiresince gozlenmistir. Go6zlemler sonucunda duyu materyallerinin tasarim o6zellikleri

kalitesinin nasil olmas1 gerektigi tespit edilmistir (Erisen ve Giiles, 2008).

Aydogan Akuysal (2007), yaptigt “6 yas cocuklarmin geometrik sekil ve sayi
kavramlarmin gelisiminde kavram egitim programinin etkisi” isimli arastirmasinda,
Piaget’nin ve Montessorinin yontemine uygun hazirladigi kavram egitim programinin
etkisini incelemistir. Bu arastirmada deney grubu cocuklarina Piaget ve Montessori
yonetimine uygun olarak hazirlanan “kavram egitim programi” uygulanirken, kontrol
grubunda var olan program uygulanmistir. Sonug olarak deney grubundaki ¢ocuklara gore,
sayilarla ilgili eleman sayilar1 ayni olan iki kiimeyi eslestirme, sayilarin simgesel
modellerini tanima ve eslestirme, nesneleri sayma, sayilarin simgesel modellerini yazma

davraniglarinda anlamli diizeyde gelismenin oldugu gozlenmistir.

Erben (2005), Montessori materyallerinin zihin engelli ve isitme engelli gocuklarin
alici dil gelisiminden gorsel algi diizeyine etkisini incelemis, bu amacla arastirmada
Montessori materyallerinden “geometrik cisimlerin” isitme engelli ve zihin engelli
cocuklarin alict dil becerilerinden gorsel algi diizeyleri iizerinde etkili olup olmadigi

saptanmak istenmistir.

Arastirmanin  evreni, Konya’daki KOMMES-isitme ve Konusma Oziirliiler
Rehabilitasyon Merkezine ve EMPATI-Zihinsel Yetersiz Cocuklar1 Yetistirme ve Koruma
Vakfi’na devam etmekte olan ve belirlenen 6n kosul becerilerinin yerine getirebilen 20

isitme engelli (10 ¢ocuk kontrol grubu — 10 ¢ocuk deney grubu olmak iizere ), 20’de zihin

68



engelli (10 ¢ocuk kontrol grubu — 10 ¢ocuk deney grubu olmak iizere ), toplam 40

Ogrenciden olugmaktadir.

Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu model uygulanmistir. Ogrencilerin alici
dil becerilerinden gorsel alg1 diizeyleri Donmez ve arkadaslarinin (1997) dil gelisimi
etkinlikleri ¢calismasindan yararlanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanan S5maddelik 6lgek

ile Ol¢lilmiistiir. Bu maddeler;
1. tantyabilme
2. ayirt edebilme
3. gruplayabilme
4. sekil segme ve bulabilme
5. bagka sekiller olusturabilme

Arastirmanin amacina gore ki-kare kullanilmis ve gruplarin ortalamalar1 arasindaki
farkliliklar ‘t> testi ile yapilmistir. Aragtirma sonunda igitme engelli ve zihin engelli
Ogrencilerin gorsel alg1 diizeylerine iliskin baslangi¢ diizeylerine ait bulgularina
bakildiginda isitme engellilerde ( hem deney hem de kontrol grubunda ) sonuglarin anlamli
olmadigi; zihin engellilerin baslangic diizeylerine ait bulgularina bakildiginda ise

sonuclarin anlamli olduguna varilmistir.

Davun Yildiz’in 1997°de yapmis oldugu “Anasinifi Ogrencilerinde Sayr Kavramini
Gelistirmeye Yonelik Gorsel Araglar ve Anasmifi Igin Sayr Kavrami Alistirma Kitabi
Ornegi” isimli yiiksek lisans tezinde, uygulanmakta olan gorsel materyallerin say1
kavramina etkisi incelenmistir. Bu arastirmada Maria Montessori’nin gelistirdigi

materyallerden ve oyun hakkindaki diisiincelerinden de bahsedilmistir.

Urkii’niin 1992°de yapmis oldugu, okuldncesi donemde 4-5 yaslarindaki cocuklara
uygulanan matematiksel kavramlara dayali destekleyici egilim modelinin yas ve cinsiyete
gore etkisinin incelendigi c¢alismasinda 5 yas grubundaki ¢ocuklarin basarisi, 4

yasindakilere oranla daha fazla bulunustur.

Altunbas’in 2001’de yapmis oldugu “Anasinifina Devam Eden 6 Yas Cocuklarinin
Matematiksel Kavramlart Kazanma Durumlarinin Belirlenmesi” isimli yiiksek lisans

tezinde anasmifi programinda, 1.simif program tasarisinda ve literatiirde ortak olarak
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bulunan matematiksel kavramlarin 6 yas cocuklari tarafindan kazanilip, kazanilmadig

belirlenmeye calisilmigtir.

Ozgen’in 1991°de yaptigi “Susam Sokagi Adli Televizyon Okuldncesi Egitim
Dizsinin Sayma, Say1 ve Sayisal islemler Bilgisi Hedefleri Dogrultusunda Etkisi” isimli
doktora tezinde, susam sokagi dizisinin biligsel alan hedeflerinin dort ana grubundan birini
olusturan, sayma, sayt ve sayisal islemler bilgisinin diziyi izleyen c¢ocuklarin belirtilen

hedeflere iliskin erisi lizerindeki etkilesimlerinin incelenmesi amacglanmaistir.

Dikici’nin 2002’de yapmis oldugu, arastirmada Orff Ogretisi temelinde verilen
miizik egitiminin ¢ocuklarin matematik yetenegine etkisinin olup olmadiginin saptanmasi,
yasa cinsiyete, kardes sayisina, anne-baba 6grenim durumuna gore matematik yetenegi
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi incelenmistir. Arastirmada 5 ve 6 yas

cocuklarindan deney ve kontrol grubu olusturulmustur.

Cepoglu'nun 1994°de yapmis oldugu Sayr Kavramlari Testinin Gegerlik ve
Giuvenirlik Calismasinda, ¢ocuklarin ilkokula bagslamadan oOnce, sayr kavram ve
becerilerini Olgebilecek bir test hazirlanmis, ayrica bu testin gegerlik ve giivenirlik

caligmasi yapilarak degisik yas gruplari i¢in kullanilacak normlar belirlenmistir.

Saxe (1979), 4, 5 ve 6 yas grubundan toplam 66 ¢ocuga rakamsal sayma ve say1
korunumu arasindaki gelisimsel baglantilar1 belirlemek amaci ile bir ¢alisma yapmis,
cocuklarin g¢ogunlugunun kiyaslama ve uzaktan yerlestirme c¢alismalarinda basarili

olduklarini goriiliirken say1 korunum ¢alismasinda basarisiz olduklar1 bulunmustur.

Briars ve Siegler (1984), yaptiklar arastirmada, okuldncesi ¢ocuklarin sayma
ilkeleri hakkindaki bilgilerini arastirmiglardir. Bu amagla dogru saymak i¢in temel rol
oynayan Ozellikler ile genelde goriilen ama temel rol oynamayan 6zellikler arasinda ayrim
yapabilme yetenekleri incelenmistir. Standart sayma prosediiriiniin bir temel ozelligi
oldugu vurgulanmistir: S6zciik/nesne birligi diger taraftan dort 6zellik daha vardir: Bitisik
nesneleri ardi ardina sayma, her nesneye bir kez isaret etmek, sayima bir siranin basinda
veya sonundan baglamak ve sayma islemi esnasinda soldan saga dogru ilerlemek. Sonug
olarak 4-5 yas ¢ocuklariin sdzciik/nesne birebirliginin temel 6nemini bildikleri ama biiyiik
cogunlugunun sayma ile ilgili temel kriterleri kullandiklar1 gozlenmistir. Briars ve
Siogler’e gore, okuloncesi ¢ocuklar standart dogru sayma prosediiriinii uygulamakta gayet
basarilidirlar. Ancak bu prosediiriin altinda yatan ilkeleri anlayip anlamadiklar1 pek agik
degildir (Akt: Akman, 1995).
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Omercikoglu’nun 2006’da yaptig1 Yiiksek Lisans tezinde Praget’nin birebir esleme
deneylerinin 4-7 yas arasi ¢ocuklarinin say1 kavramlarina etkisi incelenmis, arastirma
sonucunda 4 ile 5 yas arasinda, 6 ile 7 yas arasinda anlamh farklilik bulunmustur. 4 yas
cocuklariin birebir esleme testi sonuglarinin diger yas gruplarinin gerisinde olmasinin
kavram oncesi donemde olmalarinda; 5-6 yas ¢ocuklarinin birebir esleme testi sonuglari
arasinda fark ¢gikmamasinin her iki yas grubunun da sezgisel donemde bulunmalarindan; 7
yas c¢ocuklarinin en iyi sonuglari elde etmesinin ise bu yas ¢ocuklarinin artik somut

islemler doneminde olmalarindan kaynaklandig: diisiintilmektedir.

Develi ve Orbay, “islem oOncesi donem ¢ocuklarinda sayr kavraminin gelisimi
tizerine” adli ¢alismasinda; 4, 5 ve 6 yas (takvim yas1) grubu ¢ocuklarda say1 kavraminin
gelisim diizeyleri aragtirllmigtir. Calisma, Sayiy1 Koruma, bu siiregte ortaya ¢ikmaya
baslayan Sayinin Kardinal Ozelligi ve Toplamaya Hazir Olus diizeylerini lgme ile sinirh
tutulmustur. Arastirma, Amasya ili’nin gesitli anasimifi ve yuvalarinda egitim alan 4 yas
gurubundan 19, 5 yas grubundan 13 ve 6 yas grubundan 63 olmak iizere toplam 95 ¢ocugu
kapsamaktadir. Sozii edilen diizeyleri 6lgme amaci ile once 9 etkinlikten olusan bir
Hipotez hazirlanmistir. Hipotez 9 ¢ocuk ile test edilmis ve edinilen izlenimler 1s1ginda
uygulanacak Esas Etkinlik Modelleri, Uygulama Yonergesi ve Degerlendirme Formu

ayrintili bigimde gelistirilmistir.

Uygulama, her ¢ocuk ile uygun ortamda, oyun iginde ve bas basa gergeklestirilip
degerlendirilerek asagidaki istatistik sonuglar elde edilmistir:

1. Say1y1 koruma basarisi: 4 yas igin %53, 5 yas i¢in %77, 6 yas i¢in %87,

2. Kardinal 6zelligi kavrama basarisi: 4 yas i¢in %37, 5 yas i¢in %85, 6 yas igin
%94,

3. Toplamaya hazir olus yeterligi: 4 yas i¢in %58, 5 yas i¢in %92, 6 yas i¢in %92.

Elde edilen bu sonuglara gore; giiniimiiz g¢ocuklarinin 6zellikle sayiyr koruma
diizeyine birgok ¢agdas arastirmacinin da ileri siirdiigii gibi bu konuda Onciiliik yapmis
arastirmacilarin belirlediginden daha erken donemlerde ulastigi sdylenebilir (Develi ve

Orbay ).

Resnick (1989), cocuklarin matematik bilgileri ve Ogrenmeleri konularini
incelemistir. Genel olarak sayr kavramlarinin daha yliksek matematiksel yeteneklerin

gelismesi icin bir temel olusturdugunu vurgulamistir. Ancak sayr kavramlarimi ve
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aritmetigi 6gretirken hangi yolun daha iyi oldugu konusunda bir goriis birligi yoktur. Baz1
arastirmacilar, aritmetik aragtirmalarinin mutlak surette ¢ok aza indirgenmesini, bunun
yerine matematiksel ilkeler lizerinde odaklasan daha kavramsal O6gretim yontemlerinin

kullanilmasini 6nermektedirler (Akt: Akman, 1995).

Bilir, Metin, Bal, Sahin (1992), anaokuluna devam eden 4-6 yas grubundaki
cocuklarin nicelik kavramlar ile ilgili becerilerin incelenmesi amaciyla betimsel bir
arastirma yapmuslardir. Cocuklardan nicelik kavramlar1 arasinda yer alan “cok az, hig,
hepsi, ¢ogu, birkaci, higbiri, yarisi, yarisindan ¢ogu, yarisindan azi” kavramlar ile ilgili
becerilerine ait veriler alinmistir. Yiizde oranlarina gore degerlendirme yapildiginda, az,
cok ve hi¢ kavramlarinda biitiin ¢ocuklar1 basarili oldugu saptanmistir. Hepsi, ¢ogu, birkac1
ve higbiri kavramlarinda ise “cogu” ve “birkac1” kavramlarina gore daha basarili olduklari
belirlenmigtir. Yarisi, yarisindan ¢ogu ve yarisindan azi kavramlarinda da cocuklarin 4
yastan 6 yasa dogru giderek artan oranlarda basarili olduklari, yarisindan az kavraminda

yarisi ve yarisindan ¢ogu kavramlarina gore daha basarili olduklari ortaya ¢ikmustir.

Akman (1995) “Anaokuluna devam eden 40-69 aylik cocuklarin kavram
gelisimlerinde kavram egitiminin etkisinin incelenmesi, baslikli bir arastirma yapmuistir.
Aragtirmanin 6rneklemini, 80 deney grubunda, 80 kontrol grubunda olmak iizere 160
cocuk olusturmustur. Arastirma deneysel desenlidir. Arastirma sonucunda anaokuluna
devam eden 40-69 aylik ¢ocuklarin say1 sayma ve kiyaslama kavramlarindan aldiklar1 6n
test-son test puanlarmin ortalamalarina bakildiginda deney grubu lehine oldugu tespit

edilmistir.

Yilmaz ( 2006)’de yaptig1 arastirmada okuldncesi egitim kurumlarina devam eden 6
yas ¢ocuklarin say1 ve islem kavramlarin1 kazanmalarinda miizikli oyun etkinliklerinin
kullanilmasinin etkisini incelemis, bu amag¢ dogrultusunda 10 ¢ocuk deney grubuna, 10
cocuk birinci kontrol grubuna ve 10 c¢ocuk ikinci kontrol grubuna alinmistir. Cocuklara
egitim vermeye baglamadan once 6rnekleme alinan ¢ocuklara “5 — 6 yas ¢ocuklarda say1 ve
islem kavraminin kazanilmasina iligkin basari testi” 6n test olarak uygulanmistir. Ayrica
arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formlar1 ¢ocuklarin ebeveynleri tarafindan
doldurulmustur. Elde edilen veriler dogrultusunda bir deney ve iki kontrol grubu
olusturulmustur. Deney grubunda say1 ve islem kavrami egitimi, miizikli oyun etkinlikleri
kullanilarak, kontrol gruplarinda ise miizikli oyun etkinlikleri kullanilmaksizin oyun,

drama, okuma — yazmaya hazirlik ¢alismalar1 gibi etkinliklerle verilmistir. Egitim 12 hafta,
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haftada iki giin yarim saat olacak sekilde stirdiiriilmiistiir. Egitim bitiminde ¢ocuklara “5 —
6 yas cocuklarda say1r ve islem kavraminin kazanilmasina iliskin basar1 testi” son test
olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler kovaryans analizi yapilarak degerlendirilmistir.
Aragtirma sonucunda say1 ve islem kavrami agisindan, 6n test puan ortalamalarina gore
deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin olmadigi, o6n test puan ortalamalarma gore diizeltilmis son test puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu ile kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.
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BOLUM Il
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, calisma grubuna, kullanilan veri toplama

aracina ve toplanan verilerin analizine iligskin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma okuloncesi egitim kurumuna devam eden 4-5 yas cocuklarinin
sayilarla ilgili kavramlar1 gelistirmelerinde Montessori 6gretim yontemi ile Geleneksel
Ogretim yontemlerinin uygulandigi gruplar arasinda fark olup olmadigini incelemeye

calisan deneysel bir ¢aligmadir.

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri Montessori ve Geleneksel yonteme uygun

olarak hazirlanan kavram egitim programidir.
Bagimli degiskeni ise say1 kavraminin gelisme diizeyidir.
Bu ¢aligsmada 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin esitlenmesinde asagidaki Olgiitler géz Oniine

alinmustir.
1.0grencilerin kisisel bilgi formundan elde edilen bilgiler
2. Testten alinan puanlar
3.2. Kisisel Bilgi Formu

Cocuklar hakkindaki bilgilere okullarinda var olan 06grenci dosyalarindan

ulasilmistir.

Bu bilgiler aragtirmaci tarafindan olusturulan bilgi formuna kaydedilmistir. Bu
formda ¢ocuklarin adi, cinsiyeti, yasi, anne babanin ig durumu, sag veya 6z olup olmadig,
kac yildir okuléncesi egitim aldigir ana-babanin egitim durumu, yaslari, gelirleri, gocugun

kardes sayis1 ve kacinci ¢ocuk olduguna iliskin sorular bulunmaktadir.

Bu ozellikler agisindan ayni1 okulda egitim alan, birbirine denk iki sinif arastirmanin

kapsamina alinmistir.

Toplanan verilerden biitiin ¢ocuklarin ana-babalarinin iiniversite diizeyinde egitim
aldig1 tespit edilmistir ve ¢ocuklarin en az bir yil, en fazla iki yil egitim aldig1 tespit

edilmistir.
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3.3. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evreni, 2007-2008 egitim-6gretim yili kapsaminda, Selguk
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Ev Yonetimi Egitimi Boliimii’ne

bagli Thsan Dogramaci Uygulama Anaokulu, 4-5 yas 6grencileridir.

Arastirma 6rneklemine alinan 40 ¢ocuktan 20 ¢ocuk, tesadiifi eleman drnekleme
yontemiyle kontrol grubunu, Montesorri sinifina kayit yaptiran ¢ocuklardan 20 ¢ocuk da,

tesadiifi eleman 6rnekleme yontemiyle deney grubunu olusturmustur.

Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklar da ayrica kendi aralarinda 4 yas ve 5

yas olarak 10’arl1 iki gruba ayrilmislardir.
3.4. Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin amaglar1 dogrultusunda veri toplamak i¢in cocuklara kazanim

degerlendirme formunda yer alan say1 kavramlarina yonelik 17 madde uygulanmistir.
3.4.1. Kazanmim Degerlendirme Formu

2006 yili Okuloncesi Egitim Programi (36-72 aylik ¢ocuklari igin), gelisim
alanlarmi dikkate alan amag¢ ve kazanimlardan olugsmustur. Buna gore gelisim alanlar1 su

sekildedir:
1.Psikomotor Alan (PA)
2.Sosyal-Duygusal alan (SDA)
3.Dil alan (DA)
4 Bilissel alan (BA)
5.0zbakim Becerileri  (OB)

Bu program 36-72 aylik ¢ocuklarin hepsi i¢in tek bir okuldncesi egitim programi
olarak hazirlanmistir. Ogretmenin grubundaki cocuklar igin, uygun olan amac¢ ve
kazanimlar1 kendisinin segmesi gerekmektedir. Programda amag¢ ve kazanimlar gelisim
alanlarina gore gruplandirilmistir. Bu amag¢ ve kazanimlarin basitten karmasiga dogru

secilmesi gerektigine vurgu yapilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2006).

2006 yili  programinda, Ogretmenlerin  ¢ocugun  gelisimini  kolaylikla

degerlendirebilmesi i¢in baz1 formlara yer verilmistir.
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Bunlardan biri de kazanim degerlendirme formudur. Bu form 2006 program
kitabinin ekler bdliimiinde, sayfa 115°de yer almistir. Bu formda amag¢ ve kazanimlar

gelisim alanlaria gore ayrilmistir. Buna gore;
P(A)’dan toplam 5 amag, 46 kazanim,
SD (A)’dan toplam 15 amag, 57 kazanim,
D(A)’dan toplam 8 amag, 37 kazanim,
B(A)’dan toplam 21 amag, 97 kazanim vardir ( Milli Egitim Bakanligi, 2006).

Okuléncesi déonemde yer alan say1 kavramlart ise biligsel gelisim alani icerisinde

yer almistir.

Bu calismada kazanim degerlendirme formunun sayr kavramma ydnelik 17
maddesi siralanarak bir tablo olusturulmustur. Bu tablo arastirmanin amaglar

dogrultusunda, veri toplama arac1 olarak kullanilmstir.

Tabloda yer alan her bir madde ic¢in ¢ocuktan alinan cevaplar basarili ya da
basarisiz seklinde degerlendirilmek yerine, “birim kiigiildiikge hata miktar1 azalir” ilkesine

dayanarak, bir derecelendirme ve puanlama yoluna gidilmistir (Y1ilmaz ve Siimbiil, 2004).

Bu ilke dogrultusunda, olusturulan tabloda yer alan 17 madde igin, ¢ocuktan
vermesi beklenen cevaplar belli bir say1 araliginda gruplandirilmis ve her gruba da (1), (2),
(3), (4), (5) seklinde puanlar verilmistir. Bu puanlama da;

(1)—  Hig gelismemis

(2) /> Ortanin altinda gelismis
(3) — > Orta gelismis

(4) — > Ortanin ustiinde gelismis
(5) — > Cok gelismis

[fadelerini temsil etmektedir.

Ornegin Tablonun (bkz.EK:6) 1.madde de yer alan “20 iginde ileriye dogru birer

ritmik sayar “ ifadesi, su sekilde gruplandirilarak puanlandirilmistir:
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1,2,3,45 6,7,8,9,10 11,12,13 16,17,18
14,15 19,20

1) (2) (3) (4) ()

Diger maddeler de ayni sekilde icerigine uygun olarak gruplandirilmis ve (1),(2),
(3), (4), (5) seklinde puanlandirilmistir.

Say1 kavramina iliskin olusturulan tablonun ilk iki maddesi disinda diger biitiin

maddeler i¢in egitimci tarafindan materyal hazirlanmistir.

Hazirlanan materyallerin ve olusturulan tablonun gecerlik ve giivenirlik

calismasinda mantiksal bir yaklagim izlenerek uzman goriisiine bagvurulmustur.

Mantiksal gecerlik ve gilivenirlik calismasinda 5 c¢ocuk gelisimi uzmani, 5

okuloncesi egitimi uzmani, 10 tane de anaokulu 6gretmeni goriislerini bildirmistir.
3.5. Verilerin Toplanmasi
Bu arastirmada verilerin toplanmasi agagida belirtilen sekilde yapilmistir.
3.5.1. On test Verilerinin Toplanmasi

Bu arastirmanin 6rneklemini olusturan deney ve kontrol grubu c¢ocuklarina 2006
Okuléncesi Egitim Programinin kazanim degerlendirme formundan alinan say1 kavramina

yonelik 17 madde 6n test olarak uygulanmistir.

On test uygulamadan énce gocuklara gerekli agiklamalar yapilmis ve daha sonra
bireysel olarak toplam 40 ¢ocuga 6n test uygulanmistir. Her ¢ocuk igin ortalama 20 dakika

sire kullanilmistir.

On test uygulama calismalar1, 1-30 / Ekim 2007 tarihlerinde arastirmac tarafindan

yapilmugtir.
3.5.2. Son test Verilerinin Toplanmasi

112 saatlik “Montessorri Egitim Modeli Teori ve Uygulama Semineri” alan
arastirmaci tarafindan yapilan deneysel ¢alismanin bitiminden sonra 17—28 Aralik tarihleri
arasinda 0rnekleme alinan deney ve kontrol grubuna 2006 Okuldncesi Egitim programinin

say1 kavramina yonelik 17 maddesi son test olarak uygulanmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boéliimiinde, hipotezlerle ilgili bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Arastirma ile ilgili veriler toplandiktan sonra S.P.S.S. for Windows 15.0 paket
istatistik programi kullanilmak suretiyle bilgisayarda veri tabani olusturularak istatiksel

islemler yapilmistir.

Montessori 6gretim yontemi ve Geleneksel Ogretim yoOnteminin sayr kavrami
gelisimi  lizerindeki etkilerinin inceleyebilmek i¢cin deney ve kontrol gruplarinin

baslangigtaki say1 kavrami becerilerinin hangi diizeyde olduguna bakilmistir.

Bunun i¢in deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarindan ortalama, standart
sapmalar1 hesaplanmig, her iki grubun ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup
olmadigimi belirlemek amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir. Bu analize iliskin

sonuclar Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. 4 Yas Deney ve Kontrol Grubunun Say1 Kavram On Test Sonugclari

Grup Yas N Sayilarin Sayilarin Ortalama
Ortalamasi Toplami
Deneme grubu 10 10,15 101,50 Mann-Whitney U | 46,500
4 yas Wilcoxon W 101,500
z -266
Kontrol grubu 10 10,85 108,50 Asymp. Sig. ,790
4 yas (2-tailed)
Exact Sig. ,796
Toplam 20 [2*(1-tailed Sig.)]
P > 0,05

Tablo 1. de yer alan 4 yas, deney ve kontrol grubunun say1 kavrami 6n test ortalama
puanlarina bakildiginda, deney grubunun ortalama puanmin 10,15 oldugu, kontrol

grubunun ise ortalama puaninin 10,85 oldugu gériilmektedir.

Her iki grubun ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigimi ortaya
cikarmak amaciyla yapilan Mann-Whitney U Testi yapildiginda, Asymp.Sig. (2-tailed)
degerinin (,790) oldugu tespit edilmistir. Onemlilik degerine bakildiginda ise p>,796

sonucunun énemsiz oldugu goriilmiistiir.
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Bu sonuca gore 4 yas deney ve kontrol gruplarinin deneysel islemin baslangicinda

say1 kavrami On test puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu sdylenebilir. (Asymp.sig.(2-

tailed: ,790)

Tablo 2. 5 Yas Deney ve Kontrol Grubunun Say1 Kavrami On Test Sonuclari

Grup Yas Sayilarin Sayilarin Ortalama
Ortalamasi Toplami

Deneme grubu 10 10,80 108,00 Mann-Whitney U 47,000

5 yas Wilcoxon W 102,000
Z -,227

Kontrol gurubu 10 10,20 102,00 Asymp.Sig. ,820

5 yas (2-tailed)
Exact Sig. ,853

Toplam 20 [2*(1-tailed Sig.)]

P> 0,05

Tablo 1.2 ‘de yer alan 5 yas, deney ve kontrol grubunun sayr kavrami 6n test

ortalama puanlarina bakildiginda, deney grubunun ortalama puaninin (10,80) oldugu,

kontrol grubunun ortalama puaninin ise (10,20) oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglarin 6nemlilik degerinin tespiti i¢in Mann-Whitney U testi yapilarak

Asymp.Sig. (2-tailed) degerinin, (820) oldugu tespit edilmistir.

Onemlilik degeri p>,820 sonucuna gore iki grubunda &n test puanlari arasinda

onemli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Baslangi¢ diizeylerinin tespitinden sonra yapilan 6 haftalik uygulama sonunda

deney ve kontrol grubuna son test uygulanmistir. Bunun i¢in deney ve kontrol gruplarinin

son test puanlarinin ortalama, standart sapmalar1 hesaplanmais, her iki grubun ortalamalari

arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U Testi

yapilmigtir. Bu analize iligkin sonuglar Tablo 3 ve Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 3. 4 Yas Deney ve Kontrol Grubunun Say1 Kavramm Son Test Sonuglari

Grup Yas N Sayilarin Sayilarin Ortalama
Ortalamasi Toplami
Deneme grubu 10 14,30 143,00 Mann-Whitney U | 12,000
4 yas Wilcoxon W 67,000
z -2,876
Kontrol grubu 10 6,70 67,000 Asymp.Sig. ,004
4 yas (2-tailed)
Exact Sig. ,003
Toplam 20 [2*(1-tailed Sig.)]
P <0,05

Tablo 3’de deney ve kontrol grubundaki 4 yas ¢ocuklarin say1 kavrami son test
ortalama puanlarina bakildiginda, deney grubu ortalama puaninin (14,30), kontrol

grubunun ortalama puaninin ise (6,70) oldugu goriilmektedir.

Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini1 belirlemek i¢in yapilan
Mann-Whitney U testinin Asymp. Sig. (2-tailed) degerine bakildiginda ise, (,0004)

sonucuna ulasildigr ve bu sonucun da p < 0,005 oldugu goriilmektedir..

Bu sonuca gore iki grup arasindaki fark deney grubu lehinedir. Buradan Montessori
yonteminin Geleneksel yonteme goére sayr kavrami kazandirmada daha etkili oldugu

sonucu ortaya ¢cikmaktadir.

Jacqucline, Stewen ve Edward (2004), serilik, siniflandirma ve koruma himaye
etme konusunda Geleneksel kres ¢ocuklarimi ve Montessori kres ¢ocuklarimi
karsilastirmistir. Her iki okuldan 4 yas aras1 40 ¢ocuk ornekleme alinmis ve her ¢ocuga
Piagetian problemi serilik, siniflandirma, koruma uygulanmistir. Sonuclara gore koruma
konusunda Montessori kres ¢ocuklar1 ve Geleneksel kres ¢ocuklari arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Serilik ve smiflandirma konusunda ise Montessori kres
cocuklarinin daha ilgili olduklar1 ve daha kolay konsantre olabildikleri saptanmistir (Akt.

Erben, 2006). Bu sonug arastirmanin desteklenmesi agisindan énemlidir.
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Tablo 4. 5 Yas Deney ve Kontrol Grubunun Say1 Kavram Son Test Sonuglari

Grup Yas N Sayilarin Sayilarin Ortalama
Ortalamasi Toplami
Deneme grubu 10 15,40 154,00 Mann-Whitney U | 1,000
5 yas Wilcoxon W 56,000
Z -3,791
Kontrol grubu 10 5,60 56,000 Asymp.Sig. ,000
5 yas (2-tailed)
Exact Sig. ,000
Toplam 20 [2*(1-tailed Sig.)]
P <0,05

Tablo 4 deney ve kontrol grubundaki 5 yas ¢ocuklarmin sayr kavrami kazanimi
acisindan ortalama puanlarina bakildiginda, deney grubunun ortalama puaninin (15,40)

,kontrol grubunun ortalama puaninin (5,60) oldugu goriilmektedir.

Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin Mann-
Whitney U Testinin Asymp.sig.(2-tailed) degerine bakildiginda sonucun (,000) ¢iktig
goriilmektedir. Farklar arasi farklarin onemlilik testinde (,000) degeri, p < 0,05 gore

anlamlidir.

Aydogan Akuysal (2007), yaptigi “6 yas ¢ocuklarimin geometrik sekil ve sayi
kavramlarmin gelisiminde kavram egitim programinin etkisi” isimli arastirmasinda,
Piaget’nin ve Montessorinin yontemine uygun hazirladigi kavram egitim programinin
etkisini incelemistir. Bu arastirmada deney grubu cocuklarma Piaget ve Montessori
yonetimine uygun olarak hazirlanan “kavram egitim programi” uygulanirken, kontrol
grubunda varilan program uygulanmistir. Sonug olarak deney grubundaki ¢ocuklara gore,
sayilarla ilgili eleman sayilar1 aymi olan iki kiimeyi eslestirme, sayilarin simgesel
modellerini tanima ve eslestirme, nesneleri sayma, sayilarin simgesel modellerini yazma

davraniglarinda anlamli diizeyde gelismenin oldugu gozlenmistir.

Asfuroglu 1990 yilinda “Anasmifina Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarina Uggen,
Daire ve Kare Kavramlarinin Kazandirilmasi” isimli bir ¢alisma yapmistir. Anasinifina
devam eden 5-6 yas cocuklarina liggen, daire ve kare kavramlarini kazandirmak amaci ile
yaptig1 bu calismada 36 c¢ocuk, materyalli egitim alan ve materyalsiz egitim alan grup
olmak {iizere ikiye ayrilmistir. Egitim programi uygulanmadan 6nce deney ve kontrol
gruplarina 6n test uygulanmistir. Egitim programi sonunda, her iki gruba da son test, dort
hafta sonra da kalicilik testi uygulanmistir. Materyalli ve materyalsiz gruba 16 giin ayni

egitim etkinlikleri uygulanmistir. Yalnizca materyalli gruptaki ¢ocuklara Montessorinin
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gelistirdigi materyallerle simif igi caligma yapmalarina imkan verilmistir. Sonugta;
Materyallerle ve materyalsiz egitim alan ¢ocuklarin aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik
testi sonuglar1 arasinda, sekilleri tanimada 6nemli bir fark saptanmistir. Materyalli egitim
alan ¢ocuklarin 6n test, son test ve kalicilik testi tiggen- daire ve daire- kare’yi tanima
bakimindan fark saptanmistir. Materyalsiz egitim alan ¢ocuklarin ise 0n test, son test ve
kalicilik testinde tiggen- daire, daire- kare sekillerini tanima bakimindan fark yok iken,
ticgen — kare sekillerini tanima bakimindan 6n test ve son testte anlamli bir fark
gozlenmistir. Uggen kare sekillerini tanimada materyalli ve materyalsiz egitim alan
¢ocuklarin On test ile son test ve son test ile kalicilik testi arasinda anlamli bir fark

saptanmistir

Bu arastirmalardan ¢ikan sonuglar da dikkate alindiginda Montessori yonteminin,

Geleneksel yonteme gore say1 kavrami kazandirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER
5.1. Sonug¢

Bu arastirmanin amacini okul6ncesi egitim kurumuna devam eden 4-5 yas
cocuklarma sayr kavramini kazandirmada Montessori ve Geleneksel Ogretim Y6ntemlerini
karsilastirmak olusturmaktadir. Thsan Dogramaci Uygulama Anaokulundan toplam 40
cocuga verilen say1 kavrami egitiminden sonra, “ Kazanim Degerlendirme Formunun, say1
kavramlarma yonelik 17 maddesi” uygulanmistir. Elde edilen bulgular istatiksel olarak

degerlendirilmistir.
Sonug olarak,

Elde edilen veriler istatiksel olarak degerlendirildiginde, Montessori 6gretim
Yontemi ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin kullamldign gruplarin sayr kavrami
kazanma diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (p<0,05). Montessorri
Ogretim Yonteminin kullamldigi 4 yas ogrencilerin Geleneksel Ogretim alan 4 yas
ogrencilere gore say1 kavrami kazanmada daha basarili oldugu saptanmistir (Tablo 1.3).
Ayrica yine Montessorri Ogretim Yonteminin kullanildigi 5 yas Ogrencilerin de,
Geleneksel Ogretim alan 5 yas Ogrencilere gdre daha basarili oldugu tespit edilmistir

(Tablo 1.4).

Okuloncesi donemde ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini ve dogal matematiksel

yeteneklerini artiracak giiclii bir ¢at1 olusturulmasi gerekmektedir.

Gilinlimiizde pek¢ok ¢ocuk matematigi izlenmesi gereken kurallar veya hatirlanmasi
gereken gercekler dizisi olarak goriir, matematikle kendi yasamlar1 arasinda bir iliski
kuramazlar. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin nedeni, genellikle matematigin, icerigi olmayan
bir yolla o6gretilmesidir (Whitin, 1994). Cocugun basarili olabilmesi icin segilen
uyaricilarin niteligine dikkat edilmelidir. Cocugun daha ileriki okul yasantisinda ihtiyag
duyacag yiliksek matematiksel beceriler i¢in gerekli olan matematik kavramlar ile ilgili
temelin olusturulmas1 ve bu konularda uygun egitim yasantilarinin saglanmasi gerekir
(Bilir, Metin, Bal, Sahin, 1992). Bunu sinif ortaminda saglamanin en iyi yollarindan birisi

de Montessori egitim ortaminin hazirlanmasidir.

Montessori Araclar1 zamam geldiginde ¢ocuklara 6gretmenleri ya da diger cocuklar

tarafindan bir kere tamitilir, boylece cocuk aracin amacina uygun olan c¢alisma seklini
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Ogrenir. Her bir c¢alisma ¢ocugu daha ileri bir biligsel seviyeye c¢ikarmak iizere
tasarlanmistir. Araglar bir birlerini takip ederler ve seviye olarak bir onceki arag¢ bir
sonrakine gore daha az karmasik ve kolaydir. Araglarin ¢alisma sirasinda birbirlerini takip
ediyor olmalar1 ¢ocugun bilgisini hep bir temel {istiine oturtarak ilerlemesini saglar. Bu bir

duvarin 6riilmesi gibi birbirini tamamlayan bir islemdir.

Ogrenme tekrarsiz olmaz, fakat Geleneksel egitim ogrenilmesi gereken konuyu
belirledigi zaman i¢inde sunar ve bu siire gecince bir diger konuyu islemeye baglar. Fakat
her ¢ocugun 6grenme bicimi ve tekrar ihtiyaci farklidir. Montessori Yonteminde ¢ocuk
caligmasinin hizin1 kendi ayarlar ve kendi 6grenme deneyiminin yoneticisi olur. Bu bir

insan i¢cin kazanilmas1 gereken pek 6nemli bir 6zelliktir.

Montessori araclariyla calisan ¢ocuklar somut nesnelerle ve duyularini kullanarak
ogrenmekle baslayip, soyut diisiinme becerisini gelistirerek yazma, okuma, matematik ve

bilimde ilerler, ¢alismay1 ve 6grenmeyi seven bireyler olurlar.

Montessori’nin egitim felsefesi gocuga bakisi nedeniyle Geleneksel anlayistan ¢ok
ayridir. Montessori’ye gore ¢ocuklar yetiskinlerden tamamen farkli bir bigimde 6grenir,
diisiiniir ve algilarlar. Bu nedenle ¢ocugu yetiskinin eksik bir 6rnegi olarak gormeye
calisarak egitim vermek, binlerce yildir yapilmakta olan bir hatay: siirdiirmekten bagka bir
anlama gelmez. Cocuklarin kendilerine has ihtiyaglar1 ve haklar1 vardir. Yetiskinin
cocugun gelisim siirecinde yapabilecegi tek sey cocugun oniindeki engelleri kaldirmak ve
onun ihtiyaglarim1 karsilamaktir. Egitim ¢ocugun kendi kendini insa ettigi bu donemde
onun sahip olabilecegi deneyimleri zenginlestirmek ve tecriibeleri ilerleme yoniinde

sunabilmektir.

Geleneksel yontem cocugun gelisimini notlar, testler ve karnelerle Glgerken,
Montessori Yontemi bu Ol¢limii temelinden reddeder. Aciktir ki gelisimi bu sekilde
O0lcmeye calismak cocugu hedefi sadece bir test sonucuna indirgeyen olumsuz bir

yarigmaya sokar, oysa asil amag¢ 6grenmek ve ilerlemektir.

Montessori Yonteminde degerlendirme ¢ocugun aracglarla caligmasi sirasinda
yapilan hassas gdzlemlerin bir sonucu olarak belirlenir. Ozellikle ilk alt1 yasta cocuga
herhangi bir geleneksel degerlendirmenin yapilamayacagi, gelisimi Olgtiigli diistiniilen
testlerin ¢ocuklar hakkinda oldukca kisitli ve fazlasiyla genellemeye dayali bilgiler verdigi
bilinmektedir. Bu nedenle ¢ocugun c¢alismalari sirasinda toplanan goézlemler sadece

araglarla yapilan caligmalar hakkinda gdzlemler degil, beden egitimi sirasinda yaptig

84



hareketler ve oyun oynarken arkadaslariyla kurdugu sohbetlerde gézleme dahildir . Cocuk
hakkinda toplanan bu gozlemler hem Montessori’nin ilke ve Olgiilerine hem de gelisim
psikolojisinin verilerine gore degerlendirilir. Montessori Yontemi g¢ocugun gelisimini
sayilarla degerlendiren bir karneden c¢ok cocugun yaptigi isler, 6gretmen ve gozlemci
yazilar1 ve uzmanlar tarafindan diizenli bir takiple degerlendirir. Cocugun basarilari, gii¢lii
oldugu konular ve zayifliklart da bu yazilarda belirtilir ve onerilerde bulunulur

(http://www.sihirlibahce.com.tr).

5.2. Oneriler

Arastirmanin  bulgular;,  “Montessori Ogretim Yonteminin ¢ocuklarin  say1

kavramina iliskin davraniglarinda olumlu yonde degisim sagladigini1 gostermektedir.
Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1-Mevcut okuloncesi programlari 6gretmenlerin de goriisii alinarak Montessori

Ogretim Yontemi ile desteklenmelidir.

2-Ozellikle okuloncesi dénemde matematikle ilgili goriisleri daha iyi bir zemine
oturtmak icin, Montessori metodu ve uygulamalarimi yayginlastirict seminerler

diizenlenmelidir.
3-Montessori materyallerine ulagim imkanlari kolaylastirilmalidir.

4- Bu arastirmadan elde edilen sonuclardan bir genellemeye giderebilmek igin
farkli evrenden alinan 6rneklem gruplari ile benzer arastirmalar yapilmalidir. “Montessori
Ogretim YoOntemi nin ¢ocuklarin diger gelisimlerine olan etkileri baska arastirmalara konu

edilerek arastirilabilir.
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EK-1

MONTESSORI EGITIM PROGRAMI VE ETKINLIKLERIi

UYGULAMA

Deney ve kontrol grubuna uygulanan o6n test sonuglarinda anlamli bir fark

¢tkmamasinin ardindan, iki grubunda ayni tarihlerde egitim uygulamalarina baslanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6 haftalik egitim etkinlikleri asagida verilmistir.
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1. MONTESSORI OGRETIM YONTEMIi ETKIiNLiKLERI

MATERYALIN ADI

Uygulanan yas

hedefler ve hedef davranis-
lar
AMACLAR(KAZANIMLAR)

1.Kirmizi-Mavi
Say1 Cubuklar:

4 yasindan
itibaren

» 1’den 10’a kadar her sayiya ait
miktar1 6grenir

» Miktarlara ait isimleri
o0grenmek(sayma)

» Sayilari ve onlara ait miktarlar
somut olarak gorsel ve dokunma
duyusu ile 6grenir

p 1’den 10’a kadar sayilar
arasindaki hiyerarsik diizeni
gorsel olarak kavrar

2.Kabartma Rakamlar

4 yasindan
Itibaren

» Miktarlara ait sayilarin
yaziliglarini 6grenir

» Desimal sistemin temel alfabesini
Ogrenir

» Rakamlarin yazilislarin1 dokunsal
olarak dgrenir

3.Sayisal Cubuklarla
Rakamlarin Kombinasyonu

4 yasindan itibaren

> Miktarlara ait sembolleri
eslestirmeyi 0grenir

» 1-10 arasindaki say1 dizisini
kavrar

» Toplama-gikarma islemlerine
dolayli olarak hazirlik

S5.Sayilar ve Cipler

4,5 yasindan itibaren

» Tek ve ¢ift sayilar1 6grenir
» 10’a kadar sayilarin
boliinebilirliklerini 6grenir

6.Bellek Oyunlar:

4,5 yasinda itibaren

» Hafizanimn gii¢lendirilmesi
» Sayilarla ilgili 6grendigi bilgileri
giinliik hayatta kullanmay1 6grenir

1.2. Kirmizi-Mavi Sayisal Cubuklarin Sunumuna Ait Calisma Ornegi

Materyal

e 10 adet 1’den 10’a kadar ahsaptan yapilmis kirimizi-mavi ¢ubuklar.

e Bunlarin en kisas1 1dm’dir ve 1’er dm olarak uzar.
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Her bir dm kirmizi veya mavi renktir.

Her ¢ubuk 6nce kirmizi renkle baslar ve siralamada ¢ubugun kirmizi boliimii

daima sola getirilir.

Amag

Her sayimin miktarini 6grenme.
Her miktara ait olan ad1 6grenme.
Cocuk 1’den 10’a kadar olan sayilar1 soyut sekilde kavrar.

Her miktarin birkag pargalardan olugmasina ragmen temelde bir birimden

olusturdugunu anlama
Sayma sonucunda birimlerin miktar olarak biiyiidiigiinti anlama
Say1 siralamasini 6grenme, hafizanin gelismesi

Cocugun sayisal ¢ubuklari somut bir sekilde gorsel ve dokunma duyular ile

algilayarak 1’den 10’a kadar olan miktar1 kavramasi

Sunus

Hali ¢alisilacak yere serilir.

Egitici ¢ocuk ile beraber materyalin yaninda giderek, ¢ocuga : ”Ben bu giin

sana sayisal ¢cubuklar1 6gretmek istiyorum.”

Cocuk daha once kirmizi ¢ubuklarda 6grendigi sekilde ¢ubuklar karisik bir

sekilde hali tizerine tasir.
Yeniden kurabilmek i¢in hali {izerinde yer birakilir.

Bu cubuklar da iki renk bulundugu i¢in ilk ¢ubugu egitimci kirmizi ug¢ sola

gelecek sekilde yerlestirilir. En biiyiik cubuktan baglanir.

Diger cubuklar kirmiz1 uglart sola gelecek sekilde ¢ocuk tarafindan siralanarak

yerlestirir.

Uc asamal 6gretim

I.Asama

Egitici asagidan ilk li¢ cubugu digerlerinden ayirir, halida alt kisima yerlestirir.
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e Sol eli birinci ¢ubugun sol kenarindan tutar, sag elinin {i¢ orta parmag ile
cubugu ortalayarak “Bu bir!” der (bu tanitim sirasinda hareketlerin vurgulu

olmasi1 ¢ok 6nemlidir).
e (Cocuk soyleneni tekrarlar, gubuk hali lizerine yerlestirilir.

e Ikinci cubuk alinir. Renkler teker teker aym sekilde sayilir ve vurgulu bir

selilde “Bu iki!” denir ve ¢ocuk tekrarlar.
e Ayni sekilde tigilincii ¢ubuk da tanitilir

II.Asama

e (Cocuktan ii¢ ¢ubuktan herhangi birisini adlandirilarak gostermesi istenir.
e “Bana....... ’y1 goster!”

e Cocuk 6grendigi sekilde sayarak gosterir (ya da ¢ocuk saymadan verecek olursa
egitimci ¢ocukla birlikte sayar. Boylece hatali bir ¢ubuk verildiginde aninda

diizeltme firsat1 yakalanmis olur).

e Bu asama cocugun istenen tiim ¢ubuklari tamamen dogru olarak gostermesine

kadar ¢ubuklarin yerleri degistirilerek tekrarlanir.

II1. Asama
e “Kendine bir ¢ubuk se¢”

e (Cocuk eline bir ¢gubuk alir.
e “Hangi ¢ubugu aldin?”
e (Cocuk 6grendigi sekilde sayar ve cevap verir.
Uyan
e Diger ¢ubuklar cocugun gelisimine gore baska bir zaman ama araya ¢ok uzun
zaman koymadan 6gretilir.

e Her yeni ii¢ ¢ubuk 6gretilirken 6nceki ¢cubuklar tekrarlanir, bir kenara alinir ve

yeniler kavratilir.

e Bu sekilde 1-10’a kadar tiim ¢ubuklarla ¢aligilir.
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Hata kontrolii

Yanlis sOyleyen cubuklarin tekrar sayilmasi
Yas: 4 yasindan itibaren

Oziirlii cocuk icin 6zel diisiinceler

Gorme 6ziirlii cocuklar igin ¢ubuklarin rengi sari-mavi olur ve sayilar ifade eden

boliimler farkli yiizeyden olusturulur.

getirir.

1.3. Sayisal Cubuklar ve Say1 Kartlari

Materyal

e Kirmizi renkte 1°den 10’a kadar sayilarin basildigi kartlar
¢ Kirmizi-mavi ¢ubuklar

Amac

Dogrudan:

e Cocuk miktarlarla onlara ait sembolleri birlestirmeyi dgrenir.
¢ 1-10 arasi say1l1 dizisinin tanitilmasi

Dolayli:

e Toplama-¢ikarma islemlerine 6n hazirlik

Alstirma 1

e Calisma yeri olarak hali serilir.

e Sayisal cubuklar raftaki yerlerinde dururken egitici sayr kartlarini hali {izerine

e Egitici ¢cocugun simdiye kadar tanimadigi 10 sayisin1 ¢ocuga tanitir.
e Biitlin say1 kartlar karigik bir sekilde halin1 sag tarafina alt alta dizilir.
¢ Bos kutu kartlarin iizerinde yer alir.

e Egitici cocuga herhangi bir say1 kart1 verir,cocuk karti adlandirir ve bu sayiya ait

olan ¢ubugu raftan getirir.

¢ Bu sekilde tiim ¢ubuklar karisik olarak hali tizerine getirilir.
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Alstirma 2
Eslestirme oyunu
e Calisma yeri olarak iki hali birbirinden uzak serilir

e Halilardan birine ¢ubuklar karisik sekilde, diger haliya da say1 kartlar1 yine ayni
sekilde yerlestirilir.

e Egitici bir say1 kart1 gdsterir, cocuk sayiy1 adlandirir, diger halidaki cubuklari

sayarak dogru cubugu getirir.

e Kart1 gubugun yanina koymadan yeniden sayarak kontrol eder ve kartt gubugun

son ucuna yerlestirir.
e Ayni ¢alismada egitimci ¢ocuga bir ¢gubuk verir.
e Cocuk, o ¢ubuga ait say1 kartini bulur.
Amacg

e Cocuk bu ¢alismada soyut olan rakamlari somut olan miktarla, somut miktarlar

soyut say1 kartlari ile eslestirir.
Ahstirma 3
Sayilarin hiyerarsik diizeni
e Halilardan birinde gubuklar sira ile dizili olarak durur.
¢ Ayni halida say1 kartlar karisik durur.

e Cocuk bir say1 kart1 alir, okur ve ait oldugu ¢ubuga yerlestirir. Sonunda 1’den

10’a ilk kez say1 dizisi olusturulmus olur
¢ Bu oyun biiyiikten kiigiige-kiigiikten biiyiige ¢esitlendirilebilir.
Amac
¢ 1’den 10’a kadar sayilarin siralanigi 6grenir.

Ahstirma 4

Bir sonra-Bir énce gelen
e Kartlar ve ¢ubuklar ayr1 halilara yerlestirilir.

e Egitici ¢ocuga bir kart gosterir ve gocuga sorar:
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¢ “Bu say1y1 taniyor musun?”

e “Evet...”

e “Bana bu saymin bir kii¢iik / bir biiyiik olanin1 getirebilir misin?”’
e Cocuk getirir. Kart gelen gubugun dogru boliimiine yerlestirilir.

e Boylece ¢ocuk Ornegin 3 sayisinin 4 ¢ubugunun neresinde yer aldigini1 ya da 7

sayisinin bir kiictigii olan 6 ¢ubugu i¢inde yer almadigini anlar.

verilir.

Alstirma 5
Tamamlama
e Cubuklarin tiimii cesitli sekilde ve say1 kartlar1 da kullanilarak 10’a tamamlatilir.

¢ 10’lu ve 5’li veya 6’11 ve 3’li vs. gubuklarla yarim kavrami veya iki kat1 kavrami

Amac

Toplama, ¢ikarma, ¢carpma ve bolmeye dolayli olarak hazirlik
1.4. Kabartma Rakamlar

Materyal

e (0)’dan (9)’a kadar (0 ve 9 dahil) (10) adet rakam tablas1.(Yesil zemin iizerinde
beyaz kabartma var.) 1’ler basamag1 yesil renk ile belirtilir.Yesil zemin

plirlizsiiz olmalidir.
Cahisma Yeri
Masa iizerinde ¢aligilir.
Amac
e Miktarlara ait sayilarin yaziligini 6grenme
e Desimal sistemin alfabesini 6grenme

e Rakamlarin yazilisin1 dokunsal olarak 6grenme
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Sunus

Cocuk masa ve sandalyeleri tasima teknigine uygun sekilde alir, yerlestirir.
Ogretmen ¢ocuga “Seninle kabartma rakamlar1 ¢alismak istiyorum” der. Materyal dolaptan

alir. Masanin sol kdsesine konur.”Simdi seninle rakamlarin yaziligin1 68renecegiz” der.
Uyan
Bu calismada (0) sifir tanitilmaz, dolapta birakilir.

Egitimci (1) rakamini alir. Plakay1 ortaya koyar. Sag el yazi parmaklariyla (1)
tizerinden gecer. Bittigi anda “Bir” der. Sol tarafa koyar.(2)’yi alir ayn1 sekilde sivazlar
“iki”der ve (1)’in yanina koyar.(3)’de ayn sekilde yapar. Sonra (1),(2) ve (3)’i karistirir.
“Bana (1)’i goster. “Cocuk” gosterir. Ogretmen ¢ocugun gosterdigini one ¢eker ve

tizerinden giderek “bir” der. (2) ve (3)’de ayni sekilde yapilir.
“Oniine koydugum hangi say1?”’der, ¢ocuk cevap verir.
“Sen bana bir plaka ver” der, ¢ocuk verir.
“Sen bana hangi plakay1 verdin?”der, ¢ocuk sdyler.

Eger yanlis sOylerse, 6gretmen kabartma rakamin {izerinden gecer ve dogruyu
sOyler. Bu asamalarla ¢cocuk (1), (2) ve (3)’ii tanir. Ayni giin ya da baska giin diger sayilara
gegilir. (4), (5) ve (6) da ayni1 sekilde tanitir ve (1), (2), (3), (4), (5), (6) karistirir ve iig

asamal1 yontem ile ¢alisma devam eder.
Not
e Bu calisma 6ncesinde dokunma tablaciklar ile ¢alisiimalidir.
e Bu calismadan sonra ¢cocuk kalemle yazmak isterse serbest birakilmalidir.

e (Cocuk yanlis Ogrenirse ¢alisma sonlandirilmalidir. Bagka bir giin tekrar

edilmelidir.
Engelli ¢cocuklar i¢in: Daha az rakamla calisilabilir.
Yas: 4 yasindan itibaren

Hata kontrolii: 6gretmenin kendisi
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1.5. Sayma Kutular1 (Mekik Kutulari)
Materyal

0-9 arasi bolmelerin oldugu 10 boliimli kutu( normalde 0-4 aras1 ve 5-9 arasi iki
kutu olmali. I¢inde 45 adet ¢ubuk bulunan bir kutu ve kutu iginde 8 adet kurdele (mavi

renk, renk ¢cok dnemli degil) ayn1 uzunlukta ve kabartma rakamlardan (0) bulunur.
Amagclar

e Miktarlarin birliklerden olustugunu 6grenme “0” sayisini 6grenme. Sifirin tek

basina bos oldugunu 6grenme.
e (’dan 9’a kadar bagka rakam olmadigin1 6grenme.
e 10’a kadar rakamlarin siralamasinin pekismesi
Sunus

e (Cocuga “seninle sayma cubuklar1 ile ¢alismak istiyorum” denir. Cocukla

birlikte sayma ¢cubugu kutusu masaya getirilir.
e Sonra kabartma rakamlarin i¢inde sadece (0) alinir ve masaya getirilir.

e Egitimci (0) rakamimi alir ve ortaya koyar. Yazi parmaklart ile saatin tersi
yoniinde sivazlanir ve “sifir” denir. Cocukta aynisini yapar.(0) masanin oniinden alinir, 6ne

bdlmeli say1 gubugu kutusu getirilir.

e Egitimci “sen bu kutu iizerindeki rakamlari taniyorsun” der, ve rakamlari
gostererek ¢ocuga okutur. Mekiklerin oldugu kutuyu one c¢eker. Kapagi acar ve
kurdelelerle kapagi diger tarafa koyar. “Simdi bu kutunun igine, bu cubuklar

paylastiracagiz, her boleme bizden kag ¢ubuk istedigini soyliiyor” der.

e Kutudan sag elle bir cubuk alir, masaya birakir,”bir” der, cocuga bakar. Sonra
sol elini acar, cubugu sag elle alip, sol elin avucuna koyar,”’bir” der. Sonra ¢ubugu sol elle

bdlmesine koyar.

e Kutudan “bir, iki” der 6nce biri, sonra ikiyi masaya koyar ve sag elle alip, sol

elin

e Avucuna koyar.”Bir, iki” der ve kutuya yerlestirir.9’a kadar bu sekilde ¢ubuklar

yerlestirilir. Bu islemde isterse ¢ocukta devam ederek yerlesme yapabilir.9’dan sonra
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kutuyu egitimci alir.”’Kutuda hi¢ ¢ubuk kalmadi, bos”der. Cocuga kutuyu gosterir. Sonra

(0) bolmesini gosterir. Sifirda hi¢ cubuk olmadi. Zaten onun bos kalmas1 gerekir, der.

e Egitimci sagda duran kurdelelerden bir tane alir. Masaya birakir.”Simdi
bolmelerdeki ¢ubuklar1 baglayacagiz” der.2.bolmedeki iki ¢ubugun once birini alir ve
kurdelenin ortasina yerlestirir.”Bir” der, sonra ikinci ¢ubugu da ayni sekilde birincinin
yaninda koyup “iki” der ve fiyonk bag1 yapar. Sonra tekrar yerine koyar, digerleri de ayni

sekilde yapilir, baglanir yerine konur. Sadece (1) baglanmaz.

Uyar1: Eger ¢cocuk devam etmek isterse, o devam eder. Egitimci ¢ocuk baglarken

cubuklar tutarak ¢ocuga yardimci olur ya da kurdeleyi egitimci yapabilir.

e Tiim cubuklar baglandiktan sonra toplamaya gegilir. Egitimci 6ne 1.bolmedeki

bir Cubugu alir, sagda duran kutusuna “bir” diyerek koyar.

e Sonra 2. bdlmedeki bagli iki ¢ubugu alir, fiyongu ¢ozer.”Bir, iki” der ayni
kutuya koyar. Digerlerini de ayni sekilde yapar. Sonra kurdelelerde ayni sekilde diizeltilip

kutunun i¢ine konur. Materyal ¢ocukla birlikte toplanip yerine konur.
Hata kontrolii: Kutuda fazla ¢ubuk kalmasi, ya da bolmelerde eksik ¢ubuk olmaz.

Not: Egitimci ¢alisma Oncesi, kutudaki ¢ubuklari mutlaka saymali,kurdeleyi de

saymali,eksik yada fazla olmamali.

Oyun: Calismay1 bilen ¢ocuklardan 4 tanesi ¢agrilir.Calisma yapilan ¢ocukta dahil

edilir.Sonra egitimci “........ ” sen 3 kere zipla, “............ ” sen 5 kere elini ¢irp,
e ” sen sifir (0) kere ¢omel, “....... ” (0) higbir sey yapmaz;onun i¢in ¢ocuk
¢omelmedi o zaman “...... ’sen 2 kere ¢omel seklinde hareketler yaptirilir.

Yas: 4 yasindan itibaren

Engelliler icin oneriler: Kutu iki bélmeli olursa, tek boliimle ¢alisilabilir. Kurdele
yerine lastik kullanilabilir. Gorme 6ziirliiler i¢in Brail alfabesi kullanilabilir.

1.6. Kesme Sayilar ve Cipler

Materyal

Iki bolmeli bir kutu (bir bolmesinde 1°den 10’a kadar rakamlarin oyulmus kalibi,

diger bolmesinde 55 tane ¢ip bulunur) ve kirmiz1 renkteki say1 kartlart kutusu.
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Amag

o Tek ve ¢ift sayilar1 sezdirme

e 10’a kadar sayilarin boliinebilirliklerini
Sunus

IIk ¢alismada kirmizi renkteki ahsap say1 kartlar1 da masaya getirilir. Egitimci
¢ocuga “Seninle kemse sayilarla ve ¢iplerle ¢alismak istiyorum” der. Ciplerin bulundugu
kutu sag iist kdseye konur. Egitimci kutudan sayi1 kartlarin1 1°den baslayarak sirayla dizer.
Koydugu kart1 ¢cocuk okur. Egitimci kesme rakamlart kutudan karigik sayr kartlarinin alt
tarafina karisik olarak ¢ikarir. Egitimci 1 kesme rakamini alir,]1 sayr kartinin iizerine
yerlestirir,”Bir” der, ya da g¢ocuk sdyler. Sonra digerlerini de ayn1 sekilde yerlestirir. Tim
kesme sayilar bu sekilde yerlestikten sonra egitimci 1°den baslayarak kesme rakamlari alir
ve kartlarin altina siraya dizer. Tiim kesme sayilar indirildikten sonra, Say1 kartlar1 1’den
baslayarak toplanir, kutusuna yerlestirilir. Kutu sag tiist koseye konur. Egitim isaret
parmagi ile kesme sayilar1 gosterir, ¢ocuk okur. Egitimci kesme rakamlar1 karistirir. Eger
cocuk uygunsa tekrar siraya dizer. Uygun degilse egitimci dizer. Egitimci ¢iplerin oldugu
kutuyu acar, saga koyar. “Simdi altlarina say1 kadar ¢ip yerlestirecegiz” der ve egitimci
bir ¢ip alir, 1 rakaminin altina koyar, “Bir” der. Bir ¢ip alir ve 2 rakaminin altina
koyar.”Bir” der ve bir ¢ip daha alir, digerinin yanina koyar “Iki” der, diger rakamlarin

altina da bu sekilde ¢ipleri yerlestirir.
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KESME RAKAMLAR
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1
.’-

Cipler

O

Seklinde yerlestirilir.

5’ten sonra isterse ¢cocuk yerlestirebilir.

Egitimci bir kalem alir, ya da parmag: ile 1’in altindan baglar ve ¢ipin etrafindan
doner.2’nin altindan baslar ve masanin bitimine kadar kalem iner. Tiim rakamlarda bu
islem yapilir. Sonra egitimci simdi elimi asagi kadar indiremedigim rakamlar1 asagiya

cekegim der ve 1.3.5.7.9 ciplerle beraber biraz alta dizilir.
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Egitimci parmagi ile alttaki tek sayilari isaret eder, cocuk okur. Sonraki lstteki ¢ift sayilar
isaret eder ve cocuk okur. Boylece cocuk tiim rakamlarin farkli seyler ifade ettigini ve ayni

olmadigini goriir. Ayrica ¢gocuga 2’serli sayma, tek sayilar ve ¢ift sayilar sezdirilir.

Toplarken, once tistteki ¢ift rakamlar ve ¢ipler sonra tek sayilar ve gipler toplanir, kutuya

yerlestirir. Dolaba gétiiriiliir.

Not: Cocuk say1 kartlar1 ve kesme kartlar eslestirirken ilk defa 10 sayisinin iki rakamdan

olustugunu (1-0) goriir. Adlandirmadan tek ve ¢ift sayilar verilmis olur.
Yas: 4,5 yasindan itibaren.

Hata Kontrolii: Yanlis esleme (rakamlar ve say1 kartlari), gorsel olarak tek-¢ift takibinin

yapilamamasi, ¢iplerin yetmemesi veya artmast.

Engelli Cocuklar i¢in Oneriler: Rakamlar 1-5, 5-10 seklinde boliinerek calisilabilir.
Ciplerin kaymamasi i¢in uygun renkte ve dokuda ortiiler serilebilir. Kaymayan biraz daha biiyiik
cipler kullanilabilir.

1.7.Bellek Oyunlar:
Materyal

Bir kase i¢inde ayni renkte, 1’den 10’a kadar sayilarin yazili oldugu, igindeki rakamlar

goriilmeyecek sekilde katlanmig kartlar.

Oynamisi : Egitimci 10 gocugun her birine bir kart verir ve sdyle der: ”Sen kartta yazan say1
kadar “....” getir, “sen kartta yazan say1 kadar kalem getir” gibi. Kartlar1 alan ¢ocuklar istenilen
say1r kadar nesne getirir. Sayisini kimseye soylemez. Masaya koyarken getirdigi nesneleri egitimci

sayar, kart1 goriinecek sekilde nesnenin altina koyar. Herkes
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Getirdigi kart1 ayn1 sekilde masaya koyar. Bu ¢alismay1 2 ¢ocukta yapabilir, grup
olarak da oynanabilir.

Amaclar
e Hafizanin giiclenmesi

e Sayilarla ilgili bilgileri glinliik hayata aktarabilme
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GELENEKSEL OGRETIM YONTEMIi ETKINLIKLERI

EK-2

OGRETIM PLANI
KONU: SAYI KAVRAMI
AMACLAR KAZANIMLAR | ETKINLIKLER OGRENIM SURECI DEGERLENDIRME
Etkinlik sik sik tekrar
Algiladiklarini Varliklarin sayisim1 | Miizik “Bir elimde bes parmak” ettirilir
hatirlayabilme sOyler. Sarkis1 6gretmen tarafindan sdylenir, cocuklar tekrar eder.
Varliklar1 gesitli Nesneleri sayilarina | Fen-Matematik | Ogretmen cocuklara gesitli sayilarda boncuk dagitir. Etkinlik sik sik tekrar
ozelliklerine gore gore eslestirir. Kendisi de bir miktar boncuk alir. Herkesten aldigi ettirilir
eslestirebilme boncuklari iizerinde 1°den 10’a kadar rakam yazili kutulara
yerlestirmesini ister. Bu islemi 6nce 6gretmen yaparak
gosterir sonra gocuklar sirayla yapar.
Nesne, durum ya da | Sira bildiren sayiy1 | Oyun ve “Kiigiik Tren” oyunu. Once 6gretmen ¢ocuklarm dikkatini
olaylar1 cesitli | sOyler. Hareket toplayarak oyunun kurallarini agiklar. Cocuk sayisi kadar | Etkinlik sik sik tekrar
ozelliklerine gore (10 tane) yere yuvarlak ¢izer. Cocuklara “Buraya bir tren ettirilir
siralayabilme cizdim.”der.Yuvarlaklarin i¢ine 1.,2.,3.,....10. sira

sayilarini yazar.Cocuklardan verilen siire i¢erisinde
yuvarlaklardan herhangi birine girmelerini ister.Hangi
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Nesneleri sayilarina

Fen-Matematik

cocuk hangi yuvarlaga girdiyse o yuvarlakta yazili olan
sira sayisini sdyler.Hi¢ sagirmayan ¢ocuk odiillendirilir.

Ogretmen ¢esitli sayida resimden olusmus kartlari,resim

gore siralar. sayisina gore siraya koyar,ayni islemi ¢ocuklara Etkinlik sik sik tekrar
yaptirir.Dogru yapanlari yildizla ddiillendirir. ettirilir
AMACLAR KAZANIMLAR ETKINLIKLER | OGRENIM SURECI DEGERLENDIRME
Nesneleri sayabilme | Ileriye dogru birer | Fen-Matematik | Ogretmen gocuklari yarim ay seklinde oturtarak birer birer
ritmik sayar. ileriye dogru sayma yapacaklarini sdyler. Once kendisi Etkinlik sik sik tekrar
sayar. Ardindan ¢ocuklara tekrar ettirir. ettirilir
Geriye dogru ritmik | Fen-Matematik | Ogretmen gocuklar1 yarim ay seklinde oturtarak birer birer
sayar. geriye dogru sayma yapacaklarmi sdyler. Once kendisi Etkinlik sik sik tekrar
sayar. Ardindan ¢ocuklara tekrar ettirir. ettirilir
Soylenilen say1 | Okuma-Yazma | Ogretmen, 5 topu olan palyagoyu bul ve boya.” yonergesi | Etkinlik sik sik tekrar
kadar nesneyi | Hazirlik yazili kagitlar1 okur ve ¢cocuklara dagitir. Dogru yapan ettirilir
gosterir. cocuklar1 ddiillendirir.
Gosterilen belli | Fen-Matematik | Ogretmen elinde belli sayida bulunan gubuklarla smifa Etkinlik sik sik tekrar
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sayidaki  nesneyi
dogru olarak sayar.

girer. “Simdi gosterdigim ¢ubuklar1 sayarak kag tane
olduklarini gosterecegim.”der. Sonra ¢ocuklarin saymasini
ister.

ettirilir

Nesneleri  sayarak | Sanat Renksiz hazirlanmis oyun hamuru ile toplar yapilir, oyun Etkinlik sik sik tekrar
miktarlari1 az ya sepetlerine yerlestirilir. Sepetlerin igindeki toplar ettirilir
da  ¢ok olarak kurutulur. Kuruyan toplar istenilen renklere boyanir. Cok
sOyler. kullanilan renk ile az kullanilan renk sayilarak bulunur.
AMACLAR KAZANIMLAR ETKINLIKLER OGRENIM SURECI DEGERLENDIRME
Giinliik yasamda 10 i¢indeki Miizik Ogretmen hazirladig1 say1 kartlarmi panoya asar.Cocuklari
kullanilan belli basli | rakamlar1 panonun Sniine yarim ay seklinde oturtur.Once kendisi Etkinlik sik sik tekrar
sembolleri okuyabilme sayilar tek tek gostererek “Sayilardan ilki 1, ardindan 2 ettirilir
taniyabilme gelir” seklinde devam eden “Sayilar” sarkisini sGyler.Sonra
cocuklar tekrar eder.Isteyen ¢ocuklar bireysel sdyler
boylece herkesin sarkiyr dinleyerek 6grenmesi saglanir.
10 igindeki sayilar1 | Fen-Matematik | Ogretmen bir kagida nokta nokta seklinde hazirladig Etkinlik sik sik tekrar
modele bakarak rakamlar1 ¢ocuk sayisi kadar ¢ogaltarak renkli kalemlerle | ettirilir
yazar birlikte cocuklara dagitir. Cocuklardan noktalari
birlestirmelerini ister. Bitiren cocugun etkinligini asar.
Nesnelerle basit Nesne grubuna Oyun ve “Elma Toplama Oyunu” i¢in ortam hazirlanir. Panoya iki | Etkinlik sik sik tekrar
toplama ve ¢ikarma | belirtilen say1 kadar | Hareket adet elma agaci yapistirilir. Agacin iizerine elmalar monte | ettirilir

yapabilme

nesne ekler,¢ikarir

edilir.Cocuklar iki gruba ayrilir.Ogretmen gruplara bir say1
gosterir ve bu say1 kadar elma toplanmasini ister. Siire
bagslar, elmalar agaglardan toplanir, sepetlere konur.En ¢cok
elma toplayan grup birinci olur,alkislanir.Ayn1 oyun
sepetteki elmalar gosterilen say1 kadar sepetten ¢ikarilarak
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10 iginde toplama-
5 iginde ¢ikarma
gerektiren
problemleri ¢ozer

Fen-Matematik

agaca tekrar asma seklinde devam eder.Once asan grup
alkiglanir.

Cocuklar yarim ay seklinde oturtulur.Ogretmen bir eline
bir miktar boncuk alir ve sayar,cocuklar tekrar eder.Diger
eline de bir miktar boncuk alir, onu da sayar.Tekrarin
ardindan iki elindeki boncuklar1 birlestirir ve yeniden
sayar.Cocuklar islemi tekrar eder.

Uygulama ¢ikarma islemine gecilerek devam edilir.
Ogretmen bir eline en fazla 5 tane boncuk alir ve
sayar,cocuklar tekrar eder. Boncuklardan sayarak birkag
tanesini ¢ikarir. Kalan bocuklari sayar. islemi ¢ocuklara
tekrar ettirir.

Etkinlik sik sik tekrar
ettirilir

Etkinlik sik sik tekrar
ettirilir
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EK-3
MONTESSORI MATEMATIK MATERYALLERI

1. Grup Matematik Materyalleri
1. Kirmizi-mavi say1 ¢ubuklari
2. Kabartma rakamlar
3. Say1 ¢ubuklari ile say1 tablaciklarinin kombinasyonu
= Sayi kartlari-gubuklar
* Cubuklar — Kkartlar
» Hiyerarsik diizende 1 'den 10'a kadar sayilar
* (Cubuklarla bir fazlasi, yarisi, iki kati
=  Tamamlama
4. Sayma cubugu kutular1 (mekik kutusu)
5. Sayilar ve cipler
6. Bellek oyunlar
2.  Grup Matematik Materyalleri
|. ALTIN BONCUK MATERYALLERI
1. Boncuklardan olusan miktar gruplarinin tanitilmasi
2. Sayi kartlarinin tanitim
e Say1 kartlar
eb.1 'den 9000'e kadar sayilara ait kartlar
e Miktarlarla say1 kartlarin1 kombinasyonu-Kusbakis1 goriiniim
3. Onluk sistemin tanitilmasi
e Tek bir basamaktaki miktar ve say1 baglantisi
¢ Birden fazla basamakli1 sayilarin miktarlar ve kartlarla olusturulmasi
4. Temel islemleri tanimak i¢in grup ¢alismalar1

e Toplama (eldesiz-eldeli)
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e Cikarma (deste bozmadan- deste bozarak)
e Carpma (eldesiz-eldeli)
¢ Bolme (deste bozmadan- deste bozarak)
1. MARKA OYUNU
1. Marka oyunun tanitilmasi
2. Doért Islem:
e Toplama (eldesiz-eldeli)
e Cikarma
e Carpma (eldesiz-eldeli)
¢ Bolme (deste bozmadan- deste bozarak)
1. NOKTA OYUNU
IV. PROBLEM COZUMU
3.GRUP MATEMATIK MATERYALLERI
|. RENKLI BONCUKLARDAN OLUSAN BONCUK MERDIVEN
¢ 1.1'den 9'a kadar olan renkli boncuklarin tanitilmasi

¢ 2 Renkli boncuk ¢ubuklari(l 'Ter basamag) ile altin boncuk ¢ubuklar

(10'lar basamagi) kombinasyonu
e 11'den 19'a kadar sayilarin boncuklarla olusturulmast

e ll. SEGUIN'IN SAYI TABLALARI
1. 11 'den-19'a kadar sayilar:

¢ 90'a kadar sayilarin 10'luklarla olusturulmasi

¢ 11 'den-99'a kadar sayilar:

Ileri dogru saymaya hazirlik

I1l. YUZLUK VE BINLIK BONCUK DIiZIiLERI iLE ILERI DOGRU
SAYMALAR:
1 Altin yiizlik dizisi
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2. Sayilarin karelerinin dizisi
3. Karelerin olusturdugu
kiipler dizisi
4.GRUP MATEMATIK
MATERYALLERI
1.TOPLAMA ISLEMI

e ileri dogru yutan yilan oyunu

e Toplama islemi i¢in boliinmiis ¢ubuklar
2.CIKARMA ISLEMI

¢ Geriye dogru yutan yilan oyunu

e Cikarma islemi i¢in boliinmiis cubuklar
3. CARPMA ISLEMI

e Boncuk materyali ile carpma islemi

e Carpma tablasi

e Carpma kartlari

¢ BOLME ISLEMI

¢ Bolme tablasi

¢ Bolme kartlar1 (Wilbrandt vd. 2008).
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MONTESSORI SINIFI GUNLUK PROGRAMI

08.00 — 09.00

09.00 - 10.00

10.00 - 10.30

10.30 - 11.45

TARIH:
Okula gelis,selamlasma,sohbet
Giinliik gérev paylasimi ve kiigiik ¢aligmalar
Toplanma — temizlik Kahvalti Toplanma — temizlik

Materyallerle serbest ¢calisma

Giinliik Yasam, duyu materyalleri,matematik materyalleri ve dil materyalleri ile bireysel ¢aligmalar

11.45-12.00

12.00 - 12.30

12.30-13.00

13.00-13.30

13.30 - 15.00

15.00 - 15.30

15.30-16.30

17.00-17.30

Grup sohbeti
Toplanma — temizlik Ogle yemegi Toplanma — temizlik

Yer siiplirme- bulasik yikama, Masa slipiirme, Masa silme, Uyku odasinda
dinlenme

Bahgede serbest oyun

Grup ¢alismasi

Toplanma — temizlik Kahvalt1 Toplanma — temizlik
Grup calismast

Eve doniis

EK-4
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MONTESSORI SINIFI BIREYSEL EGIiTiM PLANI (4 VE 5 YAS) EK-5

COCUGUN ADI SOYADI: *#*** (4 YAS)

AYLAR | GUNLUK HAYAT DUYU MATERYALLERI MATEMATIK DIL MATERYALLERI
UYGULAMALARI MATERYALLERI
Eyliil Kagiklama Dokme 1 Silindir bloklar1 | Pembe kule - - Kartlarla | Kavram
1 calisma kart1
Ekim Kagiklama 2 | Dékme 2 Kahverengi Kirmiz1 Kirmiz1 - Metal Kartlarla
merdiven cubuklar mavi kaliplar calisma
gubuklar
Kasim Mendil Diigme Dokunma Dokunma Kabartma Kabartma Kartlarla | Metal
Katlama gergevesi tablalart tablaciklari rakamlar rakamlar calisma kaliplar
1-2-3-4-5 6-7-8-9
Aralik Masa tizeri El Renk tablaciklar1 | Kumas Say1 kartlar1 | Genel Metal Kavram
toz alma yikama 1-2 pargalari cubuklar tekrar kaliplar kartlart
Ocak Masa {izeri Cit it Geometrik Diigmesiz Sayi1 kartlar1 | Genel Resimli Metal
sliptirme cergevesi cekmeceler silindirler cubuklar tekrar sOzciik kaliplar
1-2 kartlar1
Subat Masa tizeri Fermuar Diigmesiz Geometrik Genel tekrar | Sayi Metal Resimli
yikama gergevesi silindirler ¢ekmeceler kartlari kaliplar sOzciik
3-4 gubuklar kartlar1
Mart Yapiskan Kopca Yaratici tiggenler | Geometrik Say1 kartlar1 | Genel Kabartma | Resimli
fermuar cergevesi cek. Kart ¢ubuklar tekrar harfler sOzciik
cergevesi takimlari kartlari
Nisan Genel tekrar | Sag Geometrik Ayiklama Genel tekrar | Mekik Minyatiir | Metal
oOrgiisii cisimler caligmalart kutusu cisimler | kaliplar
Mayis Kurdela Genel Esrarengiz torba | Binomik Bellek Genel Minyatiir | Kabartma
gergevesi tekrar kiip oyunlari tekrar cisimler | harfler
Haziran | Genel tekrar Koku kutulari Tat siseleri Genel tekrar Genel Genel
tekrar tekrar

Not : Kap1 agma kapama,hali serme toplama,masa tagima,sandalye tasima ¢alismalari yapilacak
Bu plan aylik degerlendirmelere gore yeniden sekillendirilir
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COCUGUN ADI SOYADI: ***** (5YAS)

AYLAR | GUNLUK HAYAT DUYU MATERYALLERI MATEMATIK MATERYALLERI | DIL MATERYALLERI
UYGULAMALARI
Eyliil Kagiklama | Dokme 1- Silindir Pembe kule | Kahverengi | - - Kartlarla | Kavram
1-2 2 bloklari merdiven calisma kart1
Ekim Mendil Sag¢ 6rme Kirmizi Renk Dokunma Kirmizi mavi | Kabartma Metal Kartlarla
Katlama gubuklar tablaciklari tablalar1 gubuklar rakamlar kaliplar calisma
1-2 1-2-3-4-5
Kasim Masa lizeri | Diigme Renk Dokunma Kabartma Say1 Kartlarla | Metal
toz alma gergevesi tablaciklari tablaciklari rakamlar kartlar1 calisma kaliplar
3 6-7-8-9 ¢ubuklar
Aralik Masa Cit ¢it Geometrik Diigmesiz Sayi kartlar1 | Mekik Metal Kavram
ylizeyi gergevesi ¢ekmeceler | silindirler gubuklar kutusu kaliplar kartlar
siipiirme 1-2
Ocak Masa iizeri | Kopga El Geometrik Diigmesiz Sayi kartlart | Sayilar ve Resimli Metal
yikama gergevesi | yikama ¢ekmeceler silindirler gubuklar gipler sozciik kaliplar
3-4 kartlari
Subat Metal Fermuar Yapigkan | Kumasg Geometrik Bellek Tekrar Metal Resimli
parlatma cercevesi | fermuar pargalari ¢ekmecelerin oyunlari kaliplar sOzciik
gergevesi Kart tak. kartlar1
Mart Akvaryum | Kemer Ses tiipleri Agirhik Altin boncuk | Say1 Kabartma | Resimli
bakimi tokasi tablaciklari materyali kartlar1 harfler sOzcik
gergevesi tanitimi kartlar1
Nisan Cigek Kurdela Is1 tiipleri Is1 Tat siseleri | Sayi kartlar1 | Genel Minyatiir | Metal
kesme gergevesi tablaciklart sembollerin tekrar cisimler kaliplar
kom.
Mayis Bahge Delikli Koku Geometrik Ayiklama Boncuk Eldesiz ve Minyatiir | Kabartma
bakimi ayakkab1 kutular1 cisimler caligmalar1 | materyali eldeli cisimler harfler
bagi cer. temel igl. Toplama
Haziran Genel Kilitli Esrarengiz Yaratici Binomik Deste Genel Genel Genel
tekrar igne ger. torbalar ticgenler ve trinomik | bozmadan tekrar tekrar tekrar
kiip bozarak
Cikarma

Not : Kap1 agma kapama,hali serme toplama,masa tagima,sandalye tasima ¢aligmalar1 yapilacak

Bu plan aylik degerlendirmelere gore yeniden sekillendirilir
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SAYI KAVRAMI CiZELGESI
COCUGUN ADI SOYADI :
DOGUM TARIHI

EK-6

TARIH:

SAYI KAVRAMI CiZELGESI

1.20 i¢inde ileriye dogru birer birer ritmik sayar

2. 10 i¢inde geriye dogru birer birer ritmik sayar

3. 10 i¢indeki rakamlar1 okur

4. Varliklarin sayisini sdyler

5. Nesneleri sayarak miktarlarini az ya da ¢ok olarak sdyler

6. Nesneleri ve nesne gruplarini uygun rakamla eslestirir

7. Nesneleri sayilarina gore eslestirir

8. Nesneleri sayilarina gore siralar

9. Soylenilen say1 kadar nesneyi gosterir

10. Gosterilen belli sayidaki nesneyi dogru olarak sayar

11.Sayica 10’dan az olan bir gruptaki nesnelerin sayisini sdyler

12. Sira bildiren say1y1 soyler

13.10 igindeki rakamlar1 modele bakarak yazar

14.Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler

15.Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir

16. Nesneleri kullanarak 10 i¢inde toplama gerektiren problemleri ¢ozer

17. Nesneleri kullanarak 5 ig¢inde ¢ikarma gerektiren problemleri ¢ozer

5) Cok gelismis (4) Ortanin iistiinde gelismis (3) Orta gelismis

(2) Ortanin altinda gelismis

(1) Hi¢ Gelismemis
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CALISMADAN FOTOGRAFLAR

EK-7
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EK-8
MARIA MONTESSORI'DEN VE CESITLI ULKELERDE UYGULANAN
MONTESSORI METODUNDAN FOTOGRAFLAR

Photos of Dr Maria Montessori

Photos from the Early Children’s Houses in Italy
', b -.:'«_,, i ' . ] 4 "v..

—
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http://montessoricentenary.org/photos/1913.htm
http://montessoricentenary.org/photos/1915.htm
http://montessoricentenary.org/photos/1919.htm
http://montessoricentenary.org/photos/1933.htm
http://montessoricentenary.org/photos/1936.htm
http://montessoricentenary.org/photos/1938.htm
http://montessoricentenary.org/photos/1940.htm
http://montessoricentenary.org/photos/1949.htm
http://montessoricentenary.org/photos/1950.htm
http://montessoricentenary.org/photos/1951.htm
http://montessoricentenary.org/photos/1907.htm
http://montessoricentenary.org/photos/001079.htm
http://montessoricentenary.org/photos/001095.htm
http://montessoricentenary.org/photos/001082.htm
http://montessoricentenary.org/photos/000799.htm
http://montessoricentenary.org/photos/000980.htm
http://montessoricentenary.org/photos/001070.htm
http://montessoricentenary.org/photos/000627.htm
http://montessoricentenary.org/photos/001203.htm
http://montessoricentenary.org/photos/001200.htm

Photos of Montessori around the World

Australia b
Fu s
Australia

g\

Australia

Tanzania

Mexico

South Afrc
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http://montessoricentenary.org/photos/004302.htm
http://montessoricentenary.org/photos/003195.htm
http://montessoricentenary.org/photos/005085.htm
http://montessoricentenary.org/photos/003361.htm
http://montessoricentenary.org/photos/001524.htm
http://montessoricentenary.org/photos/004287.htm
http://montessoricentenary.org/photos/001571.htm
http://montessoricentenary.org/photos/003487.htm
http://montessoricentenary.org/photos/004520.htm
http://montessoricentenary.org/photos/004158.htm
http://montessoricentenary.org/photos/003348.htm
http://montessoricentenary.org/photos/003653.htm
http://montessoricentenary.org/photos/004048.htm
http://montessoricentenary.org/photos/003424.htm
http://montessoricentenary.org/photos/003795.htm
http://montessoricentenary.org/photos/003688.htm
http://montessoricentenary.org/photos/004160.htm
http://montessoricentenary.org/photos/004264.htm
http://montessoricentenary.org/photos/001795.htm
http://montessoricentenary.org/photos/005286.htm
http://montessoricentenary.org/photos/002226.htm
http://montessoricentenary.org/photos/002229.htm
http://montessoricentenary.org/photos/002231.htm
http://montessoricentenary.org/photos/002235.htm
http://montessoricentenary.org/photos/002236.htm
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