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ONSOZ

Ulkemizde okuldncesi egitiminin 6nemi son yillarda tartisilan ve iizerinde &nemle
durulan bir konu olmustur. 0-6 yas araligi ¢ocuga verilen egitimin kalitesi kisiliginin
gelismesinde ve sonraki yillarda ¢ocugun bir birey olarak sekillenmesinde ¢ok
onemlidir. Egitimde bireyin degerinin ve 6neminin fark edilmesi ile birlikte Tiirk Milli
Egitim sisteminde yapilan reformlar ile degisiklige gidilmistir. Yapilan reformlar ile
Tirk egitim sisteminde Yapilandirmaci egitim anlayisi benimsenmistir. Ancak
benimsenen bu egitim anlayisi ¢gocugun yaraticiligini, gizil giiclerini, yeteneklerini ve
becerilerini dogru bir sekilde ortaya ¢ikaramadigi ve ¢cocugun gelisimine yeterli cevap
veremedigi icin Okuléncesi Egitim kurumlar1 alternatif egitim metotlarma
yonelmislerdir. Benimsenen alternatif egitim metotlarindan biri ise Italyan egitimci ve

tip doktoru Maria Montessori’nin gelistirmis oldugu egitim metottur.

Calismada Montessori metoduna gore egitim alan egitimcilerin programa bakis agilari
ve yontemi uygulamalarmna iliskin gériisleri incelenmistir. Ogretmenin goriis agisindan
felsefeye karsi ilgileri, yontemi nasil tercih ettikleri, ¢calistiklar1 kurumun uyguladigi
Montessori egitimi uygulamalarina kars1 diisiinceleri ve ¢ocuklarin gelisimi ile ilgili

gozlemleri tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Calismanin istatistik analizlerinde yardimeci olan Mustafa OTRAR hocama, ayirdigi
zaman ve fikir paylasimlar1 i¢in tesekkiir ederim. Arastirmamin veri toplama
asamasinda basta Emel Cakiroglu WILBRANDT a ve diger kurum gorevlilerine ve

O0gretmen arkadaslarima tesekkiir ederim.

Aragtirmanin tiim asamasmda manevi destegini esirgemeyen ve her zaman sabirla
yanimda ve bana yardimci olan hayatima anlam katan canim ablam ve anneme sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Pelin GULKANAT
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OZET

OKkuléncesi Ogretmenlerinin Montessori Yontemi fle Gergeklestirilen Egitim
Uygulamalarina liskin Gériislerinin Incelenmesi

Pelin GULKANAT

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Yonetimi ve Denetimi Yiiksek Lisans Programi
Danisman: Yrd. Do¢. Dr. Mustafa OTRAR
Temmuz 2015, 199 sayfa

Bu arastrmanin amaci OKuloncesi egitimi Ogretmenlerinin  Montessori yontemi ile
gergeklestirilen egitim uygulamalarina iligkin goriislerini 6lgmektir. Arastirma nicel
arastrma kapsaminda tasarlanmis ve genel tarama modeline uygun olarak
gerceklestirilmistir. Katilimecilar, 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Montessori felsefesine gore egitim veren okuldncesi kurumlarinda
gorev yapan 100 6gretmenden olusturulmustur. Arastrma Tiirkiye genelinde Ankara,
Bursa, Istanbul, izmir, Izmit, Konya, Nevsehir, Tekirdag, Tokat, Malatya illerinde gérev
yapan 100 Ogretmen ile yiriitilmiistiir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan

gelistirilen Tutum Olgegi Anketi ile elde edilmistir.

Verilerin analizinde SPSS programinin 15.0 versiyonu kullanilmistir.  Analiz
yontemlerinden Ki-Kare analiz testi yapilmistir. Aragtirma sonunda “Montessori Egitimi
Almaya Nasil Karar Verdiniz” ve “Calistiginiz Kurumda Hangi Ogretim Sistemini
Uygulamaktadir” degiskenlerinde anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Elde edilen
bulgular incelendiginde Ogretmenlerin Montessori yontemi ve uygulamalarma karsi
gorislerinin yapilan Ki-Kare analizi sonucunda kendi tercihleri ile bu ydntemi segen
Ogretmenlerin yontemi daha fazla igsellestirdikleri tespit edilmigstir. Calistigr kurumun
yonlendirmesi ile bu yontemi uygulayan dgretmenlerin ise yontemi i¢sellestirmeleri daha

uzun vadede gelistigi sonucuna varilmaistir.

Anahtar Kelimeler: Montessori Yaklasimi, Montessori Ogretmen Egitimi, Montessori

[Ikeleri, Maria Montessori’nin Etkilendigi Egitim Akimlari
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ABSTRACT

The Pre-School Teachers’ Opinions to Education Application That Conducted Via
M ontessori Method

Pelin GULKANAT

Master’s Degree Thesis, Educational Administration and Supervision Program
and Counsdl: Assistant Professor Dr. Mustafa OTRAR
July 2015, 199 pages

The purpose of this research is measure the pre-school teachers’ reactions to education
application that conducted via Montessori Method. The research was designed as a
guantitative research and conducted in accordance with general screening model. The
participants are comprised of 100 teachers who perform duty in pre-school institutions that
provide education according to Montessori philosophy, related to Ministry of Education in
2014-2015 academic year. The research was carried out with 100 teachers worked at
Ankara, Bursa, Istanbul, izmir, Konya, Nevsehir, Tekirdag, Tokat, Malatya all across of
Turkey. The data’s of research are obtained with attitude scale questionnaire that

developed by researcher.

SPSS 15.0 version is used for data analysis. Chi-square test was performed. At the end of
research, it has detected statistically significance in variables “How did you decide to get
Montessori training” and “Which teaching system is provided in institution where you
employed”. When the findings are analyzed teachers in the Montessori method and
application result of the chi-square analysis of the opinions against their own preferred
methods of teachers who choose this method it has been determined that more internalized.
This method works with the organization's routing implementing their teachers internalize

has concluded that the method developed in the longer term.

Key Words: Montessori Approach, Montessori Teacher Education, Montessori
Principles, Maria Montessori Affected By The Current Education
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BOLUM 1
1. GIRIS

1.1.Problem Ciimlesi

Tutum Olgegi anketi kullanilacak olan bu arastirmada Tiirkiye genelinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli devlet anaokullar1 ve 6zel anaokullarinda Montessori egitimi veren
kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerin Montessori yontemi ile gergeklestirilen egitim
uygulamalarma iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢aligma arastirmanin

problemini olusturur.
1.2.Arastirmanin Amaci ve Alt Amaclar

Arastrmanin genel amaci; Okuloncesi egitimi &gretmenlerinin kendi tercihleri veya
kurumun yonlendirmesiyle Montessori yontemi ile gergeklestirilen egitim uygulamalarina

iligkin goriislerini 6lgmektir.
Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir;

e Milli Egitim Bakanligi’na bagh devlet anaokullar1 ve 6zel anaokullarmda Montessori
egitimi veren kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerin Montessori yontemi ile
gerceklestirilen egitim uygulamalarina iligskin goriisleri nelerdir?

e Milli Egitim Bakanligi’na bagh devlet anaokullar1 ve 6zel anaokullarinda Montessori
egitimi veren kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerin Montessori yontemi ile
gerceklestirilen egitim uygulamalarna iliskin goriisleri Montessori egitimini almaya
nasil karar verdigi degiskeni ile anlaml1 bir bagimlilik gostermekte midir?

e Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet anaokullar1 ve 6zel anaokullarinda Montessori
egitimi veren kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerin Montessori yontemi ile
gerceklestirilen egitim uygulamalarina iligkin goriisleri kurumun uyguladigi 6gretim

sistemi degiskeni ile anlaml1 bir bagimlilik gostermekte midir?
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1.3.Arastirmanin Onemi

Milli Egitim sistemiyle egitim almig 6gretmenlerin kendi tercihleri ya da gorev yaptiklari

kurumun benimsemis oldugu Montessori yontemine gore egitim aldiktan sonra egitim

sistemine ve O0grencilere bakis acilarindaki degisiklikler ve farkliliklar: hakkinda bilgi elde

edilecektir. Bu arastirma, okuloncesi egitimi kurumlarinda benimsenen alternatif egitim

metotlar1 iginde Montessori metoduna uygun 6gretmen egitimi, egitim felsefesi ve ¢ocuk

gelisimi agisindan uygulamalarin yaygmlagmasinda énemli rol oynayacaktir. Bu arastrma

ile toplanacak veriler;

Ogretmen egitiminin, cocuk gelisiminde ve Montessori metodunun tesirinin
belirlenmesi agisindan biiylik 6nem tasiyacagi diistiniilmektedir.

Montessori felsefesine gore dgretmen yetistirilmesinin egitim metodunda 6nemli bir
husus oldugu yeni arastirmalara konu olacagi,

Montessori egitim metodunu kurumun seg¢mesi ile degil de Ogretmen tercihi ile
secildiginde 6gretmenlere daha yararli olacag,

Montessori dgretmen egitimi siirelerinin uzun vadeye yayilmasi ve uygulamali
olmasinin 6gretmenin felsefeyi tanimasi ve benimsemesi agisindan olumlu katkilar
saglayacagi,

Ogretmenlerin Montessori egitim metodu ile egitim verirken, felsefeyi benimsemeleri
ve i¢sellestirmelerinin daha basarili sonuglar alacagi; Montessori metodunun etkisinin

belirlenmesi agisindan biiyiilk 6nem tasiyacagi diisiiniilmektedir.

1.4.Arastirmanin Siirhhiklar

Arastirmanin sinirliliklar asagidaki gibidir;

1.

2.

Arastirma, Tiirkiye genelinde Ankara, Bursa, Istanbul, izmir, Izmit, Konya, Nevsehir,
Tekirdag, Tokat, Malatya illeri Milli Egitim Miidirliigii biinyesinde yer alan
okuloncesi egitim kurumlari ile smirlidir.

Arastirma 2014-2015 egitim- 6gretim yilinda Montessori felsefesine yonelik egitim

alan  okuloncesi Ogretmeni olan ve olmayan 100 kisi ile smirhdir.
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1.5. Arastirmanin Sayiltilar

1.Aragtirmada kullanilacak anketin katilimcilar tarafindan samimiyetle doldurdugu
diistiniildiigiinden, kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen bilgilerin giivenilir oldugu

varsayilmaktadir.
2. Aragtirma i¢in verilen 6rneklem grubunun tiim evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.
1.6. Arastirmanin Tanimlan

Okuldncesi egitim programi: Okuldncesi egitim kurumuna devam eden 36-72 aylik
¢ocuklarm psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel geligsimlerinin desteklenmesini, 6z
bakim becerilerinin kazandirilmasini ve ilkégretime hazir bulunusluklarinin saglanmasini

amagclayan programdir (Milli Egitim Bakanligi, 2006).

Maria Montessori: Maria Montessori 1896’da Roma Universitesi Tip Fakiiltesi’nden
mezun olarak tilkesinin ilk kadin tip doktoru unvanini elde etmistir. Asistan doktor olarak
calisirken bir yandan da 6zel arastirma ve caligmalarda bulunmus, 6zellikle ¢ocuklarin
nasil 6grendiklerini analiz etmistir. Dikkatini insan bedeninden insan zihnine geviren
Montessori, 1901 yilinda psikoloji ve felsefe alanlarinda aragtirmalar yapmis 1904°te de
Roma Universitesi'nde antropoloji profesdrii olmustur. Yasammi gocuklarin egitimine
adayan Montessori, bu donemde sadece egitimle ilgilenmeye baslamistir. Egitim
calismalarina yoneldigi bu donemde Montessori, 6zgiin diisiinceler gelistirmis ve kendi

metodunu olusturmustur (Mutlu, Ergisi, Aral ve Biitiin Ayhan, 2012).

Montessori Yontemi: Maria Montessori’nin ¢ocugu gozlemleyerek olusturdugu, ¢ocugun
kendisini, egitimini ve egitim ¢evresini, bireyi merkeze alan bir yaklagimla degerlendiren

bir metottur (Yigit, 2008).

Montessori Materyalleri: Montessori Metodu’nda hata kontroliinii igceren 6zel olarak
tasarlanmis materyaller kullanilir. Bu materyaller Maria Montessori’nin uzun yillar siiren
calismalarmin sonucunda olusturulmustur ve birgogu 100 yildir kullanilmaktadir.
Montessori materyalleri 6z kontrol yoluyla oto egitime yol actigi ve ardil etkinlikler
araciligiyla ¢cocugun uzmanlagsmaya dogru yol almasma neden oldugu i¢in metodun en

onemli ve temel unsurlarindan birisidir (Ongdren, 2008).
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BOLUM 2

2. iILGIiLi LITERATURLER

2.1. Tiirk Egitim Sisteminde Yapilandirmaci Yaklasim

Egitimin gelistirilmesi ve ¢agdaslastirilmasi i¢in Milli Egitim Bakanlhigi’nin 2005-2006
yilindan itibaren uygulamaya konulan Yapilandwrmaci Egitim felsefesine dayali yeni
Ogretim programi uygulanmaya baslanmistir. Yapilandirmacilik; temelinde, nesnelciligin
oldugu bilissel kuramlardan gelismistir. Yapilandirmaci anlayigsinda bilginin, 6grenenin
sahip oldugu deger yargilari ve yasantilari tarafindan meydana getirildigi diistiniiliir. Bilgi
konu alanlarna bagli degil bireyin meydana getirdigi ve ifade ettigi sekilde
yapilandirilarak var olur. Bu anlayis geleneksel 6gretimde ihmal edilen bireyin, aslinda ne
kadar onemli oldugunun altii c¢izmektedir. Yapilandirmact yaklasim, bireyin nasil
algiladigini ve 6grendigini agiklayan, bilginin dogasina iliskin felsefi bir yaklagimdir ve bir
bilgi kuramidir. Ogrenme Yapilandirmaci yaklasima gore, bireyin zihninde olusan icsel bir
stirectir ve bir anlamlandrma etkinligidir. Yapilandirmacilik derinlemesine anlamaya
odaklanir. Bu kuramin felsefe temelli agciklamalar1 Septisizme ve 20. Yy basinda J. Bruner,
W. James, J. Dewey, J. Piaget ve L. S. Vygotsky gibi egitim felsefecilerine
dayandirilmaktadir (Kaya ve Tiifek¢i, 2006).

2.1.1. Yapilandirmaci yaklasimin temel prensiplerini asagidaki gibi siralamak

miimkiindiir (Yavuz, 2008):

e Ogrencileri konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltmek,

e Ogrenmeyi en genel kavramlarla olusturmak,

e Opgrencilerin bireysel goriislerini ortaya ¢ikarma ve bu goriislere deger vermek,
e Egitim programini 6grencilerin goriiglerine hitap edecek sekilde degistirmek,

e Ogrenmelerin degerlendirilmesini gretim baglaminda ele almak.
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2.1.2. Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Okuléncesi Egitimi Ogretmeninin Sahip

Olmasi Gereken Ozellikler (Aydin ve Aksu, 2006)

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2005-2006 yilindan itibaren uygulamaya konulan
Yapilandirmac: Egitim felsefesine gore okuloncesi egitimi &gretmenlerinin sahip

olmasi gereken ozellikler asagida siralanmistir:

Ogretim ortam, dgrencilerin etkinlie aktif katilmasina yonelik hazirlanmalidir,
Ogrenciye etkinligi kolaylastirict ve yonlendirici bir rehber olmalidir. Ogretimin
kalitesi i¢in giindemi yerinde takip etmeli ve Ogrencinin gelisim durumlari,
yetenekleri, ilgileri konusunda iyi bir gozlemci olmalidir.

Etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasinda bireysel farkliliklar g6z Oniinde
tutulmalidir.

Ogrencilerin etkinlige aktif katilimi desteklenmeli ve kendilerini ifade etmeleri i¢in
rahat ve giiven verici bir siif ortami olusturulmalidir.

Ogrencilerin  meraklarin1  ortaya ¢ikarict  sorular sorulmali ve arastirmaya
yonlendirilmelidir.

Degerlendirmede sadece etkinlik sonucu ortaya ¢ikan {iriin ele almmamalidir.
Ogrencilerin 6grenme siireglerine dikkat edilmelidir.

Etkinlik baslangicinda ve 6grenme siirecinde sinifin fiziki ortamm bile ¢ok dnemlidir.
Etkinlik baslangicinda 6grencileri konuya hazirlamak i¢in neler bildiklerini, nelere ilgi
duyduklari belirlenmelidir.

Ogrenciye bilgi-beceri kazandirilmasma yardime1 olmalidir.

Meslektaglariyla isbirligi i¢inde olmalidir.

2.1.3. Yapilandirmaci Yaklasim Ve Montessori Yaklasiminin Ortak Yonleri

Ogrencinin yaptig1 ¢alisma icin degerlendirme sadece sonuca dayakli olmayip siireci
de degerlendirmeyi kapsar.

Ogretmenin pasif, yonlendirici rolde bulundugu bir smif ortami vardir. Ogretmen
Ogrenci yardim talebinde bulundugunda ¢aligmasina destek olur.

Ogrenme, dgrenci merkezlidir.
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e Ogrenme ortami, Ogrencinin katilimini saglayacak ve smifta aktif rol almasini
saglayacak sekilde diizenlenir.

e Ogrencilerin kendi deneyimleri, arastrmalar1 ve gozlemleri sonucunda bilgiye
ulagsmalarmma imkan verilecek bir O0grenme ortami olusturulmali ve Ogretmen
Ogrencinin bilgiye ulagmasinda rehber olmalidir.

e Okul ortami bilgi aktarilan yerlerden ¢ok, zengin yasantilara rehberlik eden ve
destekleyen bir yer olmalidir.

e Oprencilerin yasadiklar1 problemler karsisinda kendi ¢dziim yollarini gelistirmesi

onemlidir.
2.2. Okuloncesi Egitimde Cagdas Yaklasimlar
2.2.1. Reggio Emilia Yaklagimi

Reggio Emilia yaklasimi ismini Italya’da bir kasabadan almaktadir. Erken g¢ocukluk
egitimine damgasini vuran, toplum temelli egitim modellerine 6rnek niteligindedir. Reggio
Emilia yaklagimida okullar, ¢ocuklarmn kendilerini iyi hissetmelerini saglayan iligkiler
sistemidir. Bu iligkiler sistemi de, ailelerin ve Ogretmenlerin iyi oluslarina baghdir.
Cocuklari, her birine saygi duyulmasi ve beslenmesi gereken sayisiz yaratict ve
entelektiiel becerilere sahiptir. Egitim mekanlari, mekénm kullanan tiim insanlarin
ihtiyaclarina yanit vermelidir. Reggio Emilia yaklasimi meraki ve kesfetmeyi saglayacak
sekilde tasarlanmigtir. Okulun giriginde, ¢ocuklarin proje caligmalarindaki goriintiilerinin
ve aile katilimi ¢aligmalarmin yer aldig1 fotograflar bulunur. Cocuklarin ¢evrelerini fark
etmelerini ve Ozen gostermelerini saglamak icin ortamda kolay kirilabilen hassas
materyaller bulundurulur. Smiflar bireysel ve grup ¢aligmalar1 i¢in alanlara ayrilmistir.
Reggio Emilia okullarina 6zgii, smiflarin bitisiginde ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin uzun
stireli proje caligmalarmi yuriittiigii bir atdlye bulunur. Siniflar, koridorlar ve banyolarda
ayna gibi pek ¢ok yansitict materyal yer alir. Mekanlar ¢ocuklarin ve yetigkinlerin bir araya
gelerek aralarindaki iletigimi giiclendirmelerini saglayacak bi¢gimde diizenlenir. Cocuklarin
siniftan siifa birbirlerini gorebilecekleri, birbirlerine seslenebilecekleri seffaf yapilar ve

konusma borular1 yer alir (inan, 2012).
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2.2.2. Coklu Zeka Kuranmm

Gardner, geleneksel zekd anlayisini inceledikten sonra, bireylerin bilissel becerilerini
arastirmaya baslamustir. Gardner, Harvard Universitesi’nde normal ve iistiin yetenekli
cocuklarin gelisimlerine yonelik “Project Zero” isimli proje ile arastirmalar yapmis,
biligsel becerilerin gelisimsel asamalarini gozlemlemistir. Gardner, bu ¢aligmalar esnasinda
psikometrik goriis agisiyla ifade edilemeyen farkli bir seyler gozledigini fark etmis ve bu
durumu soyle ifade etmistir: “ Cocuklar ve beyin hasarl yetiskinlerle yaptigim giinliik
calismalar beni insan dogas: ile ilgili bedensel bir olguyla derinden etkiledi: Insanlar ¢ok
genis, ¢ok sayida kapasitelerle dolu... Bir bireyin bir alandaki iistiinliigii, bir baska
alandaki giiciiyle karistirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit degil!” Coklu Zeka
Kuraminin ¢ikis noktasini bu goriis olusturmaktadir. Coklu Zekd Kurami gercek hayatta
problem ¢dzmeye ve yeni bir iiriin ortaya koymaya dayanir. Bireylerin zekalarini nasil
kullandiklarini anlamaya dayanir. Coklu Zekd Kurami 6 grenme-6gretme siirecinde bireysel
farkliliklarin temele alindig1 ve farkli yollarla 6grenen bireylerin varliginin kabul oldugu,

farkl1 yollarla 6gretim anlayisini beraberinde getirmektedir (Biimen, 2005).
Coklu zeka alanlan (Biimen, 2005):

1. Dil Zekasi: Bu zeka kelimelerle konusma ya da bir dilin temel islevlerini
kullanabilme yetenegidir. Bu zekanm en belirgin o6zellikleri; okuma, yazma,
dinleme ve konusma ile iletisimi saglayarak, dili kullanir. Daha 6nemlisi, dil zekéas1
onceden Ogrenilmis bilgiyi anlamlandirip yeni bilgiye baglamayarak baglantinin
nasil oldugunu agiklamaktadir. Dilsel zeka iletinin bireysel olarak algilanmasini
saglar.

2. Mantik — Matematiksel Zeka: Bu zeka, sayilar, timdengelim ve tiimevarim ile
akil yiiriitme, soyut problem ¢6zme ve birbiri ile iliskili kavramlar, diisiinceler
arasindaki karmasik iliskileri anlama yetenegidir.

3. Gorsel — Uzamsal Zeka: “ Bir resim bin sozciik degerindedir” sozii ile gorsel —
uzamsal zeka, farkli yollar ile beynin kullandig1 ilk dillerden biridir. Beyin
sozcliklere ulagsmadan 6nce, imge ve resimlerle diisiiniir. Gorsel — uzamsal zekanin

dili, gorsel sembollerdir. Gorsel-uzamsal zeka, resimler ve imgeler ile zihninde
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nesneleri tasarlayarak gorsel diinyayr dogru olarak algilamaya ve kisinin kendi
gorsel yasantilarini yeniden yaratma kapasitesidir.

. Miiziksel Zeka: Bu zeka tiirii kendi kural ve diisiinme yapilarina gore hareket
ederek diger zeka tiirleriyle iliski olmayabilmektedir.. Miizik, ii¢ temel 6geden ses
perdesi/uzunlugu, ritim ve ton kullanarak konusan bir dildir. Gardner, miizik i¢in
onemli olan ii¢ 6geyi kullanarak beste yapma, sarki sdyleme ve miizik aleti ¢calma
gibi miiziksel becerileri kullanarak diizenli olarak c¢aligma yapan her insanin
miizikal ¢caligmalarda sahip oldugu becerilerle basarili olabilecegini s6ylemektedir.
Bedensel — Kinestetik Zeka: Gardner, beden ile zekanin birbirinden ayr1 olarak
incelenmesinin yanhs bir yaklasim haline geldigini savunmaktadir. Bedensel-
kinestetik zekas1 gelisen bireylere aktorler, sporcular ve dansgilar 6rnek verilebilir.
Bedensel-kinestetik zeka viicut ile zihin arasinda bir uyum olusturarak viicut
hareketlerini kontrol etmeyi saglar.

Sosyal Zeka: Bu zeka tiiriinde kisi ¢evresindeki bireylerle iletisim kurarak onlar1
anlamaya ve bu kisilerin ruh durumlarin1 ve becerilerini tanima davraniglarini
gelistirmeyi saglar. Bu zeka tiirline sahip olan dini liderler, politikacilar,
psikologlar, d6gretmenler bu becerileri basariyla kullanirlar. Sosyal zekasi gelisen
bireyler, moral, mizag, giidiiler ve egilimleri fark eder ve ayristirabilirler. Sosyal
zeka, sozel ve sdzel olmayan iletisim kabiliyetini, isbirligi yeteneklerini, ¢atigma
yontemini, uzlagma becerileri ile ortak fayda amacma ulagmak igin gereken giiven,
saygilik, liderlik ve digerlerini giidiileme yetenegi ile ilgilidir.

Ozedoniik Zeka: Gardner’e gore giinlii hayatta insanin duygularmi, duygusal
tepki derecesini, 6z benligini anlama ve kendini yansitma yetisi gibi kendi i¢
gorliniigiinii bilmesi agisindan en 6nemli zekadir. Kisinin kendi hayati ile ilgili
sorumluluk almasini isaret eden zekadir. Ozedoniik zekas1 giiclii olan birey,
coskularinin smirlarim1  kavrayabilen, kendi davranmiglarmi yonetirken bunlara
giivenebilen kisidir.

. Dogac1 Zeka: Gardner tarafindan agiklanan son zekadir. Bu zeka ¢evreyi fark etme
ve anlama, igsellestirme ve tanima ile iligkilidir. Dogac1 zek, kisinin ¢evredeki
bitki ve hayvanlarin tiirlerini fark ederek ve alt tiirlerin siniflandirma prensiplerini

meydana getirdiginde ortaya ¢ikmaktadir.
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2.2.3. High Scope Yaklasinm

High/Scope yaklasimi A.B.D.’de gelistirilmistir. Programla ilgili calismalar, 1960’11
yillarin baglarinda yoksul mahallelerde yasayan okuldncesi yastaki cocuklar1 gelecekte
okullarinda basarili olabilecekleri sekilde hazirlama amaciyla baslatilmistir. High/Scope
programinin merkezinde, kendi kendilerine planlayip yiiriittiikleri etkinliklerden ders alan
Ogrenciler bulunmaktadir. Bu programin ilk uygulamalarinda zihinsel amaglar 6n planda
iken, zaman igerisinde sosyal ve duygusal alanlarla ilgili amaclar da programda yer
almistir High/Scope programi, Piaget’nin gelisim teorisinden etkilenmistir. Piaget’ye gore
gelisim, “biiylime” ve “Ogrenme” i¢in ¢esitli girisimlerde bulunmadir. Bu girigimler,
cocugun cevresinden ¢esitli tepkiler almast ve bu tepkileri daha sonraki girisimlerinde
tekrar kullanmas1 sonucunda olusmaktadir. High/Scope programinin dayandigi temel ilke
“etkin 0grenme”dir. Diger dort temel ilke ise; olumlu yetigskin-gocuk etkilesimi, 6grenme
cevresi, tutarli bir gilinlik program ve degerlendirmedir. High/Scope yaklagiminda
Ogretmenlerin gorevi, etkin O6grenmeyi gelistirecek bir ortam saglamak ve c¢ocuklara
eylemleri hakkinda disiinmeleri i¢in yardimci olmaktir. Bir anlamda ¢ocuklar, gelismiglik
diizeyleri elverdigince bilimsel gdzlem ve miidahale yOntemiyle 6grenmektedirler
High/Scope programinda giinliik diizen olugturma dayanaklar1 sunlardir: giinliik program
planlama zamani, ¢aliyma zamani, toplanma zamani, planlama ve hatirlatma stratejileri,
kiiciik grup — biiyiik grup zamani, agik hava faaliyetleri zamani, olumlu yetigkin- ¢ocuk

etkilesimi, degerlendirme (Bilaloglu,2014).

Cocugun bilgiyi kendisinin yapilandirdigi ve 6grenme siirecinin i¢inde aktif rol aldigi bu
egitim programinda iki 6gretmenin temel deneyimleri kazandirmak amaciyla g¢ocuklarla
birlikte ¢alismaktadir. Program iginde gocugun kendini giivende hissedebilecegi bir ortam
icinde etkinliklerini planlamasi ve yliriitmesi 6nemli goriilmektedir. Ayrica ¢gocugun hem
bagimsiz hareket edebilme hem de sorumluluk alabilme becerilerini destekleyen kontrol
hissinin 6n planda oldugu bir program yiiriitiilmeye ¢alisilmaktadir. High Scope

yaklagiminin en temel taglarindan birisi aile katilimidir (Sahin, 2014).

2.2.4. Waldorf Yaklasimi

Rudolf Steiner ¢ocuk ruhunun diisiinme, hissetme ve istekli olma yapisinin gelismesini

saglayarak, yasam hakkinda bilgi sahibi olma ve saglikli ve yapici bir yolla yasamda aktif
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rol almasma yardimci olabilmek amaciyla Waldorf Programini gelistirmistir. Waldorf
egitiminde temel ilke Ogrencilerin kendi gorgiilerini ve diinyadaki yerlerini anlamaya
yonelik bir anlayis bi¢imi gelistirmelerini saglamaktir. Bu egitim sistemine gore insanlar
oncelikle belirli bir milletin tiyesi degil, diinya vatandasidir. Bu nedenle ¢ocuklarin tiim
yonleriyle egitilmesini amacglayan Waldorf Egitiminde biitiin ¢ocuklar i¢cin su felsefe
benimsenmektedir: “Kalp,akil ve yetenek”. Waldorf Egitim Metodu entelektiiel bir igerigi
cocuga zorla Ogretmek yerine, cocugun uyandirilmig ve gelistirilmis yeteneklere
ulagmasini amaglamaktadir. Boylece 6grenmenin kendini ve diinyayr kesfetmenin zevkli
bir yolculugu haline geldigini ifade etmektedir. Waldorf Okullarmma gore ¢ocuklar 6grenme
ile kendi tecriibeleri arasinda baglanti1 kurduklarinda daha ilgili ve canli olmakta ve bu

tecriibelerle 6grenmeye baslamaktadir (Bayhan ve Bencik, 2008).
2.3. Maria Montessori’nin Yasami

Montessori yonteminin kurucusu olan Maria Montessori 1870 yilinin 31 Agustos giinii
Italya’nin Ancona sehrinin Chiaravalle kasabasinda, yeniliklere kapali ve kati1 yasam
aligkanliklart olan maliye memuru bir baba ve liberal diisiinceli ancak asir1 dindar ve ¢ocuk
egitiminde katiliktan yana ev kadmni bir anneden diinyaya geldi. 1890 yilinda Roma
Universitesinin matematik ve doga bilimleri bdliimiine kayit oldu. Tip alaninda én kurs
bitirme smavina girerek 1896 yilinda mezun olarak italya’nm ilk bayan doktoru oldu.
Roma Universitesinin psikiyatri kliniginde 1897 yilinda géniillii asistan olarak klinige
girdi. Cocuk sagligi ve psikiyatri alaninda egitim alan Maria Montessori, psikiyatri
kliniginde caligmaya basladi ve ¢ocuklarin egitimiyle ilgilendi. Bundan sonraki amaci

normal ¢ocuklarin gelisimi ve egitimi konusunda bilgi sahibi olmakt1 (Wilbrandt, 2010).

Montessori 1900 — 1907 yillar1 arasinda Roma Universitesinde Pedagojik Antropoloji

tizerine konferanslar verdi ( Berktin, 1972 ).

1907°den itibaren egitim miifredatini her ¢ocugun kendi ilgisi {izerine odaklandirilan
Montessori, ¢ok gecmeden kiigiik cocuklarin beklenen kapasiteden ¢ok daha fazlasini
yapabileceklerini diisiindiigiinden dolayi, 3- 6 yas cocuklar1 i¢in miifredatin1 genigletmistir.
Tarih, cografya, bilim, sanat, miizik kiiciik cocuklara 6gretilmistir. 1948°’de Montessori
cocugun, psikolojisine uygun kabul edilebilir duruma getirilen her seyi anlayabilecegini

ifade etmistir (Biiyiiktaskapu, 2012).
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Dikkatini insan bedeninden zihne yoneltmis ve 1901 yilinda Roma Universitesinde
psikoloji ve felsefe egitimi almak i¢in tniversiteye geri donmiistiir. 1904’te Roma
Universitesinde Antropoloji profesdrii olmustur. Montessori 1919°da Londra’da 6gretmen
egitimi kurslar1 agarak egitim vermeye bagladi. 1922°de hiikiimet tarafindan Italya’daki
okullar1 teftigsle gorevlendirilmistir. Ancak Mussolini’nin fasizmine karsi ¢iktig1 i¢in 1934
yilinda italya’dan ayrilmak zorunda kalmistir. Maria Montessori tarafindan 1929 yilinda
Montessori’nin egitim ilkelerinin koruma altina alinmasi ve bu okullarin diinya ¢apinda
yaygimlastirilmasi hedefi ile Uluslararasi Montessori Dernegi kurulmustur. Montessori
1938 yilinda Hollanda’da Laren sehrinde “Montessori Yetistirme Merkezini” agmistir.
1939 yilinda ise Hindistan’da 6gretmen egitimi kurslar1 gerceklestirmistir. 1947 yilinda
Londra’da “Montessori Merkezi” a¢ilmistir. 1949, 1950 ve 1951 yillarinda ii¢ kez Nobel
Baris Odiiliine aday gosterilmistir. Dr. Montessori 6 Mayis 1952°de Hollanda’nin
Nordwjik kentinde 6lmiistiir (Aydin, 2002).

Maria Montessori okul hayat1 boyunca ezberlemenin ve dgretmenin sordugu soruya hemen
cevap vermenin bilmenin gdstergesi sayilmasi, geleneksel 6gretim modeli ile dayali bir
egitim hayat1 yagsamasi onu yildirmadi ve bu tekdiizeligin onun kendi egitim yonetimini
sekillendirmesinde 6nemli bir etken oldu. Roma’daki akil hastanesinde bir grup zihinsel
engelli cocugun, mahktimlar gibi kapali tutuldugunu gozlemledi. Bu gdzlemleri sonucunda
cocuklarin deneyime a¢ olduklarmni, ¢evrelerinde dokunabilecekleri, hissedebilecekleri ya
da ellerini ve gozlerini ¢alistirabilecekleri higbir seyin olmadigini fark etti. Bu ¢ocuklarin
akillarmin kullanilmaz durumda oldugunu degil, yalnizca kullanilmadigini gozlemledi.
Zihinsel engelli ¢ocuklar hakkinda bulabildigi her seyi okumaya basladi ve kisa siirede
Itard ve 6grencisi Sequin’in yapitlarina ulagt1 (Wilbrandt, 2013).

Roma Universitesi T1p Fakiiltesi’nin ilk kadin mezunu olan Maria Montessori, sinir ve akil
hastaliklar1 konusunda ihtisas yaptig1 siralarda zihnen sakat ya da gelismemis ¢ocuklarla
ilgilenmis ve onlar1 normal ¢ocuklar i¢in diizenlenen smavlara hazirlamaya koyulmustu.
Bu cocuklarin smavlarda basar1 kazanmalarmi bir¢oklar1 mucize olarak tanimlarken, Dr.
Montessori biiyiik bir gergege parmak basti. Mademki, o “sakat”, o “geri kalmig” ¢ocuklar,
tizerlerinde caligilirsa, normal ¢ocuklarin diizeyine erisebiliyorlardi, normal gocuklarin
daha iyi sonuglar almalarini engelleyen ne olabilirdi? Normal ¢ocuklarin egitiminde biiyiik

bir eksiklik yok muydu? Buradan yola ¢ikan ve giiniimiizde gocuk egitimi konusunda en
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gecerli yontemi gelistiren Dr. Montessori’ye gore, dgretim siireci i¢inde verilen egitimle
yetinilmemeliydi; o, yasamin tiimiinii kapsayacak ve degistirecek bir egitim sisteminin

gecerliligine inanmigt1 (Yiicel,1997).

Maria Montessori egitimcilerin ve zihinsel engellilerin egitilmesi ile ilgili programlar
hazirladi. Zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimi i¢in yapilmis caligmalar1 inceledi ve bu alanda
yapilan Sequin, Frobel ve Serginin ydntemlerine kadar tiim bilgilerini uyguladi ve bu
uygulamalar sonucunda kendi kurumunda kendi gelistirecegi metodu uygulamaya karar
verdi. Baslangigta Itard ve Sequi’nin malzemelerini temel alan Maria Montessori, sonunda
bir seri temel egitim materyali gelistirdi. Gelistirilen egitim materyalleri normal ¢ocuklara
uygulandiginda, gerekli degisiklikler ve ilaveler yapilarak Montessori Materyalleri ve
Montessori metodu olacaktir Montessori’nin engelli olmayan ¢ocuklarla ilgili ilk

caligmalari1 3-6 yas ¢ocuklariyla basladi (Wilbrandt, 2013).

Montessori engelli ¢ocuklar {izerinde yaptig1 uygulamalarin okuléncesi ¢ocuklarda da
basarili olacagini anlayarak ilgisini okuldncesi ¢ocuklarin egitimine yoneltti. Deneylerinin
sonucunu alinca Roma’daki gocuklar iizerinde denemelere giristi. Her yerde oldugu gibi
Italya’da gerici ve geleneksel egitimcilerin itirazlariyla karsilasti. Montessori’nin gelismesi
geri kalmig ¢ocuklarla mesgul olan bu metodu orta tabakadan olan anne ve babalar ¢ok
begendi. Anne- babalar bircok okulun agilmasina 6n ayak oldular. Ger¢i bunlarin gogu
Montessori metodundan uzak bir sistem i¢indeydi. Fakat buna ragmen okuloncesi ¢cocuga
ilgilerin ¢evrilmis olmasi biiyiik bir hareket sayilabilirdi. Montessori metodu daha ¢ok
kenar mahallelerin ¢ocuklari ile ilgilenmeyi Oniimiize sermis bulunuyordu. Orta tabaka
anne ve babalarinin bu okulda c¢ocuklarinin siiratle okuma yazma Ogrenmeleri ¢ok
hoslarina gidiyordu. Halbuki Montessori’nin amact ¢ocuklara siiratle okuma yazma
ogretmek degildi. Maria Montessori agtigi okul sayesinde Roma’nin kenar mahallerindeki
3 — 6 yas arasindaki cocuklar iizerinde yaptig1 c¢aligmalardan bahsederek Montessori

Metodu adli bir kitap yaymlad: (Berktin, 1972 ).

Cocuklarin  egitiminin ¢ok Onemli oldugunu savunan Montessori 1906 yilinda
iiniversitedeki baskanlik gorevinden istifa ederek Roma’nm San Lorenzo bdlgesinde
calisan ailelerin ¢ocuklarindan meydana gelen 60 kisilik bir grupla birlikte ¢aligmaya

baslamustir. 1907 yilinda ilk Cocuk Evini (Casa Dei Bambini) burada agmustir. Cocuklar1
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gozlemleyerek cevrelerinden bilgiyi emme yetenekleri ve ¢ocuklarm uyarict materyallere
kars1 ilgilerini nasil harekete gecirdigini tespit etmis ve bilimsel gdzlemlerine dayanarak

Montessori egitim yontemini gelistirmistir (Aydin, 2002).
2.4. Maria Montessori’ nin Etkilendigi Egitim Akimlan
2.4.1. Jean-M arc-Gaspard Itard’in Felsefi Temelleri

1800 yilinda Paris Sagir ve Dilsizler Okulunda 6gretmenlik yaparken okula, kendi
diinyasina kapanmis, ifadesiz, ileri geri sallanan iletisime hazir olmayan bir ¢ocuk gelir.
Itard, ilkelligin ve hayvansi davraniglarin nedenin dogustan gelen bir idiyoti degil,
alistirma eksikligi olduguna inanmaktadir. Cocugu uygarlastirmayi, duyularii uyarmayi
ve ona sonunda dili kullanmasmi 6gretmeyi umar. Sagir ve dilsizlere uygulanan yontem bu

cocukta ise yaramadig: i¢in Itard, farkli bir yontem gelistirir. Bu yontemle ¢ocuk ihtiyag

(13 (13

duydugunda siit “ sozciigiinii yazmaktan Oteye gitmemistir. Itard’in gelistirdigi bu
yontem, zamanla zihinsel engelli ¢ocuklarin tedavisinde bir reforma yol agmistir. Itard’in

calismalarmin uygulamasini siirdiirmek 6grencisi Seguin’e kalir (Wilbrandt, 2012).

Ozel egitimin dnciisii olan Itard, isitme ve konusma engelli ¢ocuklar i¢in dil 8gretim
yontemini gelistirmistir. Bu yontem ¢ocuklarla birebir ¢aligma olan bireysel egitim olarak
adlandirilmigtir. Caligmalar1 sonunda bu ¢ocuklarda dnemli bir ilerleme oldugunu saptar ve
bdylece bu yontemi yaygilastrmistir. Montessori 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar
icin egitim sistemini gelistiren Jean Marc Gaspard Itard’m calismalarini incelemistir

(Temel ve Toran, 2013).
2.4.2. Edouard Seguin’in Felsefi Temelleri

Itard’in caligmalarindan etkilenen Edouard Seguin zihinsel yetersiz ¢cocuklar1 egitmek icin
"Psikolojik Metot" diye bilinen kapsamli bir yaklagim gelistirmistir. Duyu ve bilis
yetenekleri arasinda dogrudan bir iliski oldugunu varsayan bu yaklasimin miifredat
programi zihinsel yetersiz bireylerin temel 6z-bakim becerilerini gelistirmekten mesleki
egitime dek uzanmiyor algilama, koordinasyon, taklit, pozitif pekistirme, bellek ve
genelleme yetilerine dayaniyordu. Sequin 1837 yilinda alanin ilk terimi olan idiotu

literatiire katip, erkek idiot ¢ocuklarin egitimleri konusunda ¢alismalar yapmistir. Daha
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sonra uyguladigi bu yontemleri diger bireylere de wuygulayarak genellemelerde
bulunmustur. Sequin Avrupa’daki c¢alismalarma 1848 yilinda ABD’ye gb¢ ederek son
vermis ve ¢aligmalarina ABD’de devam etmistir (Cetinkaya, 2010).

Itard’m 6grencisi olan Edouard Sequin (1812-1880), zihinsel engelli bireylere iligkin hi¢bir
sey yapilamayacagi goriisiiniin hakim oldugu o yillarda, hocasinin ¢aligmalarini kaldig:
yerden siirdiiriir. 1848’de Amerika’ya gocer. 1866°da burada zihinsel engelli bireylerin
egitimlerine iliskin kitap yazar. Bu kitap, zihinsel engelli bireylerin egitimi alaninda
yazilmug ilk kitaptir. Itard ve Sequin’in bu ¢aligmalari, onlar1 yakindan izleyen italya’nin
ilk kadin doktoru Maria Montessori’yi (1870-1952) etkilemistir. Montessori daha sonra
gerceklestirdigi ¢alismalarla, yalnizca zihinsel engelli bireylerin egitimlerinde degil,
normal ¢ocuklarm okul 6ncesi egitimleri konusunda da tiim diinyaya onciilik yapmistir.
Bugiin 06zel egitim alanindaki c¢agdas yaklasimlarin temelinde, bu tarihlerde

gergeklestirilen galigmalar yer almaktadir (Topaloglu, 2008).

Itard’in 6grencisi olan Eduard Seguin Paris’te okul agarak Itard’in ydntemini normal
gelisim gdstermeyen cocuklar i¢in gelistirerek hem duyuya hem de kas becerilerine hitap
eden O6zel materyallerle uygulamigtir. Bu materyalleri kullanarak 6zel gereksinimli
cocuklara kaslarmmi nasil kontrol edebileceklerini, dengelerini nasil saglayacaklarini,
biligsel gelisim i¢in duyularmi nasil kullanacaklarmi 6gretmistir. Bu yontem Montessori
yaklagiminin temel yapilarindan biri olmus ve Montessori bu yontemi normal ¢ocuklarin

egitimine transfer ederek yeni materyaller gelistirmistir (Temel ve Toran, 2013).
2.4.3. Jean Jacques Rousseau’nun Felsefi Temelleri

18. ylizyilin felsefecisi ve egitimcisi olan Rousseau “Aydinlanma Donemi” ad1 verilen bir
donemin en 6nemli sahsiyetlerindendir. Montessori yeni egitim hareketi igerisindeki diger
yaklasimcilarin tersine Rousseau’dan fazlasiyla etkilenmistir. Alternatif egitim modeli
olarak Montessori metodunun, diger alternatif modellerinin cogunda oldugu gibi felsefi
olarak Rousseau’ya dayandigi soylenebilir Rousseau i¢in duyu algilamasi tiim bilgilerin
temelidir fakat Ogrenileni degil, daha ¢ok Ogrenme siirecini vurgulayarak bireyin
Ozelliklerine yeni bir bakis acisi kazandirmistir. Cocuk egitiminin baglangicinin soyut
olanla degil, somut olanla baslamasi gerektigi vurgulamigtir. Rousseau’nun bu vurgusu,

Montessori’nin ¢ocuklarm duyularini kullanmasimi sagladigi somut materyaller ile
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uygulamaya doniistiiriilmiistiir. Rousseau, okuldaki ders odasmin suni sinirlamalarindan
vazge¢meyi ve ¢cocugu fiziksel diinya ile dogrudan temas halinde, disaridan bir 6gretmen
tarafindan zorla bilgi yiiklenerek degil, kendi deneyimleri araciligiyla 6grenme 6zgirliigi
icerisinde birakmay1 onermistir. Bu 6zgiirliik digsal ve igsel otoriteden bagimsiz, kisinin
kendi inanglar1 ve eylemleri iizerindeki denetimini vurgular. Egitimin bagimsiz ve 6zgiir
olabilmesi i¢in Onciil kosul; devlet gibi bir digsal otoriteden ya da baski sonucu olusan
otoriteden bagimsiz olmasidir. Maria Montessori i¢in de oOzglirlesmek igin 6n kosul
bagimsizliktir. Montessori ¢evresi, cocugun Ozgiirliige ulasmasi igin elde etmesi gereken
bagimsizlig1 saglamak {izere hazirlanmistir. Maria Montessori de igsellestirilmis otoriteye
vurgu yapmaktadir. Ayrica Rousseau, ¢cocugun eylemlerinin digsal bir otoriteden bagimsiz
olarak kendi denetiminde olmasi gerektigini vurguladigi teorik bir yapi olustururken
Montessori bu teorik yapiyr uygulamaya bakmistir M. Montessor1’in ¢ocuklara hi¢ saygi
gosterilmedigine dair yetiskin diinyas1 elestirileri Rousseau’nun tutumunu yansitir

(Wilbrandt,2012).

Rousseau’ya kadar hi¢ kimse ¢ocuklarin ve genglerin beklentilerine, onlarin ihtiyaclarina
gore bir egitim tasavvur etmemislerdir. Tarih boyunca egitim, yetiskinlerin deneyimi,
bilgisi, becerisi ve sosyal hayata bakis agisiyla belirlenmistir. Rousseau egitimi,
yetiskinlerin ~ fikir ve gorlsleri yerine, c¢ocugun diinyasindan hareket ederek
bigimlendirmistir. O, egitim ve 6gretimi, ¢ocugun gelisim asamalarina gore smiflandirmis
ve bu siirece gore, egitim modeli olusturmustur. Bu diisiince tarzi, ¢ocukla duygudaslik
kurabilme fikri, egitim alaninda tam bir devrim niteliginde olmustur. Rousseau; “kendi
cocuklugunuzu hatirlaym, oradan yola ¢ikin, gelismeleri onlarin perspektifinden gérmek
yolunuzu kisaltir, sizi amaciiza daha ¢abuk yaklastirir” goriisiinde bulunmustur. Onun

t3]

egitim felsefesinin temeli “6zgiirlik™ ilkesine dayanir. Egitimin 6zgiir olabilmesi i¢in
devlet otoritesinden bagimsiz, aile ve toplum baskisindan armmmis olmalidir. Rousseau,
ozgirligii dogal bir hak olarak gormils ve kisilerin her zaman, her yerde ve her an
hissetmesi gereken bir duygu bigimi olarak ifade etmistir. Onun i¢in 6zgiirlik vazgegilmez

ve devredilmez bir haktir (Oktem, 2014).

Cocugun kendisini yonlendiren kuvvetin hayat i¢inde esyadan geldigine inanmasi, onun
ozgilirlik icinde bulunmasma baghdir. Kendi kendini diizenleyebilmesi, karar verebilmesi,

cocugun Ozgiir oldugunu hissetmesiyle miimkiindiir. Rousseau, hi¢cbir zaman agizdan ders
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verilmemesini, ¢ocugun kendi kendine, daha uzun bir zamanda esyanin etkisinde kalarak
O0grenmesini Onerir. Tecriibelerin yerine kitaplar1 koymak biiyiik bir hatadir. Rousseau,
cocuklarin daima kendi diisiiniis tarzlarina gore hareket edeceginden, daha ¢ok tecriibeye,
daha saglam akil yiiriitmeye sahip olur. Rousseau’nun sisteminde bir ¢ocuk ve “insan
gorevlerinin bilimini iyi bilen bir miirebbiye” vardir. Egitimci ¢ocugun her seyi ile

ilgilenir. Dogrudan etki etmiyor gériinse bile, ¢ocugu yonlendiren odur (Bal, 1991).

Rousseau, hayati boyunca o6zgiirligiin nimetlerinden sinirsiz bir sekilde faydalanma
¢abasina girigsmistir. O, bir bagskasinin boyundurugu altina girmeyi asla kabullenmemistir.
Bagma gelen hadiselerin arka planinda, inanmis oldugu 6zgiirliik kavraminin kendisinde
meydana getirdigi hiir yasama bi¢iminin yattigini géz ardi edemeyiz. Yine kendine gore
benimsedigi diger anlayislarinda da ona ait Ozgirlik kavramindan izler bulmak
miimkiindiir. Rousseau, ilk planda dogallig1 6n plana ¢ikarmaktadir. Insan, ¢ocuklugunda
dogayla i¢ ice yasayarak biitiin ihtiyaclarini tam bir 6zgiirliik icerisinde giderebilecek ve bu
sekilde biiyliyecektir. Boylece ilk planda beden egitimi ve pratik bir yasam tarzi daha ¢ok
onem arz edecektir. Bundan sonra, ona gore beden egitiminin hemen ardindan zihni planda
ruh egitimine agirlik verilmelidir. Ruh egitimi hakkindaki goriisleri egitim bilimlerinde

¢1gir agmug bir ilerleme diizeyindedir (Durmus, 2010).
2.4.4. Johann Heinrich Pestalozzi’nin Felsefi Temelleri (Wilbrandt, 2012)

Maria Montessori, 19. Yiizyilin sonlarinda egitim alaninda bilgiler edindiginde,
Rousseau’nun diistincelerini okul uygulamasina geciren Pestalozzi ve Frobel’in
caligmalartyla tamigmistir. Pestalozzi toplumun egitimle diizelebilecegine, toplumsal
ilerlemenin ise yeni bir 6grenme yontemi ile saglanabilecegine inanmistir. Cocugun beceri
ve yeteneklerini, ahlakini, davramiglarini gelistirebilmesi i¢in ebeveynlerinden ve
Ogretmenlerinden yonerge ve disiplin almasi gerektigini iddia etmistir. Montessori
metodunda da Pestalozzi’nin fikirlerine uygun olarak dis disiplin yerine i¢ disiplin, 6diil ve
cezalar yerine galigmaya motive edici olarak isin kendisi goriilmektedir. Metotta disiplin
kavrami ile 6zgiirliitk kavrami i¢ ice ge¢mis durumdadir. Metot ceza, rekabet, kiyas gibi
unsurlar1 icermez. Pestalozzi’nin egitim konusunda ana ilkesi duyularin calistirilmasinin
onemidir. O, her tiirli diiglinmenin somut gézleme dayandig1 kanisinda 1srar etmektedir.

Olusturdugu 6gretme planinin odak noktasinda; ¢ocugun nesneleri dogrudan algilamasi
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vardir. Cocugun dogrudan dogruya nesne ile temas ederek bir yoldan bilgi kazanmasma
“duyusal sezgi ilkesi” adi verilir. Montessori, Pestalozzi’nin bu goriislerinden etkilenerek
duyularin egitimine ¢ok 6nem vermis, ¢ocuklarm tim duyularmi gelistirici materyaller
hazirlayarak duyularmi gelistirmeyi hedeflemistir. Egitimde resimler yerine c¢ocugun
dokunabilecegi, koklayabilecegi somut materyaller hazirlamistir. Pestalozzi’nin fikirleri ile
paralel olarak Montessori metodunda da ¢ocuga sectigi materyal ile kendi kendini tekrar
tekrar ¢alisma Ozglrliigli sunulmaktadir. Cocuk agik bir sekilde, sessiz ve diizenli bir
cevrede yalniz ¢alismay1 sevmeye yoneltilir. Pestalozzi egitimde siirekli basitten karmasiga
gidilmesi gerektigini ve yeni Ogrenilen bir bilginin bir 6nceki dgrenilene dayandirmak
gerektigi ileri siirmiistiir. Montessori materyallerini 6grenilene dayandirmak gerektigini
ileri strmiigtiir. Montessori materyallerini hazirlama ve uygulama asamasinda
Pestalozzi’nin bu goriiniisii dikkate almis ve materyallerinin her bir par¢asii dikkatlice

tasarlamis, basitten karmasiga dogru bir materyal dizisi hazirlamistir.

2.4.5. Friedrich Frobel’in Felsefi Temelleri

Maria Montessori kendi diigiincelerinin gelistirirken Frobel’in  birgok goriisiinden
yararlanir. Anaokullar1 ile ilgili teoriyi ilk kuran egitimcidir. Cocuklarin ilkokula
baslamadan once belli bir plana gore egitilmesi geregini ileri siirmiistiir. Ona gore
insanlarin i¢ diinyas: bitkilerin yetistigi gibi gelismektedir. Kuvvetli bir topraktan gida
alarak biiyiiyen, ¢icek acan, meyve veren bir bitki gibi ¢ocuk da milkemmel bir egitim
sistemi sayesinde gelisebilmektedir. Froebel, Pestalozzi’nin 6grencisidir ve ondan biiyiik

Olctide etkilenmistir (Kalipgi, 2008).

Froebel, oyun araciligiyla egitim ilkesini savunmustur. Froebel, egitimin amacimnin bireyde
var olan yaratma giidiisiiniin gelistirilmesi olduguna inanir. Hayat yapmak ve yaratmak
demektir. Yaratma eylemi ancak Ozgiirlik i¢cinde gergeklesir. Cocuk, oyun iginde,
“6ziindeki ebedi, degismez olan kutsal seyi yaraticilik yetenegini gelistirmek” durumunda

olur (Bal, 1991).

Frobel, ¢evre ile 6grenci arasindaki gizli bir bagin egitime yol gosterdigine inanir. Cocugu
sekillendirerek belli kaliplara sokmaya ¢alisan her tiirlii egitimin, ¢gocugun dogasina karsi
oldugu ve dogal gelisimini engelleyebilecegi sonucuna varmistir. Maria Montessori de bu

goriislerden etkilenerek calismanin ne oOrgilitlenmeye ne de yetigkinlerin istekleriyle ilgili
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bir etkinlik oldugunu, ¢ocugun kisiligini, 6ziinii ¢evre ile birlestirmek oldugunu séyler.
Zorunlu ¢aligmanin ¢ocuga zarar verip ¢alismaya karsi bir diren¢ olusturmasina neden

olacagini sdyler (Wilbrandt,2012).

2.5. Montessori Egitim Metodu

Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilen ve engelli ya da engelli olmayan ¢ocuklar igin
de kullanilan bu yontem, otistik 6zelligi olan ve diger engelli ¢ocuklar i¢in uygulanabilen
bu okul felsefesi ve egitim yodntemi; cocugu O6grenme etkinliklerinin merkezi ve lideri
olarak goriir. Montessori yontemi, egitimin dogal bir siire¢ oldugunu vurgular ve ¢ocugun
kendi i¢ sesini dinleyerek hareket edecegine, boylece hem kendi kendini denetlemeyi hem
de 6grenmeyi gerceklestirecegine inanir. Montessori yaklagiminda; ¢ocuklara aragtirma,
deneme, hata yapma ve hatalarmi kendi kendilerine diizeltmeleri i¢in onlara firsatlar
taninmalidir. Duyu organlar1 ile materyallerin, sekillerin ve renklerin bilinmeyen
ozelliklerini kesfetmeleri icin ¢ocuklara 6zgiir bir ortam saglanmahidir. Bu 6zgiir ortam
icerisinde ¢ocuklar yalniz baslarina, akranlar1 ve yetiskinlerle birlikte yasadig1 deneyimler
sayesinde anlama, 6grenme ve bilmenin zevkini tadar. Bu yasantilar yolu ile yetiskinlerde
cocuklarla birlikte kesfetmenin zevkini yasarlar. Cocuklar bilgi edinmede oyun gézlem ve
duygularmi kullanirlar, bilgilerini organize etmek i¢in ipug¢larindan yararlanir, var olan
aciklamalardan hareket ederler ve cevreyle etkilesimde bulunurlar, bdylece deneyim
kazanirlar. Montessori simiflarinda, ¢ocuklarm sinif iginde istedikleri gibi dolagmalarina
izin verildigi gibi, okuldan agik alana ¢ikmalarina da izin verilmektedir. Cocuklar bu
alanlar icerisinde gidip gelmekte Ozgiirdiirler. Hareketlerdeki bu &zgiirliik nedeniyle
Montessori geleneksel okullardaki gibi ¢alisma, dinlenme ya da oyun zamanlarina

bolinmemigtir. Montessori sinifinda ¢ocuk istedigi etkinligi segcmektedir (Dogru, 2009).

Montessori yaklagimi, ¢ocuktan hareket akiminin temsilcisidir. Montessori “insan dogustan
iyiye yoneliktir ve esas amaci kendini ispatlamaktir” goriisii ile dis kontrolii gerekli goren,
¢ocugun se¢imine glivenmeyen, ¢ocuk merkezli yaklasimdan kaginan geleneksel egitim

anlayisina ve bu negatif tutuma karsi ¢ikmistir (Temel ve Toran, 2013).

Maria Montessori, 6gretimi cocugun kendi kendine faaliyet ilkesine dayandirarak organize
eden egitim reformcularmin 6nde gelenlerindendir. Egitim diisiincesini 0grencilerin

ozgurligi, kisisel ve icten gelme eylemleri lizerinde gelistirdi. Cocugun igindekileri digar1
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vurabilmesine firsat tanidi. ‘Cocuga gorelik’ ilkesine uygun olarak &gretim ortami

diizenledi (Bal, 1991).

Montessori felsefesin de cocugun kisiligini, yaratilistan gelen gilizelligi bozulmaz sadece

sekil verilir. Giinliik hayattaki beceriler de " Bana kendim yapabilmem i¢in yardim et"
felsefesine gore hareket edilir. Montessori felsefesi cocukta sorumluluk duygusu agilayarak
¢ocugun motivasyonunu arttirir. Montessori felsefesinde 5 duyunun gelismesi ¢ok
onemlidir ve duyularm egitimi i¢in gelistirilmis materyaller vardir. Bu materyaller bireysel
Ogretim i¢in ¢ok dnemlidir. Duyu materyalleri matematik materyallerinin temelidir. Duyu
Ogretilmeden matematik ogretilemez. Montessori felsefesini Geleneksel modelden ayiran
Ozellik ise; Montessori smiflarinda sadece 6gretmenin Ogretici olmamasi ¢ocuklarinda
birbirlerinden o6grenmesine ve kendi kendilerine problem ¢6zme yeteneklerini
gelistirmelerine imkan verir. Montessori sinif ortami ¢ocuklar i¢in emniyetli ve glivenli
olmali. Montessori siniflar1 ¢cocuklarm ilgilerini ve dikkatlerini dagitmayacak sekilde sade
olmalidir. Montessori felsefesinde yapilan ¢aligmalarin tekrari ¢ok onemlidir. Tekrarlar

cocuklarin zihin gelisimi ve sakinlesmesi agisindan ¢ok onemlidir. Montessori felsefesin

de yapilan caligmalar da zaman kisitlamasi1 yoktur (Sen, 2014).

Montessori’nin egitim metodu, Montessori’nin gelistirdigi 6grenme teorisine dayanir.
Montessori’nin dgrenme teorisi yapilan arastirmalarla dogrulugu saptanmis bir teoridir. Bu
teori temelde bir gelisim teorisidir. Montessorri’ye gore gelisme kisi ile ¢evresi arasinda
karsilikli etkilesim yolu ile miimkiin olmaktadir ve goriisiin gelismeyi saglayacak, egitim

yontemi agisindan iki 6nemli sonucu vardir;

1. Ogrenme, ancak ¢cocugun kendi kendine yaptig1 etkinlikler sonucu gerceklesir.

2. Ogrenmeyi saglayan etkinliklerin belli bir sira izlemesi gerekir.

Bu egitim metodu, hem bir ¢ocuk gelisimi felsefesi hem de boyle bir gelisime rehberlik
etmek icin temel olan ilkelerdir. Montessori i¢inde yasadigi donemdeki egitim anlayisinin
temelden degismesi gerektigini vurgular ve bu konudaki goriislerini soyle siralar:
“Egitimdeki goriis temelinden degismelidir. Egitim insanin ruhsal gelisimi i¢in yardime1
olmak zorunda ve bizim diisiincemiz artik bir dayatma degil aksine ¢ocugun dogal

hareketlerinin desteklenmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu egitimde, zihinsel gelisimin
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farkli olaylarmi, farkli enerji ve yeteneklerini desteklemek ve giliclendirmek i¢in gidilen

yeni bir yoldur” (Demiralp,2014).

Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilen “hazirlanmis c¢evreler” kavrami, ¢ocugun
dogal 6grenme egilimine dayandiran bir anlayisla ifade etmistir. Montessori smif ortami
Ozel olarak tasarlamis ve cocugu uyarici 6zelliklere sahip “gelistirici materyaller” den
olusur. Montessori smif ortami bireyin kendi tercihleri ile 6grenme etkinliklerine katilmaya
tesvik eder. Buluslar yaparak Ogrenen c¢ocuklarda 6z disiplin, Ogrenme sevgisi,
konsantrasyon, giidiilenme, becerileri gelisir. Montessori yaklasiminin egitim anlayisi,
bireyin gelecekte meydana ¢ikacak olan tiim 6zelliklerinin esasinda onlarda var oldugu
gercegine dayanir. Bireyin fiziksel, zihinsel ve ruhsal gizil giiclerinin ger¢ek anlamda
gelisebilmesi i¢in kesinlikle ¢ocugun 6zgiirligiiniin tam olmas1 gerekmektedir. Montessori
egitimcileri, bireyin diinyasinin baglangigta insana fazlasiyla karmagik gelen sesler ve
goriintiilerle dolu oldugunu sdylerler. Cocuklar, bu karmasikliktan zaman gectikce diizen
yaratmay1, duyular1 araciligiyla elde ettikleri gozlemlerini ayirt etmeyi 6grenirler ve yavas
yavas fakat saglam adimlarla ilerleyerek hem kendilerinin hem de gevrelerinin kontroliinii

elde ederler (Aydin, 2002).

Montessori yaklagimi gocuklarda entelektiiel ve toplumsal basar1 diizeyinin yiikselmesini,
yontemin geligim agamalarni temel almas1 ve ayn1 zamanda da insan 6zgii dogal enerjiyi
ortaya cikarip i¢ motivasyona hitap etmesini saglar. Montessori egitiminin basarisi,
cocuklarin egitiminin en bagtan itibaren bir biitiin olarak ele alinmas1 gerektigi anlayisina
dayanir. Montessori egitiminin amaci, her bir ¢cocugun devam eden gelisim siirecine her
yas diizeyinde yardim etmektir. Maria Montessori egitimin yontemlerinden ¢ok hedefine
odaklanmisti. Bu hedefi soyle tanimliyordu: “ Cevresine yonelen; ¢cagina, yasadigi yere ve
kiiltiiriine uyum saglamis tam bir insanin gelismesi.” Bu uyum yeni durumlarla basa ¢ikma
yetenegini ve degisim gerektiginde bu durumu doniistiirmek i¢in gerekli zeka ve cesareti
de igerir. Montessori yaklagimi, ¢ocuklarin gereksinimlerini gdzlemlemek igin onlara
odaklanmaya dayaniyordu. Cocuklar1 dogrudan dogal ortamlarinda gozlemleyerek o6n
yargisiz ve nesnel verilere ulasmis ve metodu bu verilere gore sekillendirmistir

(Lillard,2014).
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Montessori, egitim yontemini su sekilde dile getirmistir “ Ortada belli bir yontem yoktu.
Belli olan tek sey cocugun kendisiydi. Engellerden armmis ¢ocuk ruhu, kendi dogasma
gore hareket etmekteydi. Burada soyutladigimiz ¢ocukluk &zellikleri dogrudan dogruya
cocugun yasamina aittir. Nasil renkler bir kusa, nasil kokular ¢igeklere aitse dyle. Bunlarin
tiimii belirli bir egitim yonteminin iiriinii say1lamazdi. Ote yandan suras1 da ortadayd1 ki,
egitim, bu dogal nitelikleri koruyarak, dogal gelisimlerine yardim edecek bigimde
destekleyerek yararh olabiliyordu. Oyleyse belirli bir egitim sistemi olusturmadan énce,
cocugun dogal vergilerinin ¢iceklenmesini destekleyecek elverisli bir ¢cevre yaratmaliydik.
Bunun icin de engeller ortadan kaldirilmaliydi Gelecekte girisilecek biitiin egitim
cabalarinin temeli ve kalkis noktast bu olmalidir. Bundan dolay1 yapilacak ilk is, cocugun
gercek dogasini kesfetmek ve ona normal gelisiminde yardim etmek olmalidu” (Yiicel,
1997).

Montessori, bir egitim metodu tasarlamadigini, fikirlerini yalnizca ¢ocuklar1 gézlemleyerek

gelistirdigini sdylerdi. Maria Montessori, ¢cocuklarin bazi temel ihtiyaglari:

e Eglenerek 6grenme,

e Diizen duygusu,

e Bagmmsiz olma,

e Saygi duyulma ve soziinii dinletme,

e Bilgiye ve kurguya olan ilgilerini saptayarak egitim modelini sekillendirmistir

(Pitamic, 2013).

Maria Montessori geleneksel okul sisteminden ¢ok rahatsiz olmustur ve ¢ocuklarin 6zgiir
olmas1 gerektigini diigiinmiistiir. Maria Montessori, gézlemin detayli olmasinin 6nemli
oldugunu belirtmistir. Egitimin bagarili olabilmesi i¢in tecriibenin kag¢nilmaz bir unsur
oldugunu belirtmektedir. Cocuklarin dgrenmesi i¢in duyularin gelismesinin ¢ok Onemli
oldugunu ve duyularin egitimi i¢in materyal olusturulmasinin énemini vurgulamaktadir.
Maria Montessori "Cocugun eline veremedigin hi¢bir seyi aklina koyma" der. Bununla
cocuklarin el geligiminin ve ellerini kullanmasmin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmektedir

(Sen, 2014).

40



Montessori, “ Cocuga sunulacak c¢evrenin en temel 6zelligi onun i¢inde 6zgiirce hareket
edebilmesine uygun olmasidir. Cocugun kullanacagi tiim malzemeler onun rahatca
kullanabilecegi, kimseden yardim beklemesine gerek birakmayacak biiyiikliikkte olmalidir.
Cocugun saglikli gelisimi i¢in elverisli kosullarm bir digeri de yetigkinlerin tarafsiz

davranislaridir” (Wilbrandt, 2013).

Yiicel 1997°e¢ gore, Montessori yontemin saglikli bir sekilde igleyebilmesi igin sahip

olmas1 gereken 6n kosullar1 su sekilde belirtmistir;

- Cocuklara sunulan ve i¢inde 6zglirce davranmalarina elveren ¢evrenin niteligidir.

- Baslarindaki yetigkinlerin tarafsiz davraniglaridir.

- Cocuklara tizerinde calisabilecekleri 6zel araglar vermis olusumuzdur. Cocuklar,
algilarin1 gelistiren hareketlerini kolaylastirip, ¢oziimlemelerine elveren bu araglara
tutkuyla baglanmislardir. Ustelik bu araclar, onlara sozlii dersle saglanamayacak bir

seyi 6gretmis, kendilerini 6nlerindeki ise biitliniiyle vermeyi belletmislerdi.

Montessoriye gore ¢ocuklar aslinda sabirli ve nazik yaratiklardir. Onlara fena muamele
yapildig1 i¢in fena olurlar. Onlarin yasam i¢indeki tek amaglar1 kendi kendilerini
egitmektir. Montessoriye gore ¢ocuktaki kendi kendini egitme arzusu tamamiyla sansa
birakilmamalidir. Cocuk arzu edilen bu ozgiirliige terk edildikten sonra gevresi dikkatle
diizenlenmelidir (Berktin, 1972).

Montessori’ye gore bu yontem c¢ocuklar1 sarmalayan 6zel ¢evre, elverisli bir ¢evreydi;
baslarindaki Ogretmen, algakgéniilli ve c¢ocuk halinden anlayan bir O6gretmendi;
onlerindeki araglar, ihtiyaclarma uygun araglardi. Montessori yontemi, ¢ocugun zekasini
gelistirmesine elveren yollara sevingle kosar ama 6diil, oyuncak, sekerleme gibi seylere sirt
cevirir. Kendi i¢ yasaminin aynast olarak disipline ve diizene ihtiyact oldugunu artik agiga

vurmustur. Gene de ¢ocuklugunu yitirmez (Yiicel, 1997).

Montessoriye gore ruhsal yasam, duyu ile baslar ve duyularin birbirleriyle karigmasi
mekanizmasina gore gelisir. Montessori “Ogrencilerin 6zgiirliigii bilimsel egitimbilimin
temel ekseni olmali ve ¢ocugun kisisel, icten gelme gosterilerinin gelismesine olanak

vermelidir. Eger Ogrencinin kisisel incelemesinden bir egitimbilim dogacak ise, bu
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inceleme, bu yolda anlasilmis bir inceleme olacaktir, yani 6zgiir ¢ocuklarin gézlemlerinden

¢ikartilmig bir inceleme oysaki 6zgiirlik demek eylem demektir” (Medici, 1972).

Montessori, ¢ocuklarin egitiminde c¢ocuk merkezli etkinliklerin ¢ocuklarin temel
ihtiyaglarindan ve sosyal yasantisindan olmasmm g¢ocuklarin bagimsizliklarmi arttirdigini
ve daha yaratict olduklarini iddia ederek c¢ocuklarin siniflarmin “amaclh etkinliklerle”

donatilmas1 gerektigini savunmaktadir (Temel ve Toran, 2013).

Montessori gore cocuklar, kendi se¢imlerinin giidiici ilke yerine gececegi ve dogal
canliliklarinin hatalar1 denetleyebilecegi bir egitim sistemini kurmak icin gerekli pratigi,

olumlu ve denenmis birtakim kurallar1 bize sunmuslardir. Bu kurallar;

Cizelge 2.1. Montesorri Egitim Felsefesinde Cocugun Hoslandig1 ve Hoslanmadigi
Yonler

HOSLANDIKLARI HOSLANMADIKLARI
Calismanin tekrar1 Odiiller ve cezalar

Ozgiir secim Imla Kilavuzlari

Hata denetimi Toplu dersler

Hareketlerin ¢6ziimlenmesi Programlar ve sinavlar
Sessizlik alistirmalari Oyuncaklar ve sekerlemeler
Sosyal iliskilerde diizgiin davranig Ogretmen masas1

Cevrede diizen

Kisisel temizlige 6zen

Duyularm egitimi

Okumadan ayr1 yazma

Okumadan dnce yazma

Kitapsiz okuma

Ozgiir faaliyetli disiplin

Bu ilkeler, sistemimizin belkemigidir. Ilk basta bugulu bir ¢izgi gdriinen bu ilkeler, giderek
egitim bilinyemizin omuriligi haline gelmistir. Bu egitim yOnteminin adim adim
gelismeleri, yeni yanlarini ¢evre karsisinda yavas yavas acilip sacilan bir yagamdan

devsirmekte oldugu i¢in, evrimsel diye nitelendirilebilir ( Yiicel, 1997).
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Montessori egitimle ilgi caligmalara baglamadan 6nce Avrupa’daki okullar1 gézden gegirdi.
Bu okullarda biitiin ¢ocuklar adeta hareketsizlige zorlaniyordu. Onun deyimiyle ignelere
tutturulmus koleksiyon kelebeklerine dondiiriilen gocuklar giiya disipline sokuluyordu.
Aslinda mutlak bir sessizlige ve hareketsizlige sokulan ve zorlanan bu ¢ocuklarin
kisilikleri oldiiriiliiyordu. Halbuki onun uyguladigi metotlarda, yonettigi okullarda bu
tamamiyla aksiydi. Montessori’nin okulunda ¢ocuklarn metotlu ve hesapli bir 6zgiirligi
vardi. Smif i¢inde ¢ocuk serbestge hareket ediyordu. Kisiler arasinda denge, sosyal diizen
ve iyi davranslar zedelenmeyecekti. Bu yolla gercek mikkemmel bir disiplin
saglanabilecegine inantyordu. Montessoriye egitimin ana amaci, 6zglrliiktiir. Cocuk kendi
dogasina uyarak gelismeli, {izerine gereksiz baskilar yapilmamali idi. Montessori igin en
onemli sey ¢ocugun kisiligi idi ve bu korunmalidir. Maria Montessori egitimini soyle
Ozetliyordu: “ Benim metodum bir tek esash temele dayanmaktadir. Bu temel, cocuklarin
kendilerini ifade edisteki Ozgiirliiktiir.” Ona gore duyularimiz gelistirilmeden hicbir sey

gelistirilemez (Berktin, 1972).

Dr. Montessori 6grenme icin en gegerli giidiiniin bireyin kendi giidiilenmesi olduguna
inanmistir. Cocuklar 6grenmeye dogru kendilerini yonlendirirler. Ogretmen sinif ortamini
hazirlar, aktiviteyi yonlendirir ve ¢ocuga uyarici yonergeler sunar. Cocuk, yaptig
caligmalar ile motive olur. Cocuk yaptig1 her seyi kendisi i¢in yapar ve kendi kendisine
ogretir. Kendi ilgili ve kapasitesine gore etkinlikler secer, kendi Ozgiirliigliniin ve
dogalligmin farkina vararak Ogrenmenin heyecanmi yasar. Baskalarmm dedigini ve
yapmasii istediklerini degil, kendi isteklerine gore yapmaktadir. Zamanla becerileri
gelisip cogaldik¢a kuvvetli bir 6zgiirlik ve kendine giiven duygusu gelistirir (Aydin,
2002).

Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilmis "erken ¢ocukluk dénemi" egitim sistemidir.
Montessori yonteminde 3 ana unsur vardir: Cocuk-Cevre- Ogretmen. Erken gocukluk
donemi egitim sisteminin temeli; cocugu bir yetigkinin olmasini istedigi gibi degil, cocugu
oldugu gibi gézlemlemek ve anlamaya ¢aligmaktir. Montessori ydontemi, cocugunuza kendi
kendine uygulayarak en iyi ve en kolay sekilde 6grenme yolunu bulmasmi saglar. Cocuk
kendi ilgilerini ortaya ¢ikaran caligmalar1 secerek oOzgiirliik duygusunu, kendi kendine
yaptig1 calismalariyla deneyebilir. Montessori yontemi ¢ocugun &grenme istegi iizerine

kurulmustur. Bu sistem yasam boyu siirecek olan siirekli 0grenme motivasyonu
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saglamaktadir. Sistem, cocugun dogal biiyiimesine ve gelismesine uygun, ancak heniiz
yapmaya hazir olmadigi seyleri yapmasma izin vermeyen sistemdir. Montessori

materyalleri ile ¢ocuk kendi kendine 6grenecektir (Dogru, 2009).

Montessori’ye gore ¢ocugun kisiliginin gelisimi, 6zgiirlesmesi, yetiskinlerden yavas yavas
bagimsiz hale gelmesiyle miimkiindiir. Ve bu biiylime, ¢ocugun kendi 6z islevlerinin
gelisimi igin gerekli araglar1 saglayan elverisli bir ¢evrenin saglanmasma bakar. En 6nemli
bulus, cocugun c¢alisma sayesinde normal hale donebilecegi yolundaki bulustur.
Montessori, ¢ocuklarin biitiin 6zgiirce davranislari bir yana son derece disiplinli olduklarini
gozlemlemistir. Cit c¢ikarmadan kendi koselerinde biitiin dikkatlerini Onlerindeki ise
vermis, haril haril ¢alisiyorlardi. Calistiklar1 araci birakip yenilerini almak icin ayaga
kalktiklarinda da parmaklarmin ucuna basarak dolasiyorlardi. Cocuklar iglerini
stirdiiriirken sinifit kaplayan huzur havasit dokunakli bir seydi. Hi¢bir zorlama, disaridan

hi¢bir etken gelmeksizin kurulmus, varilmis, bagarilmis bir sonugtu bu (Yiicel,1997).

Montessori yonteminde ilk dnce yetistirilecek ¢ocugu ele alir ve ona islenecek kavram
degerleri ikinci plana atar. Montessoriye gore egitimin amaci, manevi degerlere ulagsmak
kadar, esya ve kiiltiir alemiyle de iliski kurmay1 6gretmek oldugundan, ¢ocuk, kendisini bu
amaca ulastiracak yeteneklere sahiptir, nemli olan bu yeteneklere saygi gosterilmesidir.
Cocugun duygusal ve devinsel yetenekleri gelistirilerek, diisiincelere ulagsmasina olanak
saglanmalidir. Montessoriye gore yontem mutlak olarak yetistirilecek Ogrenciye saygi,
kiiltiire, ahlaka saygi kisacasi dnceden edinilmis kesin kavramlara saygi gelenegi igerisinde

yiriitiilmektedir (Medici, 1972).

Montessori egitim ydntemi, cocugun dogal 6grenme arzusu iizerine inga edilmistir ve onun
O0grenmesini siirekli canli tutmak igin hayat boyu siirecek bir giidiileme agilar. Cocugu
gercek anlamda kendini hazir hissetmedigi higbir ¢aligmay1 yapmaya zorlamaz (Aydin,
2002).

Montessori felsefe gelistirmek yerine cocugun gdzlenmesinden yola ¢ikarak onun
gereksinimlerini tatmin edecek en uygun egitimi gergeklestirdigini soylemistir (Wilbrandt,

2013).
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Montessori’nin egitimdeki amaci, c¢ocuklarm ozgiir bir atmosfer icinde kisiliklerini
gelistirmek, onlar1 6zgiir diislinceye, yaratict diisiinceye yoneltmek, onlarda neden ve
niginli bir diislince yetenegi yaratmak, biitiin duygularin1 ferahlik i¢inde gelistirmekti.
Montessori “ Cocuk biiyiik bir kitap koleksiyonuna sahip bir insan gibidir. Bdyle bir adam
ben bu kitaplar1 ne yapayim diye diisiiniir. Kiiltiir kafaya bir¢cok bilgileri istif etmek
degildir. Kiiltiir faydalanacak sekilde onlar1 diizene sokmaktir.” der. Boyle olunca onun
amact bilginin kisi tarafindan degerlendirilmesi oluyor. Cocuk bu bilgileri buna gore
hazirlanmis bir ¢evre iginde tam bir 6zgiirliikle elde edecektir. Montessori ¢ocuklarda
duyularin gelistirilmesi ile ilgili realist bir egitim sisteminin gelistirilmesi {izerinde 1srarla
durdu. Her cocugun kisiliginin gelistirilmesine, kisinin yeteneklerine énem verilmesine

dikkat ediyordu (Berktin, 1972).

Montessori siiflar1 farkli yas gruplarindan (3, 4, 5, 6) meydana gelip ayni sinifta egitim
alan o6grenciler ii¢ yil ayn1 6gretmende kalirlar. Cocuklarin farkli yas gruplarindan
olusmasi, Maria Montessori’nin ii¢ yillik donemlere dayanan gocuk gelisim kuramina
dayanir. Farkli yas uygulamasi sayesinde c¢ocuklar birbirlerinden 6grenebildigi gibi
birbirleri sayesinde bir¢ok sey ogrenirler. Kiiciik yas grubundaki ¢ocuklar biiyiikleri
gozlemleyerek ileride neler olacagi konusunda bir goriis acis1 kazanirlar. Biiyik yas
grubundaki ¢ocuklar ise kiiciik ¢ocuklarla ¢alisarak 6grendikleri bilgilerini tekrar etme ve
tazeleme firsat1 bulurlar (Aydin,2002).

Montessori egitimi, ¢ocuga Onceden hazirlanmis bir ortamda kendi yeteneklerini
gelistirerek faaliyet ve hareket 6zgiirliigii tanimay1 hedefleyen kendi kendine meydana

gelen ve gelisen bir egitim yontemidir (Yicel, 1997).

Montessori, bilgiyi birbirinden kopuk kitaplara sikistirilmis ezberden kurtarip her yas
grubundaki ¢ocugun kavrayabilecegi bir diizeyde deneylerle somutlastirilmis bir biitiinliik
ve somutluk icerisinde aktaracak yontemler gelistirmis. Gelistirdigi didaktik materyaller
aracihig1 ile ¢ocuklara “diinyayt acacak anahtarlar” vermeyi hedeflemis. Ogretmeni; bos
bir kaseyi bilgilerle dolduracak kisi olmaktan ¢ikararak, hazirlanmig bir ¢cevrede; kendini
olusturma yolundaki ¢ocugun yolundaki engelleri ayiklamakla, c¢ocugun; kendim
yapabilmem i¢cin bana yardim et istegini yerine getirmekle gorevli kilmis. Her seyden once

cocugun yetiskinin kiigiik bir modeli oldugu diisiincesinde olan bir diinyada ¢ocukluk
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¢agr’nin arhigmi ve ozelliklerini ortaya ¢ikarmis. Montessori’ye gore “Yapilacak ilk ve en
onemli i3, cocugun gergek dogasini kesfetmek ve ona normal gelisiminde yardim etmek

olmalidir” (Wilbrandt, 2014).

Dr. Montessori’ye gore, “ Cocugun gorevi, i¢inde yasadigi ¢evreyle uyum halinde,
zamanina, bulundugu ortamina, kiiltiiriine uygun bir insan meydana getirmektir.” diyor.
Maria Montessori, ¢cocuklarda meydan gelen inanilmaz degisimi, “Cocukluk Sirr1” olarak
nitelendirerek, egitimciye diisen gorevin ise, cocuklarmn gizli yeteneklerini ve giiclerini
miimkiin olan en son dereceye kadar gelistirmelerine yardim etmek olarak tanimliyor.
Montessori yontemi ger¢ek yasama dayandigindan, yasam da yaraticiik demek

oldugundan bu dogrultuda herhangi bir kisitlama s6z konusu degildir (Yiicel, 1997).

Montessori, metodunun amacmi ve hangi temel dayanaklara insa ettigini dikkatin
yogunlagsmasmi agiklarken su ciimleyle Ozetler: “ Amacim, yogunlagsmayi saglayan,
alistirma materyallerini sunan; yogunlagsmaya uygun egitim veren ve ayrica vicdanimin
sorguladigi, ‘Dissal kosullar1 sunmak i¢in hangi ¢evre olmalidir?’ sorusunun yanitini

vermek; metodumun ingasi iste boyle baslad1” (Demiralp, 2014).

Montessori felsefesi bir yasam bi¢imidir. Cocuklar serbest birakildiginda kendi kendine
secim yapabildigi bir egitim felsefesidir. Maria Montessori'nin egitime kazandirdigi
diislince; “Egitim, materyal ile yapilirsa daha etkili olacagi” sonucuna varmistir.
Montessori felsefesi ¢ocuklarin egitiminde gdézlemin ¢ok 6nemli oldugunu vurgular ve

felsefenin basarili olabilmesi i¢in gdzleme dayali olmasi gerekmektedir (Sen, 2014).

Montessori’ye gore egitimin ilk ve temel amaci, bireyin kesfi ve Ozgiirlestirilmesidir.
Karsilastig1 ilk sorun, dogrudan dogruya cocugun varhigiyla ilgilenmek, ikincisi de
olgunluga dogru ilerlerken ona gerekli yardimi saglamaktir. Demek oluyor ki, ¢ocugun
gelisimi i¢in elverisli bir ¢evre saglanmalidir. Engeller asgariye indirilmeli ve ¢ocugun
enerjilerini gelistirecek faaliyetler i¢in gerekli ortam saglanmalidir. Montessori’ye gore
egitim sisteminin en karakteristik yani, ¢evreye verdigi onemdir. Montessori, dgretim
sisteminin baska bir 6zelligini ise $0yle belirtmektedir; “Cocugun kisiligine duyulan

sayginin simdiye dek goriilmedik bir dereceye vardirilmasidir” (Yiicel, 1997).

Demiralp 2014’e gdre, Montessori Teorisinin ilkeleri;
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- Organizma ve akil birbirinden ayrilmayan bir biitiindiir.

- Cocuk kiiciik bir yetiskin degildir, sadece biiyiik insandan yapisal olarak farkli bir
organizmadir,

- Cocugun zihinsel gelisimi, degismez bir diizen iginde olur. Normal geligim
Ozelliklerine sahip ¢ocuk belirli donemlere belirli yaslarda ulasir. Engelli cocuklar bu
donemlere daha ge¢ ulasir, ancak donemlerin sirasinda bir degisiklik s6z konusu
degildir.

- Gelisim donemlerinin belirli bir sirada olusmasi1 olgunlasma ve etkinin birlikte ve
kargilikli etkilesimi sonucunda olur.

- Gelisim ve 6grenme icin materyalin nasil kullanilacaginin cocuga gosterilmesi yetmez.

Cocugun bunu uygulayarak yeni bilgiyi kendine mal etmesi gerekir.

Montessori egitiminde 6diil ve cezanin yerini su sekilde belirtmistir; “ Bir seferinde okula
girdigimde baktim, bir ¢ocuk odanin ortasinda sandalyesine oturmus, aylak duruyor.
Gogsiinde, 6gretmenin iyi hal ve gidis gosterdigi igin 0diil olarak dagittigr o kirmizi
kurdelelerden biri asili. Ogretmene sordugumda, ¢ocugun cezali oldugunu soyledi. Meger
bir bagka ¢ocuga vermis bu kurdeleyi. O da tutup herhalde gereksiz saydigi bu nesneyi
cezali olanin gdgsiine takmis. Sandalyedeki cezali arada umursamazlikla kurdeleye goz
atiyor, sonra da doniip zerre kadar utan¢ duymadan ortalig1 keyifle seyre koyuluyordu. Bu
olay, ddiillerin de, cezalarn da bos oldugunu ilk agizda anlamamiza yaradi. Daha sonraki
ayrintili gézlemlerimiz bu ilk sezgimizi dogruladi. Sonunda 6gretmen hem cezaya, hem
odiile metelik vermeyen bu ¢ocuklar1 6diillendirmekten ve cezalandirmaktan utanir oldu.
Daha da sasirtic1 olani; ¢ocuklar ddiilleri geri ¢evirmeye basladilar. Bu da vicdanlarinda

rastlanmayan yeni bir onur duygusunun uyandigina isarettir” (Ytiicel,1997).

Maria Montessori geleneksel egitime karigmis higbir 6gretmeni egitmemistir. Ona gore
geleneksel egitime karigmig bir 6gretmeni Montessori egitmeni yapmak ¢ok zor. Ezberin
disina ¢ikilmazsa Montessori egitmeni olmak ¢ok zor. Maria Montessori: “Bu 6gretmenleri
akillart1 bozulmus” olarak adlandirmistir. Montessori egitmeninde olmasi gereken

Ozellikler;

> Ogretmenin kendi kendini yetistirmesi cok dnemlidir.

> Ogretmenin Montessori egitimi ile ilgili her seyi sevmesi gerekir.
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» Montessori 6gretmenin nasil ve nerde konugmasini ¢ok iyi bilmesi gerekir.

Montessori egitimi saygiyla dayali bir egitimdir. Montessori egitiminde saygi
yerlesmemigse basarili olamaz. Montessori felsefesinde okul ve sinif denildiginde ¢ocugun
yaptigt her seyden basar1 hissini alabilecegi sekilde bir ortam yaratilmali ve
hazirlanmalidir. Montessori, egitimi 6zgiirliikten bahsederken ¢ocuklarin her istediklerini
yaptiklari anlamma gelmez. Montessori egitimin de kurallar1 ¢ok olan bir sinif ortami
vardir. Montessori siniflarinda s6ylenen her seyin felsefeye uygun olmasi ve felsefeye gore

ayarlanmasi gerekir. Siniflardaki kurallar felsefenin temeline uygun olmalidir (Sen, 2014).

Montessori siifini sinif yapan unsurlar;

Nedensiz hi¢bir materyal sinifta olmamali,

Sinifa koyulan materyalin esas ve gizli amac1 olmalidir.
Disaridaki diinya smif ortamina getirilmeli,

Hareket 6zgiirliigii olmalidir.

Secme 0zgiirliigli olmalidir,

YV V V V VYV VY

Toplum i¢indeki kurallar sinif ortaminda 6gretilmesi.

Montessori Metodu’nun diger bir iistiinliigli de ¢ocuga kendi kendine yetme iistiinliigii
kazandirmasidir. Metot, kisinin giinliilk yagaminda bilmesi gereken isleri dogrudan dogruya
egzersizler olarak ele almakla, g¢ocugun gelisiminin bir bolimii olarak; g¢ocugu

yetistirmekte, metodun disinda ayrica egitimi gerektirmemektedir (Demiralp, 2014).

Montessori gore ¢ocuk bir iscidir, bir iireticidir. Yetiskinlerin ¢alismasina katilmasa bile,
onun da kendine gore zor ve dnemli bir gérevi vardir: Bir insanm ortaya ¢ikarmak, bir insan
yaratmak, iiretmek. Montessori, “Cocuk, insanoglunun babasidir.” der. Cocugu gercek bir
is¢i kilan sey, basariya yani insan olma basarisina hayal kurmakla ulasmayisidir. Diipediiz
is gormektir. Stirekli emek harcayarak yaratmaktadir kendini. Ve bu is i¢in de yetigkinin
yararlandig1 ve degistirdigi o dis diinyay1 kullanmaktadir. Yapici ¢abalar1 dis ¢evrede yer
alan gercek bir ¢caligmadir (Yiicel,1997).

Montessori yontemine gore egitimin baslica gdrevi, cocugun bagimsiz olmasma olanak

saglayarak her seyi bulabilecegi gelisimini destekleyerek en uygun ¢evreyi hazirlamaktir.
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Montessori’ye gore ¢evre cocugun gelisimine uygun olunca gerceklesebilir, yani egitimci
hangi gizil giig¢lerin ve yeteneklerin ne zaman gelistigini ve bireyin o anda bulundugu
gelisim basamaginda nelere ihtiya¢ duydugunu biliyorsa amacma ulagabilir. Cocuktan ne
yapabileceginin fazlasi, ne de az1 beklenmelidir. Montessori, ¢ocugun i¢inde bulundugu
gelisim durumunun gerektirdikleri verilmediginde, yetersiz zihinsel beslenmeden séz eder

(Wilbrandt, 2013).

13

Montessori’ye gore “ Ozgiirlik egitimin ana amaci idi. Cocuk kendi dogasma uyarak
gelismeli, iizerine gereksiz baskilara yapilmamali idi. Onun i¢in en 6nemli sey ¢ocugun
kisiligi idi ve bu korunmali idi. Egitimini s0yle 6zetliyordu: ¢ Benim metodum bir tek
esasli temele dayanmaktadir. Bu temel, ¢ocuklarin kendilerini ifade edisteki 6zgiirliiktiir.’

Ona gore duyularimiz gelistirilmeden hig bir sey gelistirilemez” (Yiicel, 1997).
2.6. Montessori Yonteminin flkeleri
2.6.1. Emici Zihin ve Isleyisi

Cocuk diinyanin neresinde olursa olsun, Dr. Montessori’nin “emici zihin” diye
isimlendirdigi bir beceriye sahip olarak diinyaya gelir. Cevresindekiler onun bilmedigi bir
dili konugurken, iki yil sessiz sedasiz bekleyip aniden bu dili milkemmel grameri, telaffuzu
ve biitiin detaylariyla konusmaya baglayivermek hangi yetiskinin harcidir. Halbuki
diinyanin dort bir yaninda iki buguk yasinda biitliin c¢ocuklar bu isi basariyla
yapmaktadirlar. “Emici zihin” sadece dili 6grenmekle yetinmez, iilkesinin kiiltliriini
tamamiyla 6zlimseyip, sindirir zamaninin ve mekaninin biitiin 6zelliklerine sahip bir
kisiligi kendi 6ziinden meydana getirir. Kiiltiir, tore, iilkii, duygu, davranis ve inanglarin
“emilip” 6ziimsenmesi, ¢ocugun dogumuyla alt1 yas arasindaki “emici zihin” doneminde
gergeklesir. Montessori yonteminin “emici zihin” ilkesi, bu erken ama alabildigine “alic1”
donemde ¢ocugun zihinsel aktivitelerini artirmayi amaglar. Montessori Cocuk Evlerinde
cocuk asla zihinsel basarilar elde etmeye zorlanmaz. Diinya, ¢ocugun Oniine sere serpe
acilir ve bu diinyay1 kesfedebilmesi i¢in ona duygusal materyaller verilir. Ve her cocuk bu
materyallerin destegiyle, kendine 6zgii beceri ve ritmine uygun olarak, zihninin daha dnce
algilamis oldugu goézlemleri siniflamaya, orgiitlemeye koyulur. Dogal bir ihtiya¢ olan

kendi i¢ diizenini meydana getirir (Yiicel, 1997).
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Cocuk diinyay1, ¢evresini, kendini yapilandirmak igin 0-3 yas araliginda bilingsiz emer
(emici zihin). Bu donemde ¢ocuk, ¢evresindeki her seyi sinirsizca emen, algilayan, yaratici
bir giice sahiptir. Cocuga sekil vermek igin yetigkinlerin etkisi bunda ¢ok azdir. Cocuk
emici zihin sayesinde zihinsel gelisimini kendisi olusturur. 3-6 yas araliginda, bilingsiz
emici zihin, yerini bilingli emici zihne birakir. Artik ¢gocuga bir seyler 6grenmesi igin yol

gosterilebilir (Demiralp, 2014).

Okuloncesi ¢ocuklar1 Emici zihinleri sayesinde kendilerine bir seyin dogrudan
Ogretilmesine gereksinim duymazlar. Bu sebeple Montessori okuldncesi ortamlari,
cocuklarin hareket etme Ozgirliigiine, dokunma, degistirme-uyarma ve kesfetmelerine
imkan tanir. Yetiskinin miidahalesi olmaksizin ¢ocugun kendi caligmalarini segme
Ozgirligl tanir. Smif ortaminda c¢ocuklar kendi bireysel Ozelliklerine goére bagimsiz
calismayi, odaklanmayi gelistirmeyi ve 0z denetim saglamayr kesfederler. Alt1 yas
altindaki c¢ocuklar giiclii bir zihinsel yetenege sahiptirler ve yalnizca deneyerek —
yasayarak c¢evrelerinden bilgi emerler. Montessori buna “emici zihin” admi vermistir.

Emici zihin okuldncesi yillarda en yiiksek dereceye ulasir (Aydin, 2002).

Dogumdan 3 yasima kadar bilingsiz emici zihin hakimken, 3-6 yas arasi bilin¢li emici zihin
hakimdir. Emici zihin etkinligi azaldig1 6lgiide bilincin etkinligi azaldig1 dl¢iide bilincin
etkinligi artmaktadir. Biling; nesneleri eline alma, belli cisimleri digerlerinin arasindan
secme, bir seyi digerine yegleme arzusuyla daha ilk yas dolmadan ortaya ¢ikmaktadir.
Bilingli davranigin ortaya ¢iktigr zaman c¢ocuk yaklasik {i¢ yaslarindadir. Bu ¢ocuklarin
onceden disiindiiklerini ya da davraniglart planli bigimde eyleme doniistiirmeye

baslamalariyla gozlenmektedir (Wilbrandt, 2012).

Cocuk zihni 3 ile 6 yaslar1 arasinda yetigkinlerin zihin bigiminden temelde ayrilmaktadir:
“ Eger yetiskinin zihin bigimini bilingli diye adlandiriyorsak, ¢ocugun zihnini bilingsiz
diye adlandirmak gerekir. Montessori bu bilingsiz zihin bigimini ‘absorbe eden zihin
(emen, soguran biling)’ olarak adlandirmaktadir. Emici zihin, ¢evre izlenimlerini bir
fotograf makinesi ile karsilastirabilecek bir bigimde biitiinsel olarak bilincin disinda

3

sakliyor. Boylelikle absorbe eden zihin, * yaratict bir giice sahip olan bilingsiz bir zihin
bi¢imidir... absorbe eden zihin, irade g¢abalar1 ile degil, i¢ duyarliliklarin ydnteminde

olusturmaktadir” (Yiicel, 1997).
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2.6.2. Gelisimdeki Duyarhilik Dénemleri

Gelisimde duyarli donemler (sensitive periods in development) kavrami ilk defa iinlii
Alman Biyolog Hugo Devries bazi hayvanlarin gelisimlerini incelerken kullanmistir.
Montessori bu terimi insan gelisimine uyarlar. Montessori’nin gelisim teorisi insan
biyolojisi iizerine kurulmaktadir. Montessori’ye gore beyin gelisimi dogumdan 6-7
yaslarina kadar ¢ok Onemli bir gelisim gdstermekte ve bu yillar arasinda beyin geligimi
tamamlanmaktadir. Montessori ¢ocugun cevresindeki uyaranlara ve yOnergelere karsi
verdigi tepkilerin bazi donemlerde gergeklestigini belirtmektedir. Montessori’'ye gore
cocuk bu duyarli donemlerde ¢evresini anlamakta, duyularmi farkli uyaranlar karsisinda

kesfetmekte ve dili kolayca edinmektedir (Temel ve Toran, 2013).

Montessori duyarli donemleri anlatirken hayvanlari 6rnek gosterir ve bu doénemde
Ogrenilen seylerin zahmetsizce, nefes alir gibi kolay gergeklestigini vurgular. Bu donem ne
yazik ki gecicidir ve belli donemlerde belli seylere karsilik gelir. Duyarli donemde ¢ocuk
bazi kazanimlar1 kolay elde eder. Duyarli dénemlerin bazilart uzun bir zaman dilimine
yayilirken, bazilar1 da kisa siirer ve ¢ocuk ayni andan birden ¢ok duyarli déneme sahiptir.
Ornegin, ¢cocuk hem dil edinimine duyarliyken, hem de diizene ve duyu diizenlemesine

kars1 duyarhidir (Demiralp,2014).

Cocuk biitiin canl1 organizmalar gibi birtakim gelisim asamalarindan gecer. Dr. Montessori
bunu “Duyarlilik Doénemleri” olarak isimlendirir. “Duyarlilik donemleri” ¢ocukta ik,
kiiltiir farkliliklar1 gézetmeksizin mevcuttur. Belirli bir duyarlilik déoneminde ¢ocuk belirli
bir bilgi ya da beceriye karsi sinirsiz bir istek ve merak duyar. Bu zihinsel arastirma,
Montessori Cocuk Evlerinde siirdiiriilen yaratici calismanin belkemigidir. Cocuk, elindeki
materyali istedigi sekilde ¢aligmasina izin verildiginde, bununla farkli alistirmalar yapacak,
yaptig1 caligmalar1 tekrar tekrar yapmaktan bikmayacaktir. Dikkatin yogunlasmasi,
anlamak, kavramak ve zihin giliciinii artirmakta tekrarin énemi ¢ok 6nemlidir. Cocugun
icinde, onu sasilas1 faaliyetlere sevk eden bir diirtiiye sahiptir. Bu giidiiler gozlenmedigi
takdirde, ise yaramaz ve kullanilmaz olurlar. Yetiskinlerin birbirlerinden farkli durumlar ve
asamalar iizerinde higbir etkileri yoktur. Ama ¢ocuk, duyarlilik doneminin gereklerine gore
davranmayinca dogal bir fetih olanagi bir daha geri gelmemecesine kaybolacaktir (Yiicel,
1997).
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Montessori’ye gore dogumdan sonra cocuk, gelisimi boyunca duyarliliklar gdsterir;
ornegin konusma i¢in, hareket i¢in, diizen i¢in, sosyallesme i¢in... yani bunlar becerilerin
edinilmesine yonelik 6zgiil ve asir1 6grenme hevesleridir. Duyarlilik gelisim diirtiileri ile
¢evre arasindaki uyum sayesinde etkin duruma gelmektedir. Bir cocuk eger hicbir zaman
bir dili duymasaydi, yap1 olarak buna hazir olsa bile bir dili 6grenemezdi. Eger duyarlilik
evresi gegmigse, baska kazanimlar ancak yansitma yapilarak, biiyiik bir irade giiciiyle,
cabalarla ve zorlukla edinilir ve korelmislik nedeniyle bu yorucu bir ¢aligmaya doniisiir.
Duyarli donemler, 6zgiil 6grenme hevesi gosterilen ve smirli zamana sahip olan gelisim
asamalaridir; bu evrelerin etkinliklerini net gdsterebilmeleri i¢in uygun yagam durumlari ve
imkanlar1 ile bir araya gelmeleri gerekir. Eger cocuk dile, hareket etmeye, toplumsal
davraniga, diizene vs. karsi duyarlilik igerisinde bulunuyorsa, buna gore de egitilmek
zorundadir. Cevresinde bu gelisim gereksinimine uyarlanmis olan davranis ve dgrenme

olanaklar1 bulunmalidir (Wilbrandt, 2013).

Montessori ¢ocukta belirli bir yetenegin gelistigi zaman dilimlerini Duyarli Evreler olarak
adlandirmigtir. Bunlar gocugun gelisiminin yalnizca belirli bir alan1 {izerinde ¢alisiyor gibi
gorlindiigii gecici zaman dilimleridir. Bu donemde tek bir yetenegin gelistirilmesine devasa
bir enerji ve merak ile yaklagir. Adeta giiglii bir projektdr biitiin giiclini tek bir nesneyi
aydmlatmak i¢in harcamaktadir. Bu Duyarli Evreler, projektor birdenbire kapatilmis gibi
aniden sona erebilir. Bir Duyarli Evre gegirildiginde bir daha da geri doniisii olmaz. Bir
Duyarli Evre’deki yogun etkinlik sonrasinda cocukta bitkinlik goriilmez. Tersine
kendinden hosnut, sakin, hatta dinlenmis goriiniir. Montessori bunu, ¢evre iizerinde
“calisan” g¢ocuklarin bizzat kendilerini, yani genetik ve biyolojik olarak zihinlerini ve
kisiliklerini “yaratiyor” olmasina baglar. Cocuktaki Duyarli Evre deneyimleri yalnizca
yirime ve konusmada kendini gostermez, c¢evredeki diizenin kesfedilmesi, kesinlige
dikkat edilmesi, nesnelerin ayrntilarina ilgi duyma, nesneleri sayma gibi zihinsel 6zellikler

s6z konusudur (Lillard, 2014).

Duyarhilik evresinde ¢ocuk, kendini ¢evreye adapte ederek, yeni basarilar ve beceriler
kazanmay1 6grenir. Cocugun dis diinya ile 6zellikle yogun iletisime gegmesini imkén veren
bu duyarliliktir. Bu donemlerde her sey basittir. Yapilamayacak sey yoktur, yasam
bastanbasa coskunluktur. Her caba, giiciiniin biraz daha artmasini saglar. Ancak amaca

ulastiktan sonra tlizerine yorgunluk ve kayitsizik ¢6ker. Duyarlilik d6énemlerinin
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huysuzluklari, doyurulmamis bir ihtiyacin belirtisidir. Bir tehlike karsisinda bulunusun ya
da islerin yolunda olmayismin uyaricisidir. Thtiyag giderilir giderilmez, tehlike dnlenir
onlenmez, silinir giderler. Zaman zaman ¢ocuklarda adeta hastalik belirtisine benzer bir
huzursuzluk halinden hemen sonra baslayan siikinet ve huzur donemleri gériiliir. Oyleyse,

3

her ¢cocugun kaprisinin gerisindeki nedeni arastirmali, “ nedenini bilmiyoruz” deyip bos
vermemeliyiz. Ciinkii nedeni bulundugunda, ¢ocugun ruhunun tilsimli derinliklerine

isleyebilir, cocugu anlamaya, ¢ocukla anlagmaya baslayabiliriz (Yiicel, 1997).
2.6.3. Tekrarin Onemi

Yeni islevlerin edinilmesi sirasinda ¢ocugun insan becerilerinin belli bir alanina yogun
bicimde ilgi gostermesi ve tekrarlama olgusu tipik bir durumdur. Konusmayi 6grenme
sirasindaki agulama ya da el-goz ve el-el koordinasyonunun gelistirilmesi sirasindaki ¢ok
degisik hareket tekrarlamalari buna bir 6rnektir. Yetiskine anlamsiz gelse de, ¢cocuklarin

oyununda da bu tekrarlama olgusu gozlenebilir (Wilbrandt, 2013).

Cocuk bir hareketten emin olana kadar, istedigi slirede ve istedigi siklikla tekrar eder,
hareketten emin olunca tekrar etmeyi birakir. Kendine giiven gergeklestiginde digerlerine
yardim eder. Egitimciler dikkat etmeli ¢ocuklarin yeni bir seylere kars1 korkular1 vardir

(Demiralp,2014).

Maria Montessori, tekrarin 6nemi ile ilgili gozlemini su sekilde belirtmistir: “ Goziime ilk
carpan, silindirleri yerlerinden ¢ikarip, yine yerlerine yerlestirmekle mesgul ii¢ yaslarinda
bir kiz ¢ocugu oldu. Dedigim silindirler, degisik boylardaydi ve her birinin boyuna gore bir
deligi vards; tipki bir sisenin tipasi gibi, bu deliklerin i¢ine tipatip oturuyorlardi. Bu yasta
bir ¢ocugun bu temrini 6yle yogun bir ilgiyle {ist iiste tekrar etmesine sastim kaldim. Daha
da tuhafi, kiz bu isi yaparken, ne hizini, ne de istifini bozuyordu. Hareketleri adeta bir kisir
dongiliydii. Calismay1 kac kez tekrar ettigini saymaya basladim. Ardindan da kendini bu
garip mesgaleye ne derece kaptirdigini denemeye karar verdim. Ogretmene, dbiir gocuklara
sarki okutturmasimi sdyledim. Kiigiik kiz bana misin demedi. Bu sefer obiir ¢ocuklar:
ortada kosusturmaya basladik, o, gene istifini bozmadi. Bunun {izerine oturmakta oldugu
sandalyeyi usulca kaldirip ufak bir masanin iizerine kondurdum. Sandalyeyi kaldirirken,
kizcagiz, iizerinde ¢aligmakta oldugu nesneleri kapip, dizlerinin iistiine koydu, durumda bir

degisiklik olmamisgasina igine devam etti. Ben saymaya baglayali beri kirk iki kez iglemi
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tekrarlamisti. Derken, derin bir uykudan uyanirmiscasina durdu, basmi kaldirip mutlulukla
giilimsedi. Gozleri piril pirildi. Demin onu tedirgin etmek i¢in yaptigimiz azizlikleri bile

fark etmemisti. Simdi ise higbir neden yokken, gérevi sona ermisti” (Yiicel, 1997).
2.6.4. Onceden Hazirlanmis Bir Cevrenin Gerekliligi

Montessoriye gore hazirlanmis ¢evrede diizen ¢ok dnemli bir 6gedir. Diizen, her nesnenin
cevresi i¢inde yerini belirlemek ve nerede olmasi gerektigini gdzlemlemektir. Yani kendini
cevreye uydurmak ve bdylece ona en kiiciik ayrintilarina dek egemen olmak. Hazirlanmig
cevre ise, kisinin i¢inde gozii kapali hareket edebilecegi ve elini uzatir uzatmaz diledigi
nesneye erisebilecegi gevredir. Boyle bir ¢evre huzur ve mutluluk i¢in sarttir. Diizenin
nasil bir seving yarattigini kii¢iik ¢ocuklarin oynadigi oyun ¢esitlerinden de izleyebiliriz.
Ik bakista mantiga aykir1 oluslar1 dikkati ceken bu oyunlarm piif noktas1 nesnelerin yerli

yerine konmasidir (Yiicel, 1997).

Biz ¢ocuga zamansal ve mekansal diizenin, diinya ile iligkisini veriyoruz. Hazirlanmisg
cevrede materyalin yeri her zaman aynidir. Giinliik program akisi her zaman aymidir ve
bdylece cocukta zaman duygusunu gelistirir. Biz ayn1 davranis kurallarini1 vererek, ¢ocuga
dis diizenden i¢ diizeni yapilandirmasina yardim ederiz. “ Hazirlanmig gevre” de ¢ocuga
sunulan materyaller belli bir sira diizeninde sunulur. Basitten karmasiga dogru ve dncelik
sirasina gore. Montessori egitim felsefesini anlatirken sik sik hayvanlarin yasammdan
ornekler verir. Diizeni anlatirken de yine bu yola bagvurur ve sdyle agiklar: “Bizim igin
yer, neyi ifade ediyorsa ki biz iizerinde dururuz ya da balik i¢in su neyi ifade ediyorsa balik
suyun iginde yasar, cocuk i¢cin de diizen aymi seyi ifade etmektedir. Diizen bir hassa
donemidir. Anlami, pozitif dis goriiniis, 6z deger duygusudur (psikolojik diizen).” Bu
aciklamadan da anlagilacagi iizere, diizenin ¢ocuk icin hayati 6nemi vardir. Diizenin
anlami; mekandaki nesnelerin durumunu bilme, yerlerini hatirlama; aradigi seyi nerede
bulacagini bilmektedir. Bir baska anlami; diinyada yolunu bulmak ve biitiin ayrintilara

sahip olmaktir (Demiralp,2014).

Montessori egitimi ¢ocugun kendisini giivende hissederek rahatca hareket edebilecegi,
¢ocuga uygun boyutlarda hazirlanmig bir ¢evrede uygulanir. Bu ¢evre hazirlanirken
esyalarm sadece gocugun giiciine ve boyutlarma uygunlugu degil, cocugun i¢inde yasadigi

“kiiltiir” tine de uygun olmasia 6zen gosterilir (Wilbrandt, 2013).
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Cocuk diizene karsi yogun bir duyarlilikla donanmig. Bu dyle bir duyu ki, nesnelerin
kendini degil, nesneler arasindaki iligkileri ayirt etmeye yonelik. Bu duyu sayesinde ¢evre
birbirine kargilikli bagimli olan bir¢ok parcgalardan kurulu bir biitlin haline getiriliyor. Kisi
bdyle bir ¢cevreye kendini uyarladigi zaman, belirli amaglara ulagsmak {izere eylemlerini
yoneltme olanagini buluyor. Boyle bir ¢evre biitiinlesmis bir yasam i¢in gerekli temeli

saglhyor (Yiicel, 1997).

Montessori sinift ¢ocuklar i¢in “oturma odasi” gibidir. Sinifta yer alan mobilyalar cocugun
boyuna gore ayarlanmis ve biitiin egitim materyalleri ¢ocuklarin fiziksel yapilarina uygun
tarzda tasarlanmistir. Montessori’ye gore hazirlanmis ¢evre belli bir diizenin oldugu,
cocuklarin kendi hizlarinda ve kendi kapasitelerine goére Ogrenebilecekleri, yarigmanin
olmadig1 bir smif ortamdir. Cocuk sinif ortaminda basarili olmak igin bircok imkan ve
firsat elde eder. Montessori smnifinda ¢ocuk, egitim amacma uygun olarak tasarlanmig
materyaller ile calisarak kendi kendisine Ogretir. Bu hazirlanmis ¢evrede birey, kendi
basma ve farkli yag gruplarindan olusan diger ¢ocuklar ile birlikte ¢calismayr 6grenir ve
hangi materyalle nerde ve nasil calisacagmin se¢imini de kendisi yapar. Oz disiplin ve
Ozgiirliglin birlesiminden olusan bu tecriibeler c¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarnin da
kargilanmasini saglamaktadir. Montessori simifi, gocugun bir yetigkin otoritesi ve denetimi
olmadan kendisini 6zgiir hissettigi ve kendi diinyasin1 kesfedip, kendi zihnini ve bedenini

gelistirebilmesine olanak saglayan bir siif ortamdir (Aydin, 2002).
Wilbrant 2013°e gore, Hazirlanmis ¢evre 6zellikleri;

- Materyaller raflarda basitten zora, soldan saga dogru, renklerin tanitict 6zelliklerine
dikkat edilen bir diizen i¢inde yerlestirilir.

- Bir materyalde kaybolan parcalarm mutlaka tamamlanmasi, eksik materyallerin
pargalar1 tamamlanincaya kadar kaldirilmasi gerekir.

- Materyalin, cekiciligine 6zen gdsterilir.

- Ogretmen hazirlanmis ¢evrenin hem mimar1 hem de bir pargasidir. Bu nedenle
Ogretmenin i¢ hazirligi, materyale hakim olmasi ve hareketlerinde tereddiitsiiz olmasi
¢ok dnemlidir.

- Her materyalden sadece bir tek adet bulundurulur. Bu, ¢ocugun beklemeyi,

sabretmeyi, dogru karar vermeyi, paylasmay1 6grenmesi i¢in olanak tanir.
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- Cevre, ¢ocugun yasadig1 kiiltiirel ¢evreye uygun hazirlanarak gercek hayatla iligkiler
kurulur.

- Segilen oyunlarin materyallerde ¢cocugun kazandigi becerileri pekistirici olmasina 6zen
gosterilir.

- Cocuk deneyimleri mutlaka kendisi yaparak edinir.

- Cevrede hijyenik kosullarin saglanmasi igin kullanilan mekanin fazla dolu olmamasina
dikkat edilir.

- Cevrenin hazirlanmasi sirasinda materyallerin ¢gocugun ulagabilecegi durumda olmasi
ve yine dikkatin polarizasyonu icin anlik hareketliligine olanak verecek durumda
olmas1 gerekir.

- Cocuk materyallerin 6zellikleri sonucu duyularin hassaslastirir ve 6grenir.

- Kendi smirlarim1 ve yeteneklerini gelistirmeyi 6grenir ve bdylece yaraticiligmin ve
kendi giiciiniin farkina varirken ¢alismanin devamliligma aligir.

- Cocuk deneme ve yanilma konusunda deneyimler toplarken bir ¢alismanm farkli
asamalarmdaki mantiksal diizeni kavrar.

- Cocugun ¢aligmasinda ona “se¢me 6zgiirliigii” saglamak onemlidir.
2.6.5. Cocugu I¢ Disipline Yonelten Ozgiirliik Anlayist

Montessori, ¢cocugun ileride olacagi kisiyi, potansiyel olarak i¢inde tasidigii kabul eder.
Ancak cocugun duygusal, entelektiiel ve bedensel kapasitesine gercek anlamda ulagmasi
icin Ozgilirlige gereksinimi vardir. Bu Ozgiirlik de “ diizen ve &zdisiplin sayesinde
erigilebilecek bir 6zgiirlik olmaldir. Montessori egitim yontemi, kiicliik ¢ocuklar icin
gelistirilmis diizen ve Ozgirliilk arasindaki mantikli bir denge iizerine kurulmustur. Bu
yaklagim tam anlamiyla egitilmis bir Ogretmenin rehberligiyle, dogal ihtiyaglarini
karsilayan, dikkatle gelistirilmis materyallerle ¢ocuklara eglenceli bir ortam saglama

imkani verir (Wilbrandt, 2012).

Montessori dzgiir se¢im ilkesini su drnekle anlatir: “ Ogretmenin bir isi ¢cikmis, okula ge¢
kalmisti. Aksilik bu ya, aksamdan dolabi kilitlemeyi de unutmustu. Geldiginde bir de ne
gorsiin: Cocuklar dolabin kapagimi agmislar, hepsi toplasmis basina, gozlerinin kestigi
araclart kapatip késelerine tasiyorlardi. Ogretmen, bunu bir cesit hirsizlik saymis,

kendisine, okula saygisizlik bellemis, cezayr hak ettiklerinden dem vurmaya baslamisti
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bana. Bense olayr bambaska gozle goriiyordum. Demek ki cocuklar araglar: artik kendi
dilediklerince segecek kadar iyi bellemis, ogrenmislerdi. Sonunda da béyle oldugu
anlasildr.” Boylece ¢ocuklar igin yeni ve ilging bir ugras baglamig oldu. Artik kendilerine
0zgii, kendi goniillerine gore araglarini, ugraslarmi seciyorlardi. Bunu iizerine biz de
boylarma gore dolaplar edindik. Dolaplarin gozlerinden kendi ihtiyaclarina uygun
malzemeyi rahat¢a secip alabiliyorlard: artik. Iste bu “ Ozgiir Se¢im Ilkesi” ortaya ¢ikmis
oldu. Cocuklarin ugraslarmni, araglarimi 6zgiirce segebilmeleri, bizim de onlarin ruhsal
ihtiyag ve egilimlerini gdzlemlememize el veriyordu. Cocuklar kendilerine sunulan gesitli
nesnelerin hepsini degil, sadece bazilarini secip aliyorlardi. Hemen daima ayni seyleri
seciyorlar ve bunda da, belirli bir tercih giidiiyorlardi. Montessori egitiminde ¢alismalarin
merkezinde Ozgiirliik yatar. Montessori yaklasiminda uygulanan 6zgiirliik basibos bir

Ozgiirlik anlamina gelmez. Montessori siniflarinda ¢ocuklar:

- Caligmak istedikleri materyali,
- Calismak istedikleri kisileri,
- Caligmak istedikleri yeri,

- Calismak istedikleri siireyi 6zgiirce segerler.

Ozgiirlik asla “her istedigimi yaparim” anlamina gelmez. Ozgiirliik iyi olam se¢cme
yetenegidir. Birisine ne kadar 6zgiirliik sunarsaniz o kadar da sorumluluk istlenecektir.
Irade ve dzgiirliik arasinda kuvvetli bir iliski vardir. “ Bunu yapmak istiyorum veya bunu
yapmak istemiyorum.” Bu karar1 alabilmek Montessori’nin diigiindigi 6zgiirliigiin

i¢sellestirilmesidir. (Yiicel, 1997)
2.6.6. Dikkatin Yogunlasmasi

Montessori’ye gore dikkatin yogunlagmasi bir egitim yonteminin sonucu degil, yagsamin bir
parcasidir. Montessori’ye gore gelismenin ancak bir tek sekli vardir; o da dogal olani.
Cocuk normal gelisim yolunda giderken rahatsiz edilecek olursa yanlis yonlenecektir.
Montessori ¢ocuklarm yapmis oldugu ¢alismalarda ¢ocugun iginde gerceklesmekte olan
ugraglarini doymus bir kristallesme olusumuna benzetir. Bir kristallesme noktasi
olusmustur ve bu noktanin ¢evresindeki tiim karmasik ve diizensiz madde, harika bir

kristalin olusumu i¢in birlesmektedir (Wilbrandt, 2013).
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Montessori yogunlagsmaya “ nese” ve “sessizlik” olmak iizere iki kaynak araciligiyla
ulasilacagmi vurgulamistir. Kisi bir nesneyle bir seyler yaparken o i artik otomatiklesir,
diistinme islemi ortadan kalkar kisi zihnin derinliklerine dalar. Elle yapilan ig bu arada
aracidir. Sadece sessizlikle zihnin derinliklerine dalmak ¢ok zordur; sadece belirli insanlar
miistesna olarak bunu gergeklestirir. Montessori, ¢ocuklarin i¢ tepilerine karsilik gelen
nesnenin Ozellikleri onlar1 yogunlagmaya gotiirdiigiinii vurgular. Yetigkinler ¢ocuga sadece
zengin uyarici bir ¢evre sunarak ¢ocuga yardim edebilirler. Cocuklar i¢in hazirlanan bu
cevrede Ozgiirce kendi igsel ihtiyaglarma cevap verecek nesneye yogunlasip kendilerini

yapilandirabilirler. Kendini yapilandirma igini ancak bireyin kendisi yapar, onun yerine bir

baskas1 yapamaz (Demiralp, 2014).

Odaklanma olgusu gergeklestikten sonra, diizensiz olan her sey benzer bicimde ¢ocugun
bilincinde bir i¢ yaratma bi¢iminde Orgiitlenir, bu yaratmanin sasirtici 6zellikleri her
cocukta goriiliir. Konsantre olduktan sonra c¢ocuklar farklilagir. Artik dikkat ceken
arsizliklar1 kalmaz. Rahatlar ve kendi baglarina ¢alisirlar. Diizensiz olan ¢ocuklar diizeni
sevmeye baglarlar. Hepsi o kadar diizenli olurlar ki diizensizlik istisnai bir durum olur. Cok

titizdirler, ¢iinkii yeni bir yola ¢ikmiglardir (Wilbrandt, 2013).

Montessori dikkatin polarmasiyla ilgili sunlar1 sdyler: “Egitimcinin isi ¢ocuklari
yogunlagsmaya, normallesmeye gotiirmektir. Egitimcinin iki gorevi vardir: g¢ocuklar
yogunlagsmaya gotiirmek daha sonra da onlarin gelisimine yardim etmek. Egitimci
aktivitelere engel olmamali ve yogunlasmaya karigmamalidir.” Dikkatin polarmasi,
¢ocugun tamamen kendi basina sectigi nesneye yogunlagsmasidir. Cocuk ¢aligmasmi once
kendi basma se¢meye, sonrada sectigi c¢alismayr ¢6zmeye birakilmahdir. Dikkatin

polarmasi ii¢ agamada gerceklesir:

a) Hazirlik: Bu esnada ¢ocuk, bir 6grenme konusuna karar verir ve ¢aligmasini diizenler.
Sonra egitimci, yeni bir girig ve kisa bir yonerge verir.

b) Biiyiik Calisma: Cocuk bilim alanini arastirmak i¢in yeni yolda gider ve verilenin
aynisini yapmaya ¢aligarak tecriibe edinirken materyalle de desteklenir.

c) Dikkatin Yogunlagmasi: sona erer ermez ¢ocuk sessizlik ve sakinlige ulasir. Dikkatin
yogunlasmasi; cocuk ne yapacagina 6zgiirce kendisi karar vermesine ve igsel ihtiyaglarimni

giderene kadar ¢aligmasini stirdiirebilmesine baghdir. (Demiralp, 2014)
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2.6.7. Cahsma Sevki Ve Sevinci

Cocugun kisiliginin gelisimi, Ozgiirlesmesi, yetiskinlerden yavas yavas bagimsiz hale
gelmesiyle miimkiindiir. Bu biiylime, ¢ocugun kendi 6z islevlerinin gelisimi i¢in gerekli
araglar1 saglayan elverigli bir ¢evrenin saglanmasma bakar. En onemli bulus, ¢ocugun
calisma sayesinde normal hale donebilecegi yolundaki bulustur. Cocuk calismaksizin
kisiligini orgiitleyemedigine gore, ¢ocugun ¢alisma istegi yasamsal bir i¢glidii sayilmalidir.
Ne sefkat, ne de bedensel saglik, ¢aligmanin yerini tutamaz. Cocukta goriilen galigma
istegi, calismanin insan tiirliine 6zgl bir i¢giidii oldugunun kanitidir. Cocuk alistirmalarla
biiyiimektedir. Yapici ¢caligmalar1 dis ¢evrede yer alan gercek bir ¢aligmadir. Yetigkinlerin
calismasina katilamasa bile, onun da kendine gore dnemli ve gii¢ bir gorevi vardir: Bir
insan1 ortaya ¢ikarmak, bir insan yaratmak, iiretmek. Cocuk nasil yetigskinlerin o iistiin
sosyal diinyasinin diginda tutuluyorsa, yetigkinler de c¢ocuklarin diinyasindan ayri
tutulmaktadir. Cocugun c¢alismasi, yetiskinin ¢aligmasindan ayri, hatta ona aykiridir

(Yiicel, 1997).

Cocuklar smifta bir materyal ya da etkinlikle ciddi bir sekilde “calismaya” basladiginda
“normallesme” de her seferinde bunu izleyecektir. Montessori bu olguyu San Lorenzo’da
ilk kez gozlemlediginde ¢ok sasirmisti. O donemde hi¢ kimse {i¢ yasindaki ¢ocuklarda
caligmaya yogunlagsma istegi olabilecegini diisinmiiyordu. Oysa San Lorenzo’daki
cocuklarda bu ilgi goriilebiliyordu. Montessori bu istekleri karsiladig1 takdirde ¢ocuklarin
sakinlestigini, dinlenmis ve kendinden hosnut goriindiiklerini fark etmisti. Birbirlerine
kars1 daha sevecen davraniyor, c¢evrelerine karsi sergiledikleri sorumluluk duygusu da
giicleniyordu. Cocuklarin entelektiiel c¢aligmaya duyduklar1 egilimin verimli sonug
verebilmesi i¢in 6zel materyaller ve hazirlanmig bir ¢evre gerekir. Bununla birlikte,
cocuklara bu 6zel araglarm yami sira temas noktasi olarak 6zgiirliikk verilirse, onlar da
diizene, yogunlagma ve biitlinliige duyduklar: ilgiyi tutarli olarak sergilemeye baglarlar.
Montessori bu olguyu diinyanin dort bir yanindaki ve her toplumsal siniftan ¢ocukta
gbzlemleyecekti. Vardigi sonu¢ suydu: “Cocuklar kigiliklerini ¢aligma yoluyla diizenler.”
Yetiskinler ¢cevreyi degistirmek i¢in calisir, gocuklarsa kendilerini degistirmek i¢in ¢evreyi

kullanir (Lillard, 2014).
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Cocugun yaptig1 calismada 6nemli olan isin kendisidir. Isi bitirip yenisine baslamak ancak
ikinci siradaki amagtir. Cocuklar, Montessori okullarinda saglanan ¢evreye girdiklerinde
belirli bir 6deve kapilmakta, amagsiz eylemleri yon kazanmakta, amagsiz merakin yerini
bilingli bilgi arayicilig1 almaktadir. Maria Montessori ilk Cocuklar Evi’ndeki ¢ocuklarin
oyuncaklara ilgi duymayisiyla ilgi deneyimini su sekilde anlatmaktadir: “ Okulumuzda
birtakim se¢me oyuncaklar da yok degildi. Ama nedense c¢ocuklar bunlara ilgi
duymuyordu. Tuhafima gitti bu. Dedigim oyuncaklarla oynamalarina onayak olayim
dedim. Ufacik ufacik kap kacaklart nasil kullanacaklarimi, oyuncak mutfagin ocagini nastl
yakacaklarint gésterdim. Mutfagin yanina da cici bir bebek oturttum. Cocuklar bir an i¢in
ilgilendilerse de sonradan savusup gittiler. Bu oyuncaklar: géniilden se¢cmediklerine
bakarak kavradim ki ¢ocugun yasaminda oyun, ancak daha iyi bir ugras bulamadig
zaman segtigi devede kulak bir sey. Cocuk, bu uydurma ugraslardan ¢ok daha onemli isleri
gormege kendini yetkin saymaktadir. Yetigkinlerin yasaminda brig, poker, satrang gibi
oyunlarin yeri neyse c¢ocugun yasaminda da oyuncagin yeri o kadardir. Bos
zamanlarimizda oturup seve seve birkag el oynariz. Ama devlet zoruyla bu oyunlari
oynamaya zorlandigimizi diistiniin, kim bilir ne usandirici olurdu. Elimizde onemli bir is,
oniimiizde goriilecek hatiri sayuir bir 6dev varken hangisinin aklina oyun oynamak gelir?
Cocuk da oyle. Elinde onemli bir ig varken tutup da oyunla neden ugrassin?” Cocuklar

“caligmay1” oyuna tercih ederler (Wilbrandt, 2012).

Cocuk, igini kendi basina yiiriitmeli, kendi basma bitirmelidir. Cocugun yiikiinii kendi
omuzuna alacak, ¢ocugun yerine biiyiiylip gelisme kiilfetine katlanacak kimse yoktur.
Cocuk, caligmaktan usanmaz. Cocuk c¢alisarak biiyiir, dolayisiyla caligmasi enerjisini
artirr. Cocuk, yiiklendigi yilikten kurtarilmayi istemek soyle dursun, bunu kendi bagina ve
kusursuz olarak yerine getirmekten bagka kaygi tasimaz. Biitiin yasami biiylime dedigimiz

calismaya baghdir. (Yiicel, 1997)
2.6.8. Cocugun Toplumsal Bir Varhk Olarak Gelismesi (Lillard, 2014)

Montessori’nin ilk diizeydeki c¢ocuklarm toplumsal gelisimine yaklasimi birgoklar1
tarafindan yanlis anlasilir. Birinci asamada cocuklarin bireysel olarak kendilerini
olusturmasmi vurguladig i¢in ¢ocuklar arasmdaki sosyal etkilesimi ikinci plana attigini

diisiiniirler. Bu dogru degildir. Aslina bakilirsa, ¢ocuklarin, potansiyellerini tam olarak
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ortaya c¢ikarabilmeleri igin diger ¢cocuklarla bir arada olmasi gerektigi konusunu 6zellikle
vurgular. Soyle diyor Montessori: “ Stk sorulan sorulardan biri de bizim yontemlerimizie
bireysel olarak gelisen (alti yas alt)) ¢ocuklarin toplumsal yasama nasil hazirlandigr. Bu
da insani toplumun gelismemis bireylerden olustugu diisiincesine sevk ediyor. Cocuklarin
bireysel olarak gelismesi, miinzevi hayati yasadiklari anlamina gelmiyor. Bireyi
toplumdaki yeri ile gérmemiz gerekir ¢iinkii hicbir birey toplumun etkisi olmadan

gelisemez. Insanoglu birey olarak toplumsal yasam olmadan gelisemez.”

Ug ila alt1 yaslarinda yirmi bes ya da daha fazla ¢ocugu bir ortamda bir araya getirip
istedikleri gibi dolagsma ve birbirleri ile konusma 6zgiirliigiinii veren Montessori, ¢gocuklar
icin sinif i¢inde olumlu bir “toplum etkisi” yaratmisti. Montessori sinif ortamini ¢ocuklarin
toplumsal gelisimini gelistirmesi bakimindan baska bir sekilde de kullaniyordu. Siniflara
her materyal grubundan yalnizca bir set koyuyordu. Bunu soyle agikliyor: “ Materyal de
yardimct olur c¢iinkii sinifta her materyalden bir set bulunur ve bir ¢ocuk kullanmak
istedigi materyalin baska bir cocukta oldugunu gordiigiinde onun isini bitirmesini ve
materyali yerine koymasini beklemek zorundadwr. Cocuklar isleri bitince materyali
birbirlerine vermez, hep aldiklar: yere koyarlar. Béylece baskalarina karsi sabirli ve
saygili olma alistirmast yapmis olurlar. Tiim bu kiiciik seyler yararhidir, duygudaslik ve

anlayis yaratirlar. Zamanla da yapay olarak yaratilmayacak gercek bir uyum yakalanwr.”
2.6.9. Hareket

Montessori, cocugun zihinsel ve fiziksel birliginin ortaya ¢ikmasini gevre ile etkilesiminin
bir trilinii oldugunu belirtmistir. Bu nedenle Montessori egitiminde ¢ocugun hareket
etmesini olanak taniyan etkinlikler 6nemli bir yer tutar. Montessori’e gore hareket cocugun
merkezidir.  Hareket sadece benligin bir gorlintiisii degil aym1 zamanda bilincin
gelismesinde de kagmilmaz bir etkendir. Cocugun hareketleri rastgele degildir. Benliginin,
egosunun yonetimi altinda, orgiitlii hareket i¢cin gerekli koordinasyonu kurmaya ¢alisir. Bu
nedenle cocugun kendi eylemlerini belirleme ve yiiriitmede 6zgilir birakilmasi1 gerekir.
Cocuk, gozlemledigi yetiskinler gibi mantikl bir bigcimde harekete baglamadan 6nce, kendi
0zii i¢in, esyalar1 yetiskinlerin bir tiirlii anlayamadigi bir bicimde kullanarak eyleme geger.

Bir bugukla ii¢ yas arasindaki ¢ocuklarda bu duruma rastlanir (Wilbrandt, 2012).
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Montessori, yeterince idman yapacaksiniz ki, kaslarmiz korlenmesin der. Bazi kaslar1 6zel
birtakim isler i¢in gelistirmek, bir sonraki istir. Kaslar, geregince kullanilmayinca,
yasamsal enerji kaynaklar1 kurur gider. O zaman insana sade bedensel degil, ayn1 zamanda
ruhsal bir bunalim basar. Bunun i¢indir ki, eylem insanm enerjilerini de etkilemektedir.
Bedensel faaliyet ile istem arasindaki dolaysiz iliskiyi kavramakla bedensel hareketin
Oonemini ¢ok daha iyi anlayabiliriz. Cocuklarin kendilerine diisen gorevleri yerine getiriste
gosterdikleri 6zen, dikkat ve hevestir. Hareket 6zgiirliigiine sahip olan ¢ocuk, gevresinden
gozlemler edinmekle kalmaz, kendine diisen hareketleri yiiriitmede dakik ve hassas
davranir. Yaptig1 ise asiktir adeta. Yaptigi calisma ile kendini gerceklestirecegini adeta

sezerek, oniindeki isi kendinden bir pargaymis gibi tamamlar (Yiicel, 1997).
2.6.10. Normallestirme

Montessori’nin normallesme kavrami; dikkatin polarmasiyla i¢ ige gecmektedir ve
normallesme yogunlagmaya baglhidir. Cocuk aktivitelerini dis fonksiyonlarin etkisiyle degil
de kendisi segerse ve caligmasi higbir sekilde boliiniip, rahatsiz edilmezse, ¢aligmasina
yogunlasir ve normallegir. Normal ve normalden sapmis ¢ocugu kiyaslamak gerekirse:
Normal c¢ocuklar sosyal ve psikolojik anlamda bagimsizdirlar, nesneyi ve parcalarini iyi
algilarlar, kararsiz degildirler. Normalden sapmis ¢ocuklarsa; sik sik akranlariyla

anlagsmazlik i¢indedirler, asosyaldirler ve bir kisiye siki sikiya baglanirlar, ayrica kararsiz

ve bencildirler” (Demiralp, 2014).
Aydin 2002’ye gore; Normallesmenin dzellikleri su sekilde siralanabilir;

- Diizeni sevmek,

- Caligmaktan mutluluk duymak,

- Kendiliginden olusan bir odaklanma,

- Gergege baglilik,

- Sessizlikten hoglanma ve yalniz ¢aligabilme,

- Baski edici iggiidiilerin bastirilmast,

- Tercihleri gerceklestirmek icin eyleme gecme giicii,
- [taat,

- Bagmmsizlik ve kisisel girigim,

- Kendiliginden ortaya ¢ikan 6z disiplin ve nese
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Wilbrandt 2012°ye gdre; Montessori’ye gore normallesme, ii¢ adimlik bir dongiiniin tekrari

ile goriilebilir;

1) Karar verilen ¢alismayr yapmak i¢in gerekli materyali bir araya getirmeyi igeren
hazirlik asamasi. Hareket ve diisiinmeyi igeren caliymanin bu hazirlik asamasi,
calismaya odaklanmak i¢in zihnin ¢agrilmasina yardimeci olur.

2) Bu asamada ¢ocuk ¢alismaya Oyle yogunlasir ki en {ist noktada konsantre olmustur.
Bu ikinci asama biitlin egitimci ve ebeveynlerin egitim i¢in dnemli kabul ettikleri
agsamadir.

3) Son asamada, memnuniyet ve mutlulugun genel bir hissi ile karakterize olan huzur

hakimdir. Bu noktada bir i¢ olusumun veya biitiinlesmenin gergeklestigi diistiniiliir.

Montessori, normallesme denince kisiligin yeniden diizenlenmesini anliyor. O, ilk olarak
pozitif insan egitiminden yola ¢ikmaktadir. Normallesme, bir ¢aligmaya yogunlasmayla
gelir. Cocugun kendini normallestirebilmesi igin sessizlige ve kendine kalmaya ihtiyact

vardir (Demiralp, 2014).

Montessori ¢ocuklarin Cocuk Evi’nde ulastiklar1 yiiksek toplumsal ve entelektiiel diizeyi
normal kapasitelerinin iizerinde gérmiiyordu ve bu da kayda deger bir noktadwr. Bireysel
olusumun normal gelisimine ve biitlin insanlarda ortak olan dogal davranigsal isteklerin
tesvik edilmesine bir kanit olarak degerlendiriyordu. Maria Montessori, Cocuk Evi’ndeki
ilk uyum haftalarinin ardindan, ¢ocuklarm verdigi tepkilerin toplumsal ve entelektiiel
davranislar1 yansitmaya baslamasini, ¢ocuklarin “normallesmesi” olarak tanimliyordu. Ug
farkli yastaki ¢ocugun ayn1 smifta olmasi yetigkinlerle olan toplumsal iliskileri de gii¢lenir.
Boylece ¢ocuklar bir sonraki diizeye ge¢cmeden Once ii¢c yil boyunca ayni Ogretmenle
kalmis olur. iliskinin derinlesmesi, gretmenin olumlu etki yaratmasi ve davranislariyla
ornek olmas1 olasilig1 biiyiikk oranda artar. Cocugun kendini olusturma hedefine ulasmasi
icin ii¢ yil vardir. Ogretmen sabirli davranabilir ve her ¢ocugun kendi dogal gelisim

temposuna giivenle yaklasabilir (Lillard, 2014).

Montessori egitiminde normallestirme terimi 6zel bir anlam tagimaktadir. Montessori
“normal” ve “normallestirme” kavramini bilhassa ¢ocuk gelisiminde gozledigi 6zel bir
stire¢ olarak tanimlamistir. Montessori, ¢ocuklarin uygun bir ¢evrede 6zgiir davranmasina

izin verildiginde ciceklenen agaclar gibi iiretken olduklarini gdzlemistir. Iyi bir odaklanma
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stiresinin sonucunda, biitiin ilgi ve dikkatleri ile egitim materyalleri ile ugrasan ¢ocuklar
yenilenmekte ve doyuma ulagsmaktadirlar. Kendi sectigi bir ¢alisma iizerinde dikkatini
yogunlastiran ¢ocuk, i¢ disiplin ve i¢ huzuru gelistirmektedir. Montessori bu siirece
“normallestirme” admi vermistir. Normallesmis cocuklar cevrelerinin de yardimi ile
miikemmel bir gelisim giicli gosterebilirler. Bu gii¢, kendiliginden olusan disiplin, siirekli
ve mutlu ¢aligma, baskalarina karsi toplumsal duyarlilik ve yardimlagsma bi¢iminde

yansimaktadir (Aydin, 2002 ).
2.6.10. Hata Kontrolii (Cebeci, 2015)

Ozel olarak tasarlanmis, hazirlanmis ortam yoluyla ¢ocuk, kendi hatalarini kontrol etmeyi
Ogrenir. Hatalarin onun basma gelen olaylar olmadigini, onlarin kendisinin diinyayla
etkilesime gecerek neden oldugu olaylar olduklarmi 6grenir. Yaptigi biitiin hatalarin
sorumlulugunu almay1 6grenirler. Hataya yaklagimda Montessori okullar1 ve geleneksel
okullar arasindaki tezat ¢ok sasirticidir. Maria Montessori, “hataya kars:1 arkadasca bir his
olusturmaya, onu gercekte oldugu sekilde amaci olan bir sey gibi hayatimizin ayrilmaz bir
pargasi olarak degerlendirmeye” ¢cabalamigtir. Onun metodu, hatay1 giin 15181na ¢ikarir, ona
yonelik her tiirli stigmay1 ortadan kaldirir ve bir ¢ocukta onu sahiplenme hissini gelistirir.
Montessori, metodunu hatanin belli bir gocugu tanimlayan nitelik degil 6grenme siirecinde
temel ve kacinilmaz bir asama oldugu duygusu iginde, ¢ocugu hatadan aywracak sekilde
dizayn etmistir. Montessori okullarinda 6grenci bireysel olarak 6grenme siirecini kontrol
ediyordu; cogunlukla diger 6grenciler ve 6gretmen her 6grencinin tam olarak hangi soru
veya problem iizerinde calistigini bile bilmiyorlardi. Hi¢ kimse hatalariyla, dalga gegen
arkadaglarla veya kalem tutan 6gretmenlerle bir ¢ocugun bagini sigirmiyordu. Sinifin biitiin
isleyisi, cocuklar1 yeni seyler denemeye, tecriibe etmeye ve bilmedikleri seyler hakkindaki
meraklarim1  gidermeye ¢ekmek i¢in olusturulmustu. Montessori egitimi, cocuklari
korkusuz olmalari i¢in egitir. Korkusuz ¢ocuklar kendilerini esnetirler, isleri karistirirlar ve
sonra da yeniden kendilerine meydan okurlar. Burada bir bagkasmin onlar1 yeniden
denemeleri igin cesaretlendirmesi s6z konusu degildir; smifin hazirlanmis ortamu igerisinde
yeniden denemek insanin zaten yaptigi bir seydir. Montessori siniflarindaki kiiglik
cocuklarm kalemlerinin ¢ogu Silgisiz siparis edilir. Eger ¢ocuk bir hikaye yazarken bir
heceleme hatasini fark ederse, onu silmeye gerek yoktur. Onu “saklamaya” gerek yoktur.

Dikkatli bir sekilde hatanin {izerine bir ¢izgi ¢eker ve hikdye devam eder. Hata kabul
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edilmistir, aciktadir ve 6grenci isine devam eder. Saglikli bir hatayla barigiklik, bulusun
gelisebilecegi bir tohumdur. Bu barisiklik Montessori okullarinda 6grencilerin  risk
almalarma izin vererek nasil yenilikgi olunacagini Ogrenmelerini saglarlar. Fikirler
arasinda cesur baglantilar kurmakla elde edilen bulus yapma becerisi hatayla barisik

olmanin dogrudan bir sonucudur.
2.7. Montessori Sinif Ortami

Montessori , ““ Sessiz bir smif kadar korkung bir sey yoktur” der. Elbette bundan kastedilen
disiplinsiz, karma karisik, 6gretmenin kafasina ¢ikmis cocuklardan meydana gelen bir sinif
anlatilmamaktadir. I¢inde devamli surette yaratici faaliyet bulunan sinif anlatilmak

istenmektedir (Berktin, 1972).

Montessori siniflart farkh ii¢ yas grubunun bir arada bulundugu ortamlardir. Farkli yas
grubundan olup ayni smifi paylasan 6grenciler ii¢ yil ayn1 6gretmende kalirlar. Cocuklarin
farkli ve degisik yas bi¢ciminde gruplanmasi, Maria Montessori’nin ii¢ yillik donemlere
dayanan cocuk gelisimi teorisine dayanir. Coklu yas grubu uygulamasinda g¢ocuklar
birbirlerini gozlemleyerek ve karsilikli yardim ederek 6grenirler. Kiigiik cocuklar biiyiikleri
gozlemleyerek ileriki agamalarda neler olacagi konusunda bir goriis agis1 kazanirlar. Biiyiik
cocuklar ise kiiclik ¢ocuklara yardime1 olarak bilgilerini tazeleme firsat1 bulurlar (Aydin,

2002).

Montessori smiflarinda 6zel materyaller raflarda boliimlerine gore diizenli olarak
sergilenir: matematik, cografya, bilim, sanat, miizik, dil ve benzeri. Materyaller renklidir,
ancak ic¢inde bulunduklar1 sepetler, tablalar ve kaplar1 dikkatin materyalde kalmasi
amaciyla dogal hallerindedir. Hem yalinliklari hem de geri doniisiimlii olmalar:
bakimindan cam kavanoz ve siseler kullanilir. Smif bir ¢alisma alani olarak tanimlanir.
Smif ortaminin diizenli olmasi yogunlagsma ve dikkatli cabayr da beraberinde getirir

(Lillard, 2014).

Montessori smif ortami ¢ocuk igin, cocugun Ol¢iisiine gore yaratilmis oldugu ve onda tam
bir giivenlik izlenimi birakir. En basta, orada her sey ¢cocugun boyuna gore yapilmistir;
egitilecek kisi ile olagan yasa arasinda maddesel bir ortam kurulmustur; ama bir zayifligi,

bir hamhig1 gecistirmek, eksikliklerini, kusurlarini 6rtmek i¢in degil de kendi 6zgiinliigiine
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ve kendi yararliligina sahip bir olusum evresinin gerceklesmesi icin tiim olanaklar:
saglamaktadir. Montessori egitiminde, dnceden ongdriilmemis ve orgiitlenmemis dgelerin
ise karistirilmasi, smif kapisinda tamamen Onlenir. Montessori smiflarinda 6nemli rol
oynayan etkenler; 6gretim araglarmi kullanig yollari, smif havasi, 6gretmenin ¢ocuklarla
olan iligkileri, bunlarin tiimii bir giivenlik havasi yaratir ve yontemin etkinligini, yararmi

saglar (Medici, 1972).

Montessori smifinda egitici materyaller kullanilarak ¢ocuga oto-egitim yapma firsat,
bireyssel ¢alisma 6zgiirliigii, zihinsel gelisim ihtiyaclarini kargilama, sosyal ¢evreye uyum
ihtiyacmi karsilama ve kendi kendine yetebilme becerileri kazandirilmaktadir. Montessori
sinifl: Montessori egitimcisi, egitici materyaller, bireysel egitim, hazirlanmis ¢evre, giinliik
yasam etkinlikleri, duyu materyalleri, dil materyalleri, matematik ve geometrik
materyalleri, genel kiiltir materyalleri ve giizel sanatlar materyalleri gibi alanlardan

olusmaktadir (Temel ve Toran, 2013).

Cocugun serbestce hareket edebilecegi ortam, onun kendi basina uygulamalar yapmasina
ve kendisini yetistirmesini saglar. Montessori ¢ocugun gelisimi i¢in doga ile iliskide
olmanin 6nemine dikkati ¢ekmistir. Montessori’ye gore ¢ocuklar doganin diizeni, uyumu
ve giizelligini anlamali ve bundan mutluluk duymalidir, doganin kanunlar1 bilimin ve sanat
dallarnin temelini olusturur. Bu nedenle doga kanunlarini anlamak bilimin temelidir.
Montessori ¢evresinin doga ile yakindan baglantili olan unsurlarindan biri de yasama
olumlu ve kendiliginden tepki vermeyi tesvik eden giizellik ve atmosferdir. Bu nedenle
Montessori smifi iyi ve g¢ekici bir tarzda diizenlenmistir. Renkler canli, ilgi ¢ekici ve
uyumludur. Sinifin atmosferi rahatlatici, sicak ve katilimi davet edici niteliktedir.
Montessori siniflarinda saygi atmosferi olmalidir ve g¢ocuklar ¢alisacaklari projeleri,
siiresini ve kiminle ¢alisacaklarmi kendileri secer. Huzurlu olan bu ortam cocukta kisisel

disiplini gelistirir (Dogru, 2009).

Montessori smiflarinda ortam ve g¢evrenin giizel olmasi ¢ok Onemlidir. Sinifin ortamu
dinlendirici, sicak ve katilimi destekler niteliktedir. Montessori smifi farkli alanlar1 i¢ine

alir. Montessori siniflarinda;

- Uygulamali yasam alistirmalart,

- Duyusal aligtirmalar,
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- Matematik alistirmalari,

- Kitaplardan olusan dil kosesi,

- Okuma yazma arag geregleri,

- Tahta yemek kasig81,

- Yoresel kiyafetlere ait farkli dokudaki kumaslar gibi yoresel ara¢ gereclerin bulundugu
koseler yer almaktadir (Wilbrandt, 2012).

2.8. Montessori Materyalleri

Montessori yonteminde egitim arag-gerecleri 6zeldir. Egitim materyalleri 6gretmenlerin
sunus tekniklerine yardimci araglar olmaktan 6te, ¢ocuklarm bireysel ve kiigiik gruplar
halinde caligmalarma imkan verecek sekilde gelistirilmistir. Montessori smifinda egitim
materyalleri agik, cocuk boyunda olacak sekilde raflar algak ¢ocuklari tesvik edici sekilde
yerlestirilmistir. Cocuklar hangi materyali kullanmak isterlerse onu secerler ve istedikleri
sire kadar bu etkinlikle calismaya devam ederler. Materyaller cocuklarin c¢aligma
yapmasini davet edici niteliktedir. Montessori materyalleri hata kontroliinii gdsterme
ozelligine sahiptir. Bir parca yerine yerlesmedigi zaman ¢ocuk buradaki hatay1 kolayca
fark edebilir. Materyaller hata kontrolii 6zelligine sahip oldugu i¢in yetiskinin hatalar1
diizeltmesine ihtiya¢ duyulmaz. Cocuk sorunlari kendi basina ¢ozebilme, kendine giiven
duyma, analitik diisiinme ve basarili olmanin verdigi mutlulugu deneyimleme yetenegine

sahiptir (Aydin, 2002).

Montessori siniflarinda her materyal setinden bir tane bulunmaktadir. bu durum ¢ocugun
baska bir ¢ocugun c¢aligmayi bitirmesini beklemek igin ¢ocuga i¢ disiplin gelistirme
firsatini, bir ¢ocugun materyali nasil kullandigmi gézlemleme ve materyal kullaniliyorsa
baska materyallerle caliymaya yonelerek tercihlerde bulunma firsatin1 vermektedir.
Montessori yaklasiminda egitici materyalleri kullanabilmek i¢in dikkat edilmesi gerek bes

temel ilke;

- Cocugun kesfedip anlayabilmesi i¢cin materyalin tek bir 6zelligi vardir,
- Materyaller basitten karmasiga dogru kullanilir,

- Materyaller dolayli olarak ¢ocugun ileriki 6grenmeleri i¢in kullanilir,
- Materyaller somuttan soyuta dogru bir sira izler,

- Materyaller oto egitim ve hata kontroliinii i¢erir (Temel ve Toran, 2013).
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Montessori siiflarmda ¢ocuklarin dogayi tanimasi ve sevmesi i¢in verilen egitiminin yani
sira ruhsal gelisimlerinde kilit bir 6zellik tagimasi nedeniyle barig egitimi verilmektedir.
Montessori bir arada baris i¢inde yasamanm temeli olarak biitiin insanliga ¢ocuklarin
anlayis ve saygi gelistirmesinde cografya etkinliklerini 6nemli bir 6grenme araci olarak
gormektedir. Bu etkinliklerde cocuklarin {ilkeleri ve kitalar1 6grenmesi, diinyadaki
cocuklar ve ailelerinin yagamlarindaki benzerlikler ve farkliliklari kesfetmesi igin firsat
saglamaktadir. Montessori Ogretmenleri kitalar1 ilk Once diinya kiiresi tiizerinden
inceletmekte ve daha sonra her bir kitay1 farkli renkle tanimlayan diinya yap-boz haritalar1
ile c¢alisarak tanitmaktadir. Her kitadan resim ve nesne koleksiyonlari bir kutuda
toplanmakta ve ¢ocuklarin her kitanin cografi 6zelliklerinin yani sira hayvan bitki-miizik-
kiyafetlerini yansitan materyalleri kesfetme ve inceleme firsat1 verilmektedir. Bu kutular
cocuklarin farkl kiiltiirlere kars1 farkindalik ve saygi gelistirmelerinde, farklh kitalardaki
kiiltiirleri ve yasamlar1 tanimalarinda temel teskil etmektedir. Ayrica seyahat hikayeleri
anlatilarak cografi yerler tanitilmaktadir. Cografya etkinliklerinde baris egitiminin yani sira
cocugun hareket ihtiyaci da karsilanmaktadir. Montessori’ye gore bu yaslardaki ¢ocuklar
diinya hakkinda aktif tecriibelerde bulunmak icin dogal bir i¢giidiiye sahiptir. Bunun i¢in
cocuklar sadece uygulamali amaglar i¢in degil ayn1 zamanda bilgi elde etmek i¢in ellerini
kullanirlar (Biiyiiktaskapu, 2012).

Montessori ¢evresinde gerceklik ve dogallik biiyiilk 6nem tasir. Smiftaki araglar cocugun
gergekle yiiz yilize gelmesini kolaylagtrmak amaciyla gergek yasamda kullanilan
araglardir. Gergek yasamdaki gibi Montessori siniflarinda her aragtan birer tane vardir.
Boylece ¢ocuk o araci kullanmak istediginde baskalarmin isinin bitmesini bekleyecektir.
Bu sekilde ¢ocuk giinliik yasamdaki gibi bagkalarinin haklarina saygi duymak zorundadir.
Montessori smiflarinda, ¢ocugun etrafindaki egyalar onun viicut yapisina ve giiciine uygun
olmalidir. Etrafta hareket ettirebilecegi hafif mobilyalar, elini uzatip yetisebilecegi
dolaplar, kolaylikla kullanabilecegi kilitler, kolay acilip kapanabilen ¢ekmeceler ve kapilar,
duvarda kolay yetisebilecegi kiyafet askilari, parmaklariyla kavrayabilecegi firgalar, eline
sigacak sabunlar, kisa-diiz sapli siipiirgeler, kendi basma giyip, ¢ikarabilecegi giysiler
bulunmalidir. Bunlar ¢ocugun zamanla kendini gelistirmesini, nezaket &zelligini
kazanmasin1 da saglayacaktir. Montessori ¢evresinin 6nemli unsurlarindan biri de
Montessori araglaridir. Montessori materyalleri, ¢ocuklar1 oto egitim ve hatalarini kendi

kendilerine bulma olanagi tamr. Ogretmen gocugun hatasii sdylemez. Eger gocuk
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materyallerden hatasmi gdremiyorsa, bu cocugun yeterince gelismedigini gdsterir. Zamant

geldiginde ¢ocuk hatasii gorerek diizeltir (Dogru, 2009).

Her materyal setinden sinifta bir tane bulunur. Cocuklarin, gevrelerindeki materyallerin
essiz ve 0zel oldugunu ve bir materyali kullanmak i¢in beklemeye degecegini hissetmesi
bakimindan 6nemli bir uygulamadir. Cocuklar materyalleri kullanarak iist diizey soyut
bilgi ve yaratici diisinmeye baglar. Montessori’ye gore geleneksel okullar gocuklari
kavramsal bilgide ulagabilecekleri diizeyin yakinina bile getirmez. Materyaller ¢ocuklarin

ilgisini ¢eker ve onlar1 ¢alismaya tesvik eder (Lillard, 2014).
2.9. Montessori Programm (Wilbrandt,2012)

Montessori egitimi ilk basladig1 yillarda okul dncesine yonelik olmasina ragmen, ilerleyen
yillarda egitimcilerin ve ailelerin talepleri dogrultusunda lise egitimini de i¢ine alacak
sekilde genisletilmistir. Montessori, egitim kademelerini belirlerken gelisim donemlerinin

ortak 6zelliklerini belirleyici kabul eder. Buna gore:

- Okul 6ncesi egitim (0-3 ve 3-6 yas)
- Ikdgretim (6-12 yas)
- Orta 6gretim ( 12+) seklinde kademelendirilir.

Biitiin yas seviyelerindeki Montessori programlarinda uluslararas: bir fikir birligi yoktur.
Miifredat, programin uygulandigi iilkeye gore degisebilir. Ancak 6nemli olan miifredatin
sunulusu ve programin Ogrenciye gore esnek olabilmesidir. Cocuklar Montessori
programinda bireysel bir adimla ilerleseler de miifredat kendi i¢inde dikkatlice gelistirilmis

bir yap1 ve ardisikliga sahiptir. Montessori programinin genel amaglart:

- Cocugun okula kars1 pozitif bir tutum takinmasi,
- Ogrenmesi,

- Sevgi gostermesi,

- Oz disiplin gostermesi,

- Oz motivasyonlu olmasi,

- Ogzgiir olarak hareket edebilmesi,

- Tekrardan, ¢aligmaktan keyif almasi,
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- Kendine giiven gelistirmesi,

- Dikkatini odaklama aligkanlig1 kazanmasi,
- Kalict meraki beslenmesi,

- Ig giivenin ve diizen duygusunun gelismesi,

- Oyun oynamak yerine ¢alismayi tercih etmesi.
2.10. Montessori Ogretmeninin Sahip Olmasi Gereken Ozellikleri

Dr. Montessori’nin “Cocukluk Sur1” olarak niteledigi gii¢, aslinda yaratic1 bir giigtiir. Bir
yetigkinin bu sura varabilmesi igin gerekli olan, algakgoniilliiliik ve o “her seyi bilen
yetiskin” kisiliginden siyrilmaktadir. Onyargilardan, basmakalip gériislerden armip,
cocugun kendi kendini yetistirmesi i¢in ona yardima hazirlanmaliyiz. Bu yardim,
¢ocugun insana doniismesi siireci boyunca gizliden gizliye, kendini belli etmeyen,
algakgoniilli bir yardim olmalidir.” Ogretmenin ¢ocugu anlayabilecek kadar ona

yaklasabilmesi, onunla kaynasmasi ise ancak sevgi giiciiyle olur (Yiicel,1997).

Wilbrandt 2012°ye gdre; Montessori egitimcisinin sinif ortaminda iistlendigi rolleri su

sekilde belirtebiliriz:

- Cocugun dikkatinin belli bir konu iizerinde yogunlasmasini saglayan, cocugun kendi
bagina ¢aligmasina yarayan sessizlik,

- Cocugun gelisimindeki filizlenmenin, uygun sartlar i¢inde kendiliginden olacaginin
bilinmesiyle gdsterilen sabr,

- Her bir ¢ocugu digerinden ayiran yollar1 bulabilmek i¢in yasam igindeki olaylari
gorme yetisi,

- Cocugun kendi kendine ¢alisabilmesi i¢in ona girisim sansi birakan pasifliktir.

Montessori yaklagiminda 6gretmen, gevreyi hazirlamaktan ve ¢ocuklarin ¢evre ile iligkiye
gecmelerini saglamaktan sorumludur. Montessori 6gretmeni yonlendirici; yonetici ya da
rehber admi alir. Ogretmenler ¢ocuklarm kendi gelisimi icin potansiyelini kullanma firsati

tanir (Dogru, 2009).
Yiicel 1997°ye gore bir 6gretmenden beklenen ilk yetenek:

1. Gorevine yatkin olmasidir,
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2. Ogretmenin sistemli bir sekilde kendi kendini inceleyerek hazirlanmasi gerekir.
Boylelikle temelli kusurlarin1 ve ¢ocukla iligkilerini kostekleyen yanlarini anlayip,
bunlari iginden sokiip atabilir,

3. Etkin Ogretmenler olmak istiyorsak, bizden daha iyi yetismislerin kilavuzlugunu
benimseyip, onlarin dgiitlerini gdz Oniine alabilmeliyiz,

4. Ogretmen “Cocugun hatalarin1 diizeltmek” ile ugrasacagim derken, kendi kusurlarmy,
kendi egilimlerini incelemeyi birakmak biiyiik hata olur,

5. Ogretmen ¢ocugun gelisimi hakkinda sik sik diisiinmelidir,

6. Ogretmen olmayr amaglayan kisi, kendi kendini elestirebilmeli ve despotluk
egiliminden armabilmelidir,

7. Algakgoniillii ve comert olmay1 6grenmeli,

8. Ogretmen, ogretmen oldugunu, baslica gorevinin de egitmek oldugunu asla
unutmamalidir,

9. Ogretmen kalbinde kok salmis ényargilar1 koparip atabilmelidir.

10. Huzur iginde olmasi,

11. Sakin, sogukkanli olmas1 beklenir, ama bu siiklinetten kastedilen sey, daha ¢ok bir
mizag 6zelligidir,

12. Ogretmenin sinirli olmamasi istenir,

13. Daha derin bir siiklinet, daha temelli bir huzur ve bir i¢ agik seg¢ikligine kaynaklik
edebilecek baska bir ruh hali s6z konusudur,

14. Ogretmende bulunmasi gereken siikiinet, gocugu anlamak igin gerekli ruhsal bir

algakgoniilliiliigii, zihinsel bir arikligr ongdrmektedir.

Montessori’nin egitimcilere diger bir Onerisi de, igine kapanik g¢ocuklarin goz ardi
edilmemesidir. Montessori’ye gore ¢ocukluk ruhunu algilamak ve ona yardim etmek i¢in
her egitimci kalbini temizlemeli ve insan sevgisini i¢inde bir alevle doldurmak i¢in besin
arar gibi algakgdniillii olmalidir. Cocuga eslik etmek ve her seyden once hizmet etmeyi
ogrenmelidir. Egitimcinin gorevi, ¢ocuga karsi kiskanclik ve kizginligimi, gurur ve Kibrini
yenmek zorundadir. Egitimcei, kendi basina hazirlanmig ¢evrenin canli bir pargasi oldugunu
hi¢ unutmamalidir. O her zaman ¢ekici, sevimli, iyi giyinmis, ayrica sefkatli ve i¢i huzurla
dolu olmahdwr. Ogretmen fazla enerjik ve ani hareketlerden kaginmali ciinkii bir
egitimcinin sert davranigi, abartili davranislart ¢ocugu uzaklastirir. Egitimci sessiz ve

idareli hareket etmeli ama dogal olarak hareket ayni zamanda zarif ve kendiliginden
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olmalidir. Egitimcinin en 6nemli gorevi ¢ocugun dogal giiciinii yonetmektir. Montessori

egitimcisinin hazirhiginda ilk adim kendi hazirhigidir (Demiralp, 2014).

Montessori, “Egitici, ¢ocuklara yaklagsmadan 6nce 6zellikle kendisinde gururu ve 6fkeyi
tiimilyle silip yenebilmelidir.” der. Montessori, egitimcinin ruhsal bir hazirlik déneminden

gecmesi gerektigini savunur (Medici, 1972).

Bu egitim sisteminde, egitimci olmay1 amaglayan kisi, kendi kendini elestirebilmeli ve
despotluk egiliminden armabilmelidir. Algakgoniilli ve comert olmayr Ogrenmelidir.
Egitimci, ¢cocugun ¢aligmalarinda zihinsel saghigina ve gelisimine yararli olan durumlarla,
yapict olmayan, ¢ocukta bir sey bigimlendirmeyen ya da gelisimini bozan durumlari
birbirinden ayirabilme becerisine ve bilgisine sahip olmalidir. Egitimci, egitimcilik gorevi
sirasinda kendisine yardimei olacak yetenekleri olabildigince sergilemeye ve yetigkinlerin
cocugu anlamasmi engelleyen igsel nitelikleri de denetlemeye O6zen gdstermelidir
(Wilbrandt, 2012).

2.11. Montessori Ogretmenlerinin Egitim Siirecleri

Maria Montessori, egitim metodunun basarili bir sekilde yiirimesi i¢in Ogretmen
egitiminin ¢ok Onemli oldugu sonuca varmistir ve 1929 yilinda Berlin’de kurdugu
Uluslararas1 Montessori Derneg@i (Association Montessori Internatioanle — AMI)
kurmustur. AMI Maria Montessori’nin egitim felsefesini giiniimiizde de katiksiz ve tam

olarak siirdiiriiyor (Demiralp, 2014).

Montessori egitimcisinin egitim programlar1 iiniversitelerce, bagimsiz enstitiilerce ve
Montessori organizasyonlarma bagli olan egitimci egitim enstitiilerince verilmektedir

(Wilbrandt, 2012).

Montessori egitimcisi ¢ocugu gelisimsel olarak ileriye gotiirmek zorundadir. Montessori

3

yonteminde egitimei “ yonlendiren-yon veren” anlaminda kullanilmaktadir. Montessori
egitimcisi kendi gelisiminin farkinda olarak giiclii ve gligsiiz yonlerini iyi bilmelidir.
Cocuga en iyi seyleri sunabilmek i¢in ¢ocugun gelisimi iyi 6grenmelidir. Montessori
smiflarinda gorev alan egitimcilerin bu egitimi verebilmeleri i¢in zihinsel, ruhsal, teknik

alanlarinda yeterli ve hazir olmalar1 gerekmektedir (Temel ve Toran,2013).
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Montessori, ana hatlarim1 ¢izdigi role hazirlanabilmeleri i¢in O6gretmenlere yonelik
kapsamli bir egitim kursu tasarlanmisti. Giiniimiizde bu kurs egitim fakiiltesinden mezun
olan 6gretmen adaylarima yonelik dokuz aylik iist lisans kursu niteligindedir. Birbirini
izleyen gelisim asamalar1 Montessori egitiminin temelini olusturdugu i¢in, 6gretmenlerin
birinci diizeye gegmeden Once ilk asamay1 ve ¢ocugun dogumdan alt1 yaga kadar gelisimini
anlamas1 dnemlidir. Montessori ilk smif diplomasi olmayan 6gretmen adaylarnin, birinci
diizeye baslamadan 6nce, Montessori kuraminin Ozetlendigi ilk smif kursuna gitmesi
gerekir. Birinci diizey egitim dogal bilimler, sosyal bilimler ve sanat konularinda saglam
temeli gerektirir ve biitiin ana konular1 kapsar. Burada ama¢ 6gretmenin biitiin ¢alisma
alanlarinda uzmanlagmast degil, biitiin alanlarda cocuklarin ilgisini uyandirabilecek ve
onlarin sorularinin yanitlarini bulabilecekleri kaynaklara yonlendirmeye yetecek kadar
bilgi sahibi bir “Rénesans insani” olmasidir. Biiyiik Dersler, Anahtar Dersler ve ¢cocuklara
sunulacak materyaller dokuz aylik kursta ayrintili olarak ele alinir. Ogretmen adaylari igin
kursun diger bir avantaji da egitimleri siirecinde karsilagtiklar1 konular1 bu kurs sayesinde
genellikle daha derinlemesine anlamalaridir. Egitim alan 6gretmenler, temel materyallerle
dogrudan yapilan ¢alismalarin yami sira, kendi ders kitaplarin1 da yazarlar. Montessori
egitiminde bu kitaplar “albiim” olarak adlandirilir. Bu alblimler seminerlere dayanir ve
sonrasinda da Montessori materyalleriyle alistirmalara Son yazili ve sozlii smavlar 6zel
Uluslararast1  Ogretmen Egitmenleri tarafindan  yapilir. Yerel ve uluslararasi
egitimcilerinden olusan bir kurul, 6gretmen adaymin albiimiinii inceler. Her y1l diizenlenen
atolyeler, zorunlu periyodik “yenileme kurslar1” ve uluslararasi kongreler dgretmenlerin

egitim anlayislarini derinlestirmesine yardim eder (Lillard, 2014).

2.12. Montessori Organizasyonlarina Bagh Olan Akredite Edilmis Ogretmen Egitim
Programlar1 (Wilbrandt, 2012)

American Montessori Society (AMS): lyi egitim almis olan egitimciler etkili bir
O0grenme ortammnm temelidir. 70’ten fazla Amerikan Montessori Toplulugu (AMS)

egitimci ile egitim programlarini birlestirmistir.

Association Montessori International (AMI): Association Montessori International
(Uluslararas1 Montessori Cemiyeti), dort kitadaki birlestirilmis kurumlardaki Montessori

Ogretmen egitimini izlemektedir.
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AMI egitimi Ui¢ farkli diizeyde sunulmaktadir:

- Bebeklige yardimci olanlar (0-3 yas)
- Cocuk Evi (Casa dei Bambini) (3-6 yas)
- Temel (6-12 yas)

Her bir kurs;

- Gelisim psikolojisi,
- Montessori teorisi,
- Pratige, yapmaya dayali sinif i¢i egitiminin yan1 sira egitim merkezi rehberligi altinda

g6zlem ve uygulama egitimini de kapsamaktadir.

AMI egitim kurslart minimum bir akademik y1l siirer ve biinyelerinde tam siireli caligma
kurslar1 da mevcuttur. Aralikli ¢alismalar ile bazi AMI kurslar1 2 ya da 3 ardigik yaz

periyodunda sunulmaktadir.

Birlesik devletler kurslarina katilim i¢in bir {niversite mezunu olmak gerekli
goriilmektedir. AMI egitiminin 6geleri, egitimsel teori ve felsefeyi c¢alismayi, sinif

g6zlemini, uygulama egitimini ¢ materyal hazirligimi igine alir.

a. Montessori Education Programs International: Amerika’da {i¢ egitim merkeziyle
egitim vermektedir.

b. International Montessori Society: Msayland, Washington ve Sri Lanka’da ii¢ egitim
merkeziyle hizmet vermektedir.

c. International Association of Progressive Montessorians: Californiya ve Kanada’da
toplam bes egitim merkeziyle hizmet vermektedir.

d. Pan American Montessori Society: Californiya, Georgia ve Montana’da ti¢ egitim
merkeziyle hizmet vermektedir.

e. National Center for Montessori Education: Amerika, Kanada, Meksika ve Peru’da
30’un iizerinde merkezle hizmet vermektedir.

f. Montessori Accreditation Council for Teacher Education (MACTE): MACTE,

Montessori egitimei egitim programlari i¢in uluslararasi bir akreditasyon kuruludur.
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Amerika, Giiney Afrika, Kanada, Cin, Dominik Cumbhuriyeti, Ingiltere, Irlanda, Kore ve

Meksika’da akredite ettigi i¢in egitimci egitim merkezi vardir.
2.13. Montessori Sinifi Alanlan
2.13.1. Giinliikk Yasam Cahsmalar1 (Wilbrandt, 2013)

Okuloncesi egitiminde genellikle “6z bakim” alistirmalar1 adi altinda kullanilan ¢alisma
alani, Montessori egitiminde “pratik hayat uygulamalar’” ya da “Giinlik Yasam
Becerileri” alistirmalar1 olarak adlandirilabilir. Bu alanda hedeflenen alistirmalar gocugun
glinliik yasaminda karsisina ¢ikabilecek tiim becerilerden olusur. Bu aligtirmalar sadece
cocugun kendi 6z bakimina ait olmayip, yasadigi yakin gevresindeki canli ve cansiz

varliklarla olan tiim iligkilerini de kapsar.
2.13.1.1 Kasik Kullanma

a. Materyalin Tanim

Tepsi, i¢i bos kase, i¢i dolu kése, kasik
b. Ahstirma

Gosterinin tekrari, kasiklama degisik tohumlarla yapilabilir. Ornegin; kavun, karpuz,

kabak, ay ¢ekirdegi vb.
c. Ogrenme Amaci

Kagik kullanmay1 6grenme.

o

. Dolayh Kazanimlar

e Yemek yemeye hazirlik

e Hareket kontrol ve koordinasyonu
e Bagimsizlik

e  Sabur, sebat

e Egyalara 6zen gosterme
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e. Dil Alam

Kasikla ilgili hareket ve materyallerin adlandirilmasi.
Sifat: Kasik dolu-bos

Zarf: “ Kasig1 kaseye yavasga daldirdim.”

Keime hazines: Kasik, Kase, Tepsi, bardak, tabak...
Faaliyet Yasi: 2,5 (Demiralp,2014)

2.13.2. Duyu Egitimi (Demiralp,2014)

Duyu egitimi, zekanin insas1 i¢in duyusal algilamalarla; hareket ve izlenimlerin
diizenlenmesine, diger bir deyisle, anlayis ve zekanmn yapilandirilmasi ig¢in geligime
yardim eder. Duyu egitimi materyallerinin kokeni Itard ve Sequin’e dayanir. Onlar
gozlemlerinin temeli engelli ¢ocuklara yardim etme arayisiydi. Montessori onlarin
caligmalarmi yeniden diizenledi ve zihinsel engelli cocuklarda kullanarak normal
cocuklarla kiyasladi. Engelli ¢ocuklarda kayda deger bir basar1 goriildii. Bunu iizerine

Montessori metodunu ve materyallerini normal ¢ocuklarda uyguladi. Ve gordii ki:

- Kisilik i¢in tim dokunma duyusunun hareketlerinin anlami ve Onemi Sequin
tarafindan gelistirilmistir. Montessori, “ dokunarak 6grenmeyi ¢ok 6nceden engelli ve
normal ¢ocuklarda da ‘kas hafizas1’ diye adlandirmist1 ve boylece, ¢ocukalrin tek bir
hareketi i¢in bu anlamdaki 6grenme siireglerine kesin bir sekilde karar vermis oldu.
Cocugun zihni, bilgileri siirekli kullantyor ve kopyaliyor. Ustelik gocugun kendisi
bilingsiz ve dilden bagimsiz olarak bunu yapiyor.”

- Seguin, kisilik sekillerinde ii¢ noktadan yola ¢ikar; hareket, zeka ve isteng. Sequin’in
kisilik gelisimi; hareketin tesviki ve duyularin uyumu iizerine yapilanir.

- Sequin, kas sisteminin egitimine el de ayni1 zamanda eslik eder.
2.13.2.1.Pembe K ule Calismasi

Uygulanacak Yas: 2,3-3 yasindan itibaren.
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Kullanim Amaci

Temel

Ug farkli boyutu gorsel olarak ayirt edebilme.
Destekleyici/lkincil

¢ Biiyiik — kii¢iik kavramini kazanmasini saglama

o 10’luk seri yapabilmesini saglama.

e Hareket koordinasyonunu ve kontroliinii saglamasini destekleme.

o El ve parmak kas becerilerinin gelisimini destekleme.

o Biiyiikliik ve denge arasindaki baglantiyla ilgili deneyim kazanmasini saglama.

o Kaba ve ince motor gelisimini destekleyici galismalar yapmasini saglama.

e Yaptigi ise odaklanmasini saglama.

e Ozenli ¢alisma aliskanlig1 kazanmasini destekleme.

e Matematikte degisen boyutlarla ilgili deneyim kazanmasimi destekleme. (Wilbrandt,
2013)

2.13.3. Matematik Etkinlikleri (Wilbrandt, 2013)

Maria Montessori, matematiksel diigiinmenin insanda dogal ve onu hayvandan ayiran
onemli bir fark oldugunu, magara devrinden beri insanlarin matematiksel diisiinmeye
egilim gosterdiklerini ve bu durumun yeryiiziindeki tiim insanlara 6zgii oldugunu séyler.
Cocugun deneyimler kazanabilmesi i¢in ona olanak saglanmasi sarttir. Bu deneyimlerden
cocugun hesap yapmasi degil, cocugun soyutlastirmayi, Olgmeyi, kiyaslamayi, mantikli
diislinmeyi 6grenmesi anlagilmalidir. Matematiksel zekdnin en dnemli 6zelligi ¢ocugu:

yaratic1 diislincenin en yiiksek noktasi olan zihinsel tahminlere gotiirmesidir.
Montessori, 6nce ¢gocugu gozlemler ve sonra onun ihtiyag¢larmi saptard:

e Cocuklar kendilerine 6zgii bir i¢ diirtilye sahiptir ve bu yapilar itibari ile motive

olmaya hazirdirlar. Cocuklar emici zihne alt1 yasina kadar sahiptirler; bu biiyiik giice
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sahip olan ¢ocuk bagka alanlarda oldugu gibi matematiksel temel bilgileri de hig
zorlanmadan &grenir.

e Cocugun duyarli donemlerini bilmek ¢ok Onemlidir. Ciinkii bu donemler gocugun
gelisimini glicli bir sekilde etkiler. Cocuk matematikle birlikte diizen konusunda
duyarlilik donemini de gelistirir.

e Ogrenmenin gelismesi icin ¢ocugun hareketliligi ¢ok 6nemlidir. Montessori’ye gore,
kiigiik bir ¢ocuk sdylenenlerden daha ¢ok yapilan hareketleri aklinda tutabilir. Bu
nedenle matematiksel materyalleri baglangigta ¢ocugun ihtiya¢ duydugu hareketliligi
ona veriyor.

e Ellerle calismaya 6nem verilir. Eller zekdnin gelismesinde en 6nemli araglardir. Elle
kavramaktan zihinsel kavrami geligir. Cocuk Once nesneyi eli ile kavrar ve sonra

adlandirir.
2.13.3.1.Altin Yiiziiklii Kolye (100’e Kadar Sayma)
M ateryal

e Yiizliik kolye 10 tane 10’luktan olugsmustur.

e Say1 okcuklarimi koymak i¢in kiigiik bir seffaf kutucuk. Bu okguklar 1’den 9’a kadar
ve birliklere uygun olarak yesil renktedir. 9 tane mavi say1 ok¢ugu yesillerden biraz
daha genis 10°dan 90’a kadar bir tane 100’liik okguk

o Tepsi

e 100’liikk kare boncuk

Amag

Cocuk ara basamaktaki sayilar1 da saymayi O0grenir yani dogrusal saymayr 6grenerek
desimal sistemle baglanti kurar. Sayilar arasindaki mekanizmay:1 fark ederek, gocuk
sayilarin bazilarini1 daha 6nceden tanidigi icin strese girmeden ardisik sayilar1 yapilandirir.

Kare ve kiip arasindaki fark: goriir. (Seckin Demiralp, 2014)

Etkinligin Uygulandig Yas: 5 yas
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2.13.4. Dil Etkinlikleri (Wilbrandt, 2013)

“Zihnin ve aklin ¢ok sayida diisiincelere sahip oldugu halde dil heniiz gelismediginden
onlar1 aktaramadigi siire ¢ocugun yasadigi dramatik bir siiredir ve c¢ocugun hayal
kirikligina ugramasma sebep olur. Cocuk bilingaltinda tiim varhigir ile 6grenmek ve

kendisini ifade etmek ister ve bu nedenle dili mucizevi bir sekilde fetheder.”

Maria Montessori, dil egitimini ve matematiksel zihnin olugmasini okul egitiminin odak
noktasi olarak goriir. Maria Montessori biligaltinda dili 6grenebilmenin emici zihinin bir

sonucu oldugunu diisiiniir. “ Dil dogal bir olay olarak bir yaratmadir.”

Maria Montessori dilin mekanizmasmi sdyle agiklar: “Yeni dogan bebegin dil
merkezlerinin hassasiyeti yogundur. Bunun sebebi dilin merkezlerinin dili ve kelimeleri
yakalamak i¢in var olmalarinda yatar; giiclii olan isitme mekanizmasinin belirli tinilara
cevap verdigi bilinmektedir. O tmilar sdzcliklerden ibarettir ve hareket mekanizmasimnin
(konusmak igin gerekli agiz vs. hareketleri) sozel olarak aktarilan sesler tarafindan

uyarilmasi sonucunda sesler ¢ocuk tarafindan tekrarlanabilir.”
2.13.4.1.Hareketli Alfabe 1

Uygulanacak Yas: 4 yasindan itibaren

Kullanim Amaci

Temel

Cocugun hareketli harflerle sesleri birlestirerek sdzciik olusturmasini saglama.
Destekleyici / Tkincil

Cocugun;

e Sozciiklerin seslerden olustugunun farkina varmasini saglama (analiz),

e Bir sozciikteki seslerden farkli sozciikler olusturmasimi saglama (sentez). (Wilbrandt,

2013)
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2.13.5. Kozmik Egitim (Demiralp, 2014)

“Montessori Pedagoji’de teorik ve uygulamali Kozmik Egitim Program ilk olarak 1935
yilinda goriildi ve Montessori, onu okul egitiminde temel tas olarak adlandirdi
Montessori’nin kozmik egitim teorisi insan ve Diinya’nin kapsamli bir goriiniimiine
dayanir. Montessori kendi diinya goriisiinii, dogadaki goriingiilerin gdzleminin analizine
dayandirir ve Montessori’nin analizi bilimsel diinya goriisiinii temel alir; kiiltiir, toplum ve

evrim teorisine bagl olarak yorumlanir.”

Kozmik Egitim’in amaci, ¢ocuga yol gostermektir. Bu yolda ¢ocuk, mutlu ve tamamen
merakla diinyay1 fetheder ve sonrada kademeli olarak 6grenirken, Diinya ve kendisi i¢in

iistline diisen sorumlulugu yerine getirir.

Montessori siniflarinda, 0Ozellikle cografya materyalleri ¢ok Onemlidir. Cocuk, bu
materyallerle su sorunun yanitin1 bulur; “Ben Diinya’nin neresindeyim ve Diinya benim
neremde?”. Bir biitiini algilama ve biitiiniin i¢indeki pargalar1 fark etmek; zihinsel gelisim

icin de olduk¢a donemli bir temel olusturmaktadir.
2.13.5.1.Renkli Kiire ile Calismalar
Uygulanacak Yas: 3,5 — 4 yasindan itibaren
Kullanim Amaci
Temel
Kitalarin ve okyanuslarin adlarin1 6grenmesini destekleme.
Destekleyici / Tkincil
Cocugun;
e Yeryliziinde biiyiilk toprak parcalarina kita, biiylik su topluluklarma okyanus adi

verildigini 6grenme.

e Dabhaileri cografya ¢alismalarina ilgi uyandirmasini destekleme. (Wilbrandt, 2013)
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2.14.11gi Arastirmalar

Korkmaz 2005 yilinda “Montessori Metodu ve Montessori okullari: Tiirkiye'de Montessori
okullarmin yonetim ve finansman bakimindan incelenmesi” konusunda bir arastrma
yapmistir. Arastirma alternatif egitim modellerinin arasinda yaygin olarak uygulama alani
bulan Montessori metodu, ¢cocugu, egitimi ve egitim c¢evresini, bireyi merkeze alan bir
yaklagimla degerlendirmektedir. Cocuk kendi hizinda, kendi gelisimine gore, kendi
sectigi zaman ve etkinliklerde varligini insa etmek ugruna caligmaktadir. Bu sayede
egitim oto egitime; Ogretmen yardimciya; disiplin 6z disipline; ders kendi kendini
gerceklestirmeye doniismektedir. Bu metot giliniimiizde bebeklikten lise diizeyine kadar
binlerce okulla uygulama alani bulmaktadir. Tiirkiye'de de son 10 yil i¢inde anaokulu
diizeyinde uygulanmaya baslanmistir. Montessori Okullarmin ag¢ilmasinda yasal izin
aranmadig1 i¢in her isteyen bu adi kullanarak okul acabilmektedir. Bu okullarin gercek
Montessori Okulu olup olmadigmmin tek garantisi ise smirli sayidaki akreditasyon
kurulusunun onayidir. Bu c¢alismada Montessori Metodu hakkinda teorik bilgiler
verildikten sonra, Tiirkiye'de Montessori egitimi verdigini duyuran okullarin belirtilen

akreditasyon kuruluglarinin  standartlarim1 ne oranda karsiladiklar1 incelenmistir.

Kegecioglu 2015 yilinda “MEB okul 6ncesi egitim programi ve montessori yaklasimima
gbre egitim alan 5 yas ¢ocuklarinin sosyal becerilerinin incelenmesi” konusunda bir
aragtirma yapmistir. Bu arastirmanin amact okul oncesi donemdeki cocuklarin sosyal
becerilerini egitim aldiklar1 program tiiriine incelemektir. MEB Okul Oncesi Egitim
Programi ve Montessori yaklasgimma gore egitim alan 5 yas grubu cocuklarin sosyal
becerileri degerlendirilmistir. Arastirma nicel aragtirma kapsaminda tasarlanmis ve genel
tarama modeline uygun olarak gerceklestirilmistir. Katilimcilar, 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda okul éncesi egitim kurumuna devam eden ve MEB Okul Oncesi Egitim Programina
ve Montessori Egitim Yaklasimma tabi olan 5 yas grubu toplam 303 c¢ocuktan
olusturulmustur. Arastirma Istanbul ilinde Kiigiikcekmece, Bahgelievler, Cekmekdy ve
Maltepe ilgelerinde bulunan 23 okulda gorev yapan 40 Ggretmen ile yiiriitilmistiir.
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve Elibol
Giiltekin (2008) tarafindan uyarlanan Sosyal Beceri Olgegi ile elde edilmistir. Yapilan

analizler sonucunda MEB programina gore egitim alan ¢ocuklarin iletisim becerilerinin,
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Montessori yaklagimima gore egitim alan gocuklarin iletisim becerilerinde daha yiiksek
oldugu, MEB programina gore egitim alan ¢ocuklarin davranig problemlerinin Montessori
yaklagimina gore egitim alan ¢ocuklarin davranis problemlerinden daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Cocuklarin cinsiyetine, babalarinin yasma ve kardes sayilarina gore
sosyal becerileri farklilik gostermezken, annelerinin yasina, anne baba egitim durumuna,
ailenin gelir diizeyine ve okul Oncesi egitime devam siirelerine gore farklilik gdsterdigi

belirlenmistir.

Sahintiirk 2012 yilinda “Montessori yonteminin okul dncesi donemde 6grencilerin yaratici
diistinmelerine etkisi” konusunda bir arastirma yapmistir. Bu arastirmada 6grencilerin
yaratict diisinme becerilerinde Montessori yonteminin etkisi incelenmistir. Arastirma
deneysel bir ¢aligma olup 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Calismada deney grubunda Montessori yontemi, kontrol grubunda Milli Egitim
Bakanligi’nin hélihazirdaki programi kullanilmigtir. Caligmada veri toplama araci olarak,

Torrance yaratici diisiinme anketi kullanilmugtir.

Toran 2011 yilinda “Montessori yonteminin ¢ocuklarm kavram edinimi, sosyal uyumlar1
ve kiiciik kas motor becerileri lizerindeki etkisinin incelenmesi” konusunda bir arastirma
yapmistir. Bu arastirmanm temel amaci Montessori egitim yonteminin 4-6 yas arasi
cocuklarm kavram edinimleri (okula hazirlik seviyeleri, ydn/konum, bireysel/sosyal
farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama), sosyal uyumlar: (iletisim, glinliikk
yasam, sosyallesme ve motor becerileri) ve kiiciik kas motor becerileri lizerindeki etkisini
incelemektir. Bu caligmada aragtirma modeli olarak 6n test, son test ve deney-kontrol
gruplu deneysel desen tercih edilmistir. Arastirmada deney grubundaki 4-6 yas arasi
cocuklara verilen Montessori egitiminin etkisini 6lgmek amaci ile 6n test-son test caligmasi
yapilmis ve Montessori egitim yonteminin deney grubu ilizerindeki etkisini karsilastirmak
amac1 ile kontrol grubu olusturulmustur. Orneklemin olusturulmasinda deney grubunu
Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Egitimi Béliimii Uygulama
Anaokuluna devam eden ve Montessori egitimi alan 4-6 yas arasindaki 24 ¢ocuk, kontrol
grubunu ise Ankara Universitesi Uygulama Anaokulu ve Cocuk Kuliibiine devam eden
MEB Okul Oncesi Egitim Programmin uygulandigi okul dncesi egitimi alan 24 gocuk
olusturmusgtur. Arastrmanin 1. deneyini gergeklestirmek icin deney grubuna Montessori

yonteminde belirtilen 6grenme gorevlerinden olusan egitim programi Eyliil 2008 - Ocak
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2009 tarihleri arasinda uygulanmis, Kontrol grubuna ise MEB Okul Oncesi Egitim
Programi uygulanmistir. Bununla birlikte arastirmanmn 2.deneyini gercgeklestirmek igin
deney grubuna Ocak-Haziran 2009 tarihleri arasinda Montessori egitim yonteminde
bulunan duyu alan1 materyalleri ile duyu egitimi verilmis, Kontrol grubu ise MEB Okul
Oncesi Egitim Programi kapsamindaki okul dncesi egitimine devam etmistir. Arastirmada
veri toplama araglar1 olarak; ¢ocuklarin kavram edinimleri (okula hazirlik seviyeleri,
yon/konum, bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama) igin
Bracken Temel Kavram Olgegi Gozden Gegirilmis Formu (Bracken Basic Concept Scale-
Revised), ¢ocuklarin sosyal uyumlar1 i¢in; (iletisim, giinliikk yasam, sosyallesme ve motor
becerileri) Vineland 11 Uyum Davranis Olgegi ve ¢ocuklarn kiigiik kas motor becerileri
icin; Kiiclik Kas Motor Becerileri Gozlem Formu kullanilmistir. Bulgular, gruplarin
Bracken Temel Kavram Olgeginin alt dlgeklerinden aldiklar1 6n test-son test aritmetik
ortalama puanlar1 karsilastirildiginda, deney ve kontrol grubu arasindaki istatistiksel
farklarin deney grubu lehine oldugunu gostermektedir. Montessori egitimi alan ¢ocuklar ve
Montessori egitimi almayan c¢ocuklar karsilagtirildiginda okula hazirlik seviyeleri,
yon/konum, bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama gibi
kavram alanlarinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.
Iletisim, giinliik yasam, sosyallesme ve motor becerileri gibi sosyal uyum becerileri
yoniinden Montessori egitimi alan ¢ocuklar lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
yapilan analizler sonucunda bulunmustur. Kiiciik kas motor becerileri alaninda da iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin oldugu bulunmus ve bu farkliligin deney
grubu lehine oldugu saptanmustir. Sonug olarak Montessori egitim yonteminin ¢ocuklarin
kavram edinimleri, sosyal uyumlar1 ve kii¢iikk kas motor becerileri iizerinde olumlu

etkisinin oldugu sdylenebilir.

Durakoglu 2010 yilinda “Maria Montessori'ye gore cocugun dogasi ve egitimi” konusunda
bir arastirma yapnustir. Italyan egitimci ve tip doktoru Maria Montessori'nin “¢ocugun
dogas1 ve egitimi' hakkindaki diisiincelerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu g¢aligmada
onun ortaya koydugu metot, egitimin ¢esitli unsurlar1 agisindan ele alinip incelenmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda ¢alismada, Montessori'nin egitim alaninda metot gelistirmesine neden
olan diigiinceleriyle metot hakkinda ileri siiriilen bilgiler bir biitiinlik iginde sentez
edilmistir. Bu nedenle c¢alisma, hem kuram hem de uygulamalara iliskin bilgilerden

olusmaktadir. Caligmadaki kuramsal bilgilerin biiyiik bir bolimii Montessorinin ¢ocuk
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hakkindaki diigiincelerinden olugmaktadir. Onun bu diisiinceleri bilimsel bulgulara
dayanmaktadir. Bu nedenle ¢alismada, arastirmalar sonucu elde edilen bilimsel bulgulara
da yer verilmistir. Caligmadaki uygulamaya yonelik bilgilerin biiyilk bir bolimi ise
Montessori'nin kendi eserlerinden elde edilmistir. Calismanmn bu bdliimii agirlikli olarak
metodun temel unsurlarmi olusturan egitim materyallerine iligkin bilgilerden olusmaktadir.
Calismanin son boliimiinde Montessori kurumlarinin genel hatlariyla tanitildigi bir bolime
de yer verilmistir. "Montessori Kurumlar1 ve Tiirkiye'deki Durum' bashigi altindaki bu
boliimde diinyanin gesitli {ilkelerinde hizmet veren Montessori dernekleri ve okullarina yer
verilmistir. Bu boliim, Montessori Metodu'nun aradan yiizy1l gegmesine ragmen diinyanin
en yaygimn egitim metodu olarak uygulanmaya devam ettigini gostermektedir. Ayrica bu
boliimde Montessori sistemi ile Tiirkiye'nin okul 6ncesi egitim sistemi, amagclar, egitim

ortami ve 0gretmene verilen rol bakimindan birbiriyle karsilastirilarak incelenmistir.

Kayili 2010 yilinda “Montessori yonteminin anaokulu ¢ocuklarinin ilkégretime hazir
bulunusluklarina etkisinin incelenmesi” konusunda bir arastrma yapmistir. Bu
arastirmada, Montessori YoOnteminin anaokulu ¢ocuklarmin ilkogretime hazir
bulunusluklarina etkisi incelenmistir. Arastirmanin bagimli degiskenini anaokuluna devam
eden cocuklarm ilkdgretime hazir bulunusluklari; bagimsiz degiskeni ise Montessori
Yontemi olusturmaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubu, 2009-2010 &gretim yilinda Konya
ili, Selguklu ilgesi, Selcuk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Ihsan Dogramaci
Uygulama Anaokulunda egitim alan ve yansiz atama ile segilen bes-alt1 yas grubu
anaokulu c¢ocuklarmdan olusmaktadir. Arastirmaya, 25 deney grubuna ve 25 kontrol
grubuna olmak {iizere toplam 50 cocuk dahil edilmistir. Arastirmanm calisma grubu
olusturulurken cinsiyet degiskeni goz Oniinde bulundurulmustur ve gruplar esitlenmistir.
Arastirmada anaokulu ¢ocuklarmin okul olgunluklarini belirlemek amaciyla Metropolitan
Olgunluk Testi, anaokulu c¢ocuklarmm sosyal becerilerini belirlemek amaciyla PKBS
Anasmifi ve Anaokulu Davranis Olgegi B Formu, anaokulu ¢ocuklarmin dikkat toplama
becerilerini belirlemek amaciyla ise FTF-K Bes Yas Cocuklar1 i¢in Dikkat Toplama Testi
kullanilmigtir. Testler ¢gocuklara deneme 6ncesi ve sonrasinda uygulanmis; ayrica deneme
grubuna 6 hafta sonra tekrar uygulanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde;
Mann Witney U Testi ve Wilcoxon isaretli swralar testi islemleri kullanilmigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgular asagida 6zetlenmistir: Deney grubu ¢ocuklarmin genel

okul olgunlugu son test puan ortalamalari, deney grubu ¢ocuklarinin genel okul olgunlugu
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On test puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Deney grubu ¢ocuklarmm sosyal
beceriler son test puan ortalamalari, deney grubu ¢ocuklarinin sosyal beceriler 6n test puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Deney grubu ¢ocuklarmin dikkat toplama
becerileri son test puan ortalamalari, deney grubu ¢ocuklarmin dikkat toplama becerileri 6n
test puan ortalamalarindan anlaml diizeyde yiiksektir. Deney grubu ¢ocuklarinin genel
okul olgunlugu son test puan ortalamalari, kontrol grubu ¢ocuklarinin genel okul olgunlugu
son test puan ortalamalarindan anlamh diizeyde yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
Deney grubu cocuklarinin sosyal beceriler son test puan ortalamalari, kontrol grubu
cocuklarmim sosyal beceriler son test puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Deney grubu cocuklarinin dikkat toplama becerileri son
test puan ortalamalari, kontrol grubu cocuklarmin dikkat toplama becerileri son test puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Deney grubu
cocuklarinin son testler puan ortalamalar1 ve izleme testleri puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilagma bulunmamustir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda ulasilan genel
sonug; Montessori Yontemi'nin anaokulu ¢ocuklarinin ilkdgretime hazir bulunusluklarina
olumlu yonde katk: sagladig1 ve hali hazirda uygulanan okul 6ncesi egitim programi (Milli

Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim Programi)’na gére daha etkili oldugudur.

Beken 2009 yilinda “Montessori yontemi etkinliklerinin 5-6 yas ¢ocuklarinmn el
becerilerinin gelisimine etkisi” konusunda bir arastrma yapmistr. Bu arastirma,
Montessori Yontemi Etkinlikleri'nin 5-6 yas ¢ocuklarin el becerilerinin (Cizme-Boyama
Ve Nesneleri Kullanma Becerileri) gelisimine olan etkisinin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastrmanin ¢aligma grubunu, 2007-2008 o6gretim yilinda Aydin
ilinde bulunan ADU Egitim fakiiltesine bagh uygulama anaokulu ile MEB'e bagh bagimsiz
anaokuluna devam eden 5-6 yas grubu 32 ¢ocuk olusturmustur. Arastirma, dntest-sontest
kontrol gruplu deneme modelindedir. ilgili model dogrultusunda deney ve kontrol
gruplarin1 belirledikten sonra her iki grup i¢in, arastirmaci tarafindan gelistirilen El
Becerileri Kontrol Listesi? nin (Cizme-Boyama ve Nesneleri Kullanma Becerileri) alt
listeleri ontest olarak doldurulmustur. Deney grubundaki ¢ocuklara 12 hafta siiresince
toplam 48 etkinlikten olusan Montessori Yontemi egitim programi uygulanmistir. Kontrol
grubuna MEB Okuloncesi egitim programinda bulunan ve c¢ocuklarin el becerilerini
gelistirmeyi amaglayan etkinlikler uygulanmistir. Kontrol grubunda giinliik egitim-6gretim

etkinliklerine herhangi bir miidahalede bulunulmamigtir. 12 haftalik siirecin ardindan
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deney ve kontrol gruplarina El Becerileri Kontrol Listesi? sontest olarak tekrar uygulanmis
ve toplanan veriler analiz edilerek degerlendirilmistir. Cocuklarin EI Becerileri Kontrol
Listesi'nin Cizme-Boyama ve Nesneleri Kullanma Becerileri Alt Listeleri dntest puan
ortalamalarim anlamh diizeyde farklilasip farklilasmadigimi belirlemek amaciyla Mann
Whitney U testi, sontest puanlarinin anlamlh diizeyde farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla da Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Elde edilen veriler
sonucunda deney ve kontrol gruplarinin E1 Becerileri Kontrol Listesi’nin Cizme-Boyama
ve Nesneleri Kullanma Becerileri Alt Listelerinden aldiklar1 Ontest puan ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde bir farkliligmm olmadigi goriilmiistir (p>05). Montessori
Yontemine iliskin egitim programi uygulamasi sonrasinda ise deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin sontest puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir
farklilik bulunmustur(p<05). Arastirma bulgularindan, Montessori Egitimi alan deney
grubundaki ¢ocuklarin, el becerileri kazanimlarmin, MEB Okuléncesi Egitim Programu ile
egitim alan kontrol grubu ¢ocuklarinin el becerileri kazanimlarindan daha yiiksek oldugu

sonucu elde edilmistir.

Ongoren 2008 yilinda “Okuldncesi egitim kurumlarina devam eden 4-5 yas grubu
cocuklarina geometrik sekil kavrami kazandirmada Montessori egitim ydnteminin
etkililigi” konusunda bir arastirma yapmigstir. Okuldncesi egitim kurumlarma devam eden
4-5 yas grubu cocuklarina geometrik sekil kavrami kazandirmada Montessori Egitim
Yonteminin etkililiginin degerlendirilmesi bu g¢aligmanin amacmi olusturmustur. Bu
amagla S.U. M.E.F. Ihsan Dogramaci Uygulama Anaokuluna devam eden 4-5 yas grubu
cocuklarma Montessori Egitim Programi ve M.E.B. Okuloncesi Egitim Programlar ile
geometrik sekil kavrami kazandirilmaya calisilmis ve hangi yontemin daha etkili oldugu
aragtirilmigtir. Arastirmada, deney ve kontrol grubu gocuklarin 6n test puan ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmazken, deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin son test

puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur.

Yigit 2008 yilinda “Okuldncesi egitim kurumlarinda Montessori ve geleneksel 6gretim
yontemleri alan g¢ocuklarmn sayr kavrammi kazanma davraniglarinin karsilastirilmasi”
konusunda bir arastirma yapmustir. Yillardir, egitimciler ve dgretmenler, her seviyedeki
cocugu egitme admna en etkili 6gretim yontemini arastirmaktadirlar. Bu arastirmanin

amacini, okuloncesi egitim kurumlarma devam eden 4-5 yas cocuklarina sayr kavramini
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kazandirmada Montessori Ogretim Yoéntemi ve Geleneksel Ogretim yontemlerinin
etkinligini karsilastirmak olusturmustur. Bu amacla, Selcuk Universitesi Mesleki Egitim
Fakiiltesine baghh Ihsan Dogramaci Uygulama Anaokulu'na devam eden 4-5 vyas
cocuklarina Montessori Ogretim Yontemi ve Geleneksel Ogretim Yoéntemi ile Sayi
Kavrami egitimi verilerek, hangi yOntemin daha etkili oldugu arastirilmistir.
Arastirma deneysel olarak planlanmistir. Cocuklardan 20 tanesi 4 yas (10 tanesi deney
grubu, 10 tanesi kontrol grubu) 20 tanesi de 5 yas (10 tanesi deney grubu, 10 tanesi kontrol
grubu) olmak iizere, toplam 40 c¢ocuk c¢aligma grubunu olusturmustur.
Arastrmanin  baslangic diizeyinde gerek deney, gerekse kontrol grubuna On test
uygulanarak her iki grubun birbirine denk oldugu sonucu elde edilmistir. Baslangic
diizeyinin tespitinden sonra 6 haftalik bir silirecte deney grubuna Montessori Egitim
Yéntemine uygun egitim verilirken, kontrol grubuna da Geleneksel Ogretim Yontemi ile
egitim verilmistir. Verilen her iki egitimin sonunda gruplara son test uygulanmistr.
Verilerin analizinde SPSS programmm 15.0 versiyonu kullanilmistir.  Analiz
yontemlerinden Mann-Whitney U testi yapilmistir. Arastirma sonunda deney grubu ile

kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir.

Erben 2005 yilinda “Montessori materyallerinin zihin engelli ve igitme engelli ¢ocuklarin
alic1 dil gelisiminden gorsel alg1 diizeyine etkisi” Engelli gocuklari gelismesi ve iyi yonde
ilerleme kaydetmesi, devam ettikleri okullarda almis olduklar1 egitim hizmetinin niteligi ile
yakindan iligkisi vardir. Engelli ¢ocuklar, diger normal ¢ocuklar gibi yasamlarini bagimsiz
olarak siirdiirebilmeleri i¢in giinliik yasamda gerekli bazi1 davraniglar1 6grenmeleri gerekir.
Engelli ¢cocuklar gorerek ve dokunarak 6grendikleri i¢in materyal 6gretiminin énemli bir
yeri ve egitici bir etkisi vardir. Pedagojinin etkili temsilcilerinden M. Montessori bu
gercegi gorerek engelli ¢ocuklarin bazi davraniglar1 kolaylikla edinebilmeleri igin farkli
gelisim alanlarma yonelik c¢esitli materyaller gelistirmis ve engelli ¢ocuklarin duyu
organlarinin  egitimin agirlhik vermistir. Bu amagla arasgtirmada Montessori-
Materyallerinden “geometrik cisimlerin' isitme engelli ve zihin engelli ¢ocuklarm alict dil
becerilerinden gorsel alg1 diizeyleri iizerinde etkili olup olmadig1 saptanmak istenmistir.
Arastirmanin evreni, Konya'daki KOMMES-Isitme ve Konusma Oziirliiler Rehabilitasyon
Merkezine ve EMPATI-Zihinsel Yetersiz Cocuklar1 Yetistirme ve Koruma Vakfi'na devam
etmekte olan ve belirlenen 6n kosul becerilerinin yerine getirebilen 20 igitme engelli ( on

cocuk kontrol grubu-10 ¢ocuk deney grubu olmak iizere ), 20'de zihin engelli ( on ¢ocuk
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kontrol grubu-10 ¢ocuk deney grubu olmak {izere ), toplam 40 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu model uygulanmstir. Ogrencilerin alic1 dil
becerilerinden gorsel algi diizeyleri Donmez ve arkadaslarmm (1997) dil gelisimi
etkinlikleri ¢aligmasindan yararlanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanan 5 maddelik

Olcek ile Ol¢iilmiistiir. Bu maddeler;
1. Tantyabilme

2. Ayirt edebilme

3. Gruplayabilme

4. Sekil se¢me ve bulabilme

5. Bagka sekiller olugturabilme

Aragtirmanin amacma gore ki-kare kullanilmis ve gruplarin ortalamalar1 arasindaki
farkliliklar 't' testi ile yapilmistir. Arastirma sonunda isitme engelli ve zihin engelli
Ogrencilerin gorsel algi diizeylerine iliskin baslangi¢ diizeylerine ait bulgularina
bakildiginda isitme engellilerde ( hem deney hem de kontrol grubunda ) sonuglarin anlamli
olmadigi; zihin engellilerin baslangic diizeylerine ait bulgularma bakildiginda ise
sonuglarin anlamli olduguna varilmistir. Baglangi¢ diizeyi tespitinden sonra 6 haftalik bir
stiregte programin etkililigini incelemek i¢in Montessori-Materyali “geometrik cisimler'
uygulanmistir. Bu siire sonunda isitme engelliler deney grubunda alici dil becerilerinden
gorsel alg1 diizeylerinde onemli bir degisiklik saptanmamistir, zihin engelli deney
grubunda ise gorsel alg1 diizeylerinde 6nemli bir degisiklik elde edilmistir. Her grup kendi
icerisinde  baglangic  diizeyleri ve 6  haftalik bir siire sonunda test
diizeyleri karsilastirildiginda elde edilen bulgular ise su sekildedir; Isitme engelli deney
grubunun baslangi¢ diizeyini kontrol grubu ile denk oldugu, 6 haftalik uygulama sonunda
da anlamli diizeyde yiiksek olmadigi saptanmugtir. Zihin engelli deney grubunun ise
baslangic diizeyi kontrol grubu ile denk olarak saptanmig, fakat 6 haftalik uygulama
sonunda elde edilen sonucun anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit olmustur. Kontrol
gruplarina ise 6 hafta boyunca geleneksel yontem ile dgretimlerine devam edilmistir. 6
hafta sonra uygulanan test diizeyleriyle baslangic diizeyleri karsilastirildiginda manidar bir

farklilik bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirma modeli, , ¢alisma grubu ve kullanilan 6lgme araglari

ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastrma okuldncesi egitim kurumlarinda Montessori felsefesine gore egitim veren
okuldncesi egitimi 6gretmenlerinin felsefeye karsi tutumlarmi incelemeye yonelik tarama

tiirlinde bir ¢aligmalidir.

Tarama modelleri, ge¢miste ve halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan yaklagimlardir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1
icinde var oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme ¢abasi gosterilmez. Tarama modellerinde amaglarin ifade edilisi genellikle, soru
ctimleleri ile olur. Tarama modellerinde yer alan pek ¢ok soru, tarama modelinde bir
aragtirma ile cevaplandirilabilir. Burada 6nemli olan, var olam degistirmeye kalkmadan
gozleyebilmektir. ki temel tarama modeli yaklasimi vardir: genel tarama modelleri ile

ornek olay taramalaridir:

- Genel Tarama Modelleri: Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir

evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan

alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.

- Ornek olay Tarama Modelleri: Ornek olay tarama modelleri, evrendeki belli bir iinitenin

(birey, aile, okul, hastane, dernek vb.), derinligine ve genisligine, kendisini ve ¢evresi ile
olan iligkilerini belirleyerek, o iinite hakkinda bir yargiya varmayir amaglayan tarama

diizenlemeleridir (Eroglu, 2006).
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3.2.Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Montessori felsefesini
uygulayan kurumlarda gdrev yapan okuldncesi egitimi 6gretmenleri olan ve olmayan 100
kisi olugturmaktadir. Aragtirmanin ¢aligma grubuna ulagmak i¢in Tiirkiye genelinde 10 ilde

Montessori egitimi veren kurumlarda gorev yapan dgretmenler ile ¢alisilmustir.
3.3 Kullanilan Ol¢me Araclar
3.3.1. Kisisel Bilgiler Formu

Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanmis anket formu kullanilmistir. Anket
formlar1 Istanbul ilinde yer alan &rneklem grubundaki 6gretmenlere elden dagitilmus,
Istanbul ili digindaki diger illerde gorev yapan 6gretmenlere email yoluyla gonderilmistir.
Ormneklem grubundaki gretmenlerin anketi doldurulmalarnmn ardindan bazilar1 elden

bazilari ise email ve kargo yoluyla teslim alinmuigtir.

Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri hakkinda bilgi toplama amaciyla arastirmaci tarafindan
uyarlanan anket; 6gretmenlerin brans, cinsiyet, yas, gdérev yaptig1 il, 6grenim durumu,
iiniversiteden mezun oldugu boliim, mesleginde gorev yaptigi siire, Montessori 6gretmen
egitimini ne zaman aldigi, ne kadar zamandir Montessori metodu ile egitim verdigi,
Montessori egitimi almaya nasil karar verdigi, calistig1 kurumda uygulanan 6gretim sistemi

gibi demografik 6zellikleri 6lgen ifadelerden olusmaktadir.
3.3.2. Montessori Yontemi fle Gergeklestirilen Egitim Uygulamalari Goriisleri Anketi

Ogretmenlere dagitilan anketin bu bdliimiinde, anket sorulari égretmenlerin Montessori
yontemi ile gerceklestirilen egitim uygulamalar1 goriiglerini  Olcen ifadelerden
olusmaktadir. Bu arastirma ic¢in arastirmaci tarafindan 55 maddeden olusan bir tutum
dlcegi anketi gelistirilmistir. Olgegi gelistirmek i¢in ilk asamada Istanbul ilinde bulunan
Montessori okullarinda goérev yapan égretmenlere, 16 sorudan olusan bir anket verilmistir.
Ogretmenlerin gériisleri ve diisiinceleri dogrultusunda 105 ifadeden olusan bir tutum &lgegi
anketi olusturulmustur. 105 ifadeden olusan anket Tiirkiye genelinde Montessori 6gretmen
egitimi veren Emel Cakiroglu Wilbrant, Istanbul ve Ankara iiniversitelerinde gérev yapan

egitmenlere verilerek ankette hangi maddelerin yer almas1 gerektigi konusunda bir ¢alisma
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yapilmistir. Gelen geri doniisler sayesinde tutum 0dlgegi anketi 55 sorudan olusarak son

halini almastir.

Degerlendirme sorularinda besli likert 6lgcegi kullanilmugtir. Katilimcilardan her bir
maddeyi (1) Hi¢ Katilmiyorum, (2) Kismen Katilmiyorum, (3) Fikrim Yok,
(4) Kismen Katiliyorum, (5) Tamamen Katiliyorum seceneklerinden birini segerek

degerlendirmeleri istenmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan anket uygulamasi yapilmistir.
Gelistirilmis olan anket, 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda 6gretmenlere uygulanmistir,
Uygulamadan Once cevaplayicilara arastrmanin Onemi, egitime getirecegi katki ve
cevaplama samimiyetinin aragtirma sonuglarma yapacagi etkinden bahseden sozlii ve yazili
yonerge verilmistir. istanbul ilinde bulunan kurumlarda uygulamalarin yaklasik 1-2 hafta
siirdiigii saptanmustir. Istanbul ili disinda yer alan kurumlarda uygulamalarm ise yaklagik

3-4 hafta siirdligli saptanmigtir.
3.5. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin Montessori yontemi uygulamalarma iliskin tutum dlgegi ile elde edilen
verilerin istatistiki ¢oziimleri icin SPSS programindan yararlanilmstir. Ogretmenlerin
demografik oOzelliklerini 6lgen ifadeler ve ankette yer alan maddeler igin tanimlayici
istatistikler ( yiizde ve frekans ) ve tutum olgegi anket formu ve secilen iki degisken ile
Ki-Kare analizi kullanilmistir. Elde edilen veriler tezin amaci dogrultusunda islenerek

bilgiye doniistiirilmiistiir.

Elde edilen veriler bilgisayarda “SPSS for Windows ver:15.0” programinda ¢dziimlenmis,
manidarliklar minimum p<,05 diizeyinde sinanmis, diger manidarlik diizeyleri ayrica

belirtilmis ve bulgular arastirmanin amaglarina uygun olarak tablolar halinde sunulmustur.
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BOLUM 4

4.BULGULAR

Bu boliimde arastrmanin amag¢ ve alt amaglar1 probleminin ¢éziimii i¢in arastirmaya

katilan 0gretmenlerden Slgek yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen

bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar

yapilmistir.
4.1. Demografik Ozelliklere iliskin Bulgular

Cizelge 4.1. Ogretmenlerin Gruplara Gére Yas Dagihmlan

Gruplar f % % gec %.q
20-30 50 50,0 50,0 50,0
30-40 41 41,0 41,0 91,0
40 ve Usti 9 9,0 9,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.1.’de gorildiigii {lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 50° sini

(%50,0) 20-30 yas, 41’ini (%41,0)30-40 yas, 9’unu (%9,0) 40 yas ve tistii olusturmaktadir.

Cizelge 4.2. Ogretmenlerin Gruplara Gére Cinsiyet Dagihmlar

Gruplar f % 9 gec %,
Kadin 99 99,0 99,0 99,0
Erkek 1 1,0 1,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.2.°de goriildiigii tlizere, drneklem grubunu olusturan &gretmenlerin 99’ unu

(%99,0) kiz, 1’ini (%1,0) erkek cinsiyeti olugturmaktadir.
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Cizelge 4.3. Ogrenim Durumuna iliskin Bulgular

Gruplar f % % gee %
Meslek Lisesi 17 17,0 17,0 17,0
Acik Meslek Lisesi 9 9,0 9,0 26,0
Cocuk Geligimi

On Lisans 30 30,0 30,0 56,0
Lisans 28 28,0 28,0 84,0
Yiiksek Lisans 16 16,0 16,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.3.’de goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 17’ sini
(%17,0) Meslek Lisesi, 9’unu (%9,0) A¢ik Meslek Lisesi Cocuk Geligimi, 30’unu (%30,0)
On Lisans, 28’ini (%28,0) Lisans, 16’sm1 (%16,0) Yiiksek Lisans olusturmaktadir.

Cizelge 4.4. Universite Mezun Durumuna liskin Bulgular

Gruplar f % % gec %.q
Okuloéncesi 51 51,0 51,0 51,0
Diger 49 49,0 49,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.4.’de goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin 51’ini
(%51,0) Okuldncesi Egitimi  Ogretmenligi, 49’unu  (%49,0) Diger bolimler

olusturmaktadir.

Cizelge 4.5. Brans Durumuna iliskin Bilgiler

Gruplar f % 9 gec %yiq
Sinif Ogretmeni 87 87,0 87,0 87,0
Yardime1 Ogretmen 13 13,0 13,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.5.’de goriildiigli lizere, orneklem grubunu olusturan O6gretmenlerin 87’sini

(%87,0) Smnif Ogretmeni, 13’iinii (%13,0) Yardimc1 gretmen olusturmaktadir.
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Cizelge 4.6. Gorev Yapilan Il Degiskenine iliskin Bulgular

Gruplar f % % gee %
Ankara 24 24,0 24,0 24,0
Bursa 6 6,0 6,0 30,0
Istanbul 39 39,0 39,0 69,0
[zmir 9 9,0 9,0 78,0
[zmit 4 4,0 4,0 82,0
Konya 8 8,0 8,0 90,0
Malatya 1 1,0 1,0 91,0
Nevsehir 3 3,0 3,0 94,0
Tekirdag 4 4,0 4,0 98,0
Tokat 2 2,0 2,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.6.’da goriildiigii tlizere, 6rneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin 24’tini
(%24,0) Ankara, 6’smn1(%6,0) Bursa, 39’unu (%39,0) Istanbul, 9’unu (%9,0) Izmir, 4’{inii
(%4,0) Izmit, 8’ini (%8,0) Konya, 1’ini (%1,0) Malatya, 3’iinii (%3,0) Nevsehir, 4’{inii
(%4,0) Tekirdag, 2’sini (%2,0) Tokat illeri olusturmaktadir.

Cizelge 4.7. Ogretmenlerin Gorev Siirelerine Iligkin Bulgular

Gruplar f % % gee % ig
1-5yil 35 35,0 35,0 35,0
5-10 y1l 35 35,0 35,0 70,0
10-15 »1 18 18,0 18,0 88,0
15-20 y1l 7 7,0 7,0 95,0
20-25 y1l 2 2,0 2,0 97,0
25 yil ve listii 3 3,0 3,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.7.de goriildigli {lizere, oOrneklem grubunu olusturan o6gretmenlerin 35’ini
(%35,0) 1-5 y1l, 35’ini (%35,0) 5-10 yil, 18’ini (%18,0) 10-15 y1l, 7’sini (%7,0) 15-20 y1l,
2’sini (%2,0) 20-25 yil, 3’ini (%3,0) 25 yil ve iistii, gorev siiresi olugturmaktadir.
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Cizelge 4.8. Montessori Ogretmen Egitimi Alnan Zamana iliskin Bulgular

Gruplar f % % gec %iq
5 yildan az 63 63,0 63,0 63,0
6 yil ve tizeri 37 37,0 37,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.8.°de goriildiigii tlizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin 63’{inii

(%63,0) 5 yildan az, 37’sini (%37,0) 6 yil ve {lizeri olusturmaktadir.

Cizelge 4.9. Montessori Egitimini Almaya Nasil Karar Verdiniz Degiskenine Ait

Bilgiler
Gruplar f % % gec %
Kendi istegimle 46 46,0 46,0 46,0
Calistigim Kurum 50 50,0 50,0 96,0
Montesgori Sistemine
Gegtigi I¢in
Diger 4 4,0 4,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.9.°da goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan Ggretmenlerin 46’smni1
(%46,0) Kendi Istegimle, 50’sini (%50,0) Calisigim Kurum Montessori Sistemine
Gegtigi I¢in, 4’iinii (%4,0) Diger olusturmaktadir.

Cizelge 4.10. Montessori Kurumlarinda Uygulanan Ogretim Sistemine [liskin

Bulgular
Gruplar f % % geo %,iq
Yarim Giin Montessori 12 12,0 12,0 12,0
Egitimi
Tam Giin Montessori 54 54,0 54,0 66,0
Egitimi
Yarim Giin Montessori 31 31,0 31,0 97,0
ve Milli Egitim
Programi
Diger 3 3,0 3,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0
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Cizelge 3.10.’da goriildugii tizere, orneklem grubunu olusturan O6gretmenlerin 12’sini
(%12,0) Yarmm Giin Montessori Egitimi, 54’iinii (%54,0) Tam Giin Montessori Egitimi,
31’ini (%31,0) Yarm Giin Montessori Egitimi ve Milli Egitim Programi, 3’inii (%3,0)

Diger olusturmaktadir.
4.2. Anket Maddelerinin Frekans Tablosu
Cizelge 4.11. “Ogrencilerim Montessori Materyalleri Ile Tlgili Sorunlar Yasadig

Zaman Hemen Miidahale Etmiyorum.” ifadesine Verilen Cevaplar
Icin Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %
Katilma Egilimi 97 97,0 97,0 100,0
Katilmama Egilimi 3 3,0 3,0 3,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.11°de goriildiigli lizere, orneklem grubunu olusturan G6gretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 97’ sini (%97,0) katilma egilimi, 3’ {inii (%3,0) katilmama

egilimi, olugturmaktadir.

Cizelge 4.12. “Montessori Metoduna Gore Egitim Vermeye BasladiZim Zamandan
Beri Gozlemleme Yetenegim Gelisti.” ifadesine Verilen Cevaplar icin
Betimsel Degerler

Gruplar f % %0 4 %.q
Katilma Egilimi 98 98,0 98,0 100,0
Katilmama Egilimi 1 1,0 1,0 1,0
Kararsizlik Egilimi 1 1,0 1,0 2,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.12°de goriildigi tlizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarm 98’ sini (%98,0) katilma egilimi, 1’ ini (%1,0) katilmama

egilimi, 1° ini (%1,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.
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Cizelge 4.13. “Kendimi Gelistirmek I¢in Montessori Metodu Ile ilgili Egitimlere
Katiirim.” Ifadesine Verilen Cevaplar Icin Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %
Katilma Egilimi 97 97,0 97,0 100,0
Katilmama Egilimi 3 3,0 3,0 3,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.13’de goriildigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 97’ sini (%97,0) katilma egilimi, 3’ iinii (%3,0) katilmama

egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.14. “Zorunlu Olmasam Montessori Metodunu Egitimde Kullanmazdim.”
Ifadesine Verilen Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %
Katilma Egilimi 40 40,0 40,0 100,0
Katilmama Egilimi 60 60,0 60,0 60,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.14’de goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarm 40’ m1 (%40,0) katilma egilimi, 60’ m1 (%60,0)

katilmama egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.15. “Montessori Metodu ile Milli Egitim Programinda Ele Ahnan Konulan
Biitiinlestirerek Uygulamakta Zorlaniyorum.” Ifadesine Verilen
Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f % % g %
Katilma Egilimi 55 55,0 55,0 100,0
Katilmama Egilimi 44 44,0 44,0 44,0
Kararsizlik Egilimi 1 1,0 1,0 45,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.15°de goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularma verdikleri cevaplarm 55’ ini  (%55,0) katilma egilimi, 44’ unii (%44,0)

katilmama egilimi, 1’ini (% 1,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

97



izelge 4.16. ontessori Metodunda Kendimi Gelistirmek Icin Yurtdisinda Egitim
Cizelge 4.16. “M i Metodunda Kendimi Gelisti k I¢in Yurtdisinda Eg
Almaya Gitmek Isterim.” Ifadesine Verilen Cevaplar I¢in Betimsel

Degerler
Gruplar f % %0 4 %4
Katilma Egilimi 96 96,0 96,0 100,0
Katilmama Egilimi 4 4,0 4.0 4.0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.16’da goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 96’ sin1 (%96,0) katilma egilimi, 4’ iinii (%4,0) katilmama

egilimi, olusturmaktadir

Cizelge 4.17. “Montessori Egitimi Veren Kurumda Hem Klasik Hem Montessori
Metodunu Uygulamak Zorunda Olmak Beni Cok Yoruyor.”
Ifadesine Verilen Cevaplar Icin Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %
Katilma Egilimi 59 59,0 59,0 100,0
Katilmama Egilimi 39 39,0 39,0 39,0
Kararsizlik Egilimi 2 2,0 2,0 41,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.17°de goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarm 59’ unu (%59,0) katilma egilimi, 39’ unu (%39,0)

katilmama egilimi, 2’sini (% 2,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.18. “Ogretmenlik Hayatim Boyunca Montessori Metodunu Kullanarak
Egitim Vermek Isterim.” Ifadesine Verilen Cevaplar Icin Betimsel

Degerler
Gruplar f % %0 4 %,q
Katilma Egilimi 98 98,0 98,0 100,0
Katilmama Egilimi 2 2,0 2,0 2,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.18’de goriildigii tlizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularma verdikleri cevaplarm 98’ ini (%98,0) katilma egilimi, 2’ sini (%2,0) katilmama

egilimi, olugturmaktadir.
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Cizelge 4.19. “Montessori Metodu Cocuklar1 Yetiskinden Bagimsiz Birey Olarak
Gormemi Sagladi.” ifadesine Verilen Cevaplar icin Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %w'g
Katilma Egilimi 94 94,0 94,0 100,0
Katilmama Egilimi 6 6,0 6,0 6,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.19°da goriildigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ggretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 94’ {inii (%94,0) katilma egilimi, 6 sin1 (%6,0) katilmama

egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.20. “Montessori Metodunda Degerlendirme Cocugun Materyallerle
Cahsmas1 Sirasinda )(apllan Hasssas Gﬁzlemlerin_ Bir Sonucu
Olarak Belirlenir.” Ifadesine Verilen Cevaplar Icin Betimsel

Degerler
Gruplar f % % gec %4
Katilma Egilimi 96 96,0 96,0 100,0
Katilmama Egilimi 4 4.0 4.0 4.0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.20°de gorildigl {izere, orneklem grubunu olusturan &gretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 96’ smi (%96,0) katilma egilimi, 4’ iinii (%4,0) katilmama

egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.21. “Montessori Metodunda Cocugun Materyalleri Kendi Sectigi Yerde
Uygulamasi Kendi Basina Karar Verme Duygusunu Gelistirir.”
Ifadesine Verilen Cevaplar Icin Betimsel Degerler

Gruplar f % %0 e %4
Katilma Egilimi 96 96,0 96,0 100,0
Katilmama Egilimi 2 2,0 2,0 2,0
Kararsizlik Egilimi 2 2,0 2,0 4,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.21°de goriildigl {izere, orneklem grubunu olusturan G6gretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 96’ sin1 (%96,0) katilma egilimi, 2’ sini (%2,0) katilmama

egilimi, 2’sini (% 2,0) kararsizlik egilimi, olugturmaktadir.
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Cizelge 4.22. “Montessori Metodu, Ogretmenin Dogrudan Miidahale Etmesini
Engelledigi icin Cocugun Kendi Yaratict Giiciinii  Ortaya
Cikarabilmesini Saglar.” Ifadesine Verilen Cevaplar I¢cin Betimsel

Degerler
Gruplar f % % gec %yiq
Katilma Egilimi 99 99,0 99,0 100,0
Katilmama Egilimi 1 1,0 1,0 1,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.22°de goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularma verdikleri cevaplarin 99’ unu (%99,0) katilma egilimi, 1’ ini (%1,0) katilmama

egilimi, olugturmaktadir.

Cizelge 4.23. “Montessori Metodunda Egitimcinin Gorevi Cocugun Oniindeki
Engelleri Kaldirarak Onun Ihtiyaclarim Karsilamaktir.” ifadesine
Verilen Cevaplar Icin Betimsel Degerler

Gruplar f % 9 gec %,
Katilma Egilimi 89 89,0 89,0 100,0
Katilmama Egilimi 9 9,0 9,0 9,0
Kararsizlik Egilimi 2 2,0 2,0 11,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.23’de goriildiigli ilizere, Orneklem grubunu olusturan O6gretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 89’ unu (%89,0) katilma egilimi, 9’ unu (%9,0) katilmama

egilimi, 2’sini (% 2,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.24. “Egitimci Montessori Materyalleri fle Cocugun Kendi Basina
Cahsmasina Olanak Tamdigr Icin Cocuga Daha Yiiksek Ozgiiven
Asilar.” Ifadesine Verilen Cevaplar Icin Betimsel Degerler

Gruplar f % % 4 %.q

Katilma Egilimi 100 100,0 100,0 100,0

Cizelge 4.24°de goriildiigli iizere, orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin anket

sorularma verdikleri cevaplarin 100’ iinii (%100,0) katilma egilimi, olusturmaktadir.
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Cizelge 4.25. “Montessori Metoduna Gore Egitim Vermeye BasladiZim Zamandan
Beri Sabirh Olmayr Ogrendim.” Ifadesine Verilen Cevaplar Igin
Betimsel Degerler

Gruplar f % %0 4 %4
Katilma Egilimi 88 88,0 88,0 100,0
Katilmama Egilimi 11 11,0 11,0 11,0
Kararsizlik Egilimi 1 1,0 1,0 12,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.25’de goriildiigii tizere, Orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin anket
sorularma verdikleri cevaplarm 88’ ini (%88,0) katilma egilimi, 11’ ini (%11,0)

katilmama egilimi, 1’ini (% 1,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.26. “Maria Montessorinin Egitim Goriisii Hakkinda Yazilan Yazi Ve
Arastirmalari Okumak Ilgimi Ceker.” Ifadesine Verilen Cevaplar Icin
Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %.g
Katilma Egilimi 98 98,0 98,0 100,0
Katilmama Egilimi 2 2,0 2,0 2,0

Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.26°da goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarm 98’ ini (%98,0) katilma egilimi, 2’ sini (%2,0) katilmama

egilimi, olugturmaktadir.

Cizelge 4.27. “Montessori Metodu Egitim Anlayinmla Uyusmaktadir.” Ifadesine
Verilen Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f % 90 gec %
Katilma Egilimi 98 98,0 98,0 100,0
Katilmama Egilimi 2 2,0 2,0 2,0

Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.27°de gorildigl {iizere, orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarm 98’ ini (%98,0) katilma egilimi, 2’ sini (%2,0) katilmama

egilimi, olugturmaktadir.
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Cizelge 4.28. “Montessori Metodu Yerine Farkh Bir Egitim Modeli ile Egitim
Vermek Isterdim.” ifadesine Verilen Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec % Jig
Katilma Egilimi 47 47,0 47,0 100,0
Katilmama Egilimi 52 52,0 52,0 52,0
Kararsizlik Egilimi 1 1,0 1,0 53,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.28’de goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularma verdikleri cevaplarm 47’ sini  (%47,0) katilma egilimi, 52” sini (%52,0)

katilmama egilimi, 1’ini (% 1,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.29. “Montessori Metodu Ile Kendimi "Ogreten Kisi" Degil, Cocuklarla
Birlikte "Ogrenen Kisi" Olarak Gormeye Basladim.” ifadesine
Verilen Cevaplar Icin Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %
Katilma Egilimi 99 99,0 99,0 100,0
Katilmama Egilimi 1 1,0 1,0 1,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.29°da goriildigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 99’ unu (%99,0) katilma egilimi, 1’ ini (%1,0) katilmama

egilimi, olugturmaktadir.

Cizelge 4.30. “Montessori Metodun Da Cocugun Sadece Kendisi ile Kiyaslamasi

g g \j
Cocugun Potansiyelini Tammasinda Avantaj Saglar.” Ifadesine
Verilen Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f % 90 gec %
Katilma Egilimi 99 99,0 99,0 100,0
Katilmama Egilimi 1 1,0 1,0 1,0

Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.30’da goriildiigli lizere, orneklem grubunu olusturan G6gretmenlerin anket
sorularma verdikleri cevaplarm 99’ unu (%99,0) katilma egilimi, 1 ini (%1,0) katilmama

egilimi, olugturmaktadir.
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Cizelge 4.31. “Montessori Metodu Ile Cocuga Cahsabilecegi Uygun Materyaller
Sunuldugunda Beklenenden Daha Uzun Siire Calismaya Dikkatini
Yoneltebildigini Gozlemledim.” ifadesine Verilen Cevaplar Icin
Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %yiq

Katilma Egilimi 100 100,0 100,0 100,0

Cizelge 4.31°da goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket

sorularina verdikleri cevaplarm 100’ {inii (%100,0) katilma egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.32. “Montessori Metodu fIle Egitim Verirken Kendimi Ozgiir
Hissediyorum.” ifadesine Verilen Cevaplar icin Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %
Katilma Egilimi 99 99,0 99,0 100,0
Katilmama Egilimi 1 1,0 1,0 1,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.32°de goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ggretmenlerin anket
sorularma verdikleri cevaplarin 99 unu (%99,0) katilma egilimi, 1” ini (%1,0) katilmama

egilimi, olugturmaktadir.

Cizelge 4.33. “Montessori Metodu, Etkinliklerde Iletisime Gecmelerine Yeterince
Zaman  Tammadig igin_ Cocuklarin  Sosyal  Becerilerini
Gelistirmelerini Zorlastirir.” Ifadesine Verilen Cevaplar I¢in Betimsel

Degerler
Gruplar f % 9 gec %yiq
Katilma Egilimi 46 46,0 46,0 100,0
Katilmama Egilimi 51 51,0 51,0 51,0
Kararsizlik Egilimi 3 3,0 3,0 54,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.33’de goriildigii tizere, O6rneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularmma verdikleri cevaplarin 46’ smi  (%46,0) katilma egilimi, 51° ini (%51,0)

katilmama egilimi, 3’tinii (% 3,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.
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Cizelge 4.34. “Montessori Metodun Da Siniflarin Ev Haline Getirilmeye Cahsilmasi
Cocugun Evden Kopartilms Hissine Kapilmasmna Engel Olur.”
Ifadesine Verilen Cevaplar I¢cin Betimsel Degerler

Gruplar f % %0 4 %4
Katilma Egilimi 78 78,0 78,0 100,0
Katilmama Egilimi 20,0 20,0 20,0 20,0
Kararsizlik Egilimi 2 2,0 2,0 22,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.34’de goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarm 78’ ini (%78,0) katilma egilimi, 20’ sini (%44,0)

katilmama egilimi, 2’sini (% 2,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.35. “Montessori Metoduna Gore Egitim Verirken Smmf icinde Kontroliin
Elimden Alndigim Hissediyorum.” Ifadesine Verilen Cevaplar Icin
Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %.g
Katilma Egilimi 42 42,0 42,0 100,0
Katilmama Egilimi 58 58,0 58,0 58,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.35’de goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarm 42’ sini (%42,0) katilma egilimi, 58 ini (%58.0)

katilmama egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.36. “Montessori Uygulamalar1  Sayesinde Cocuklarin Kendi
Yapabildiklerinin ~ Farkina Varmalan Beni Cok
Heyecanlandiriyor” Ifadesine Verilen Cevaplar I¢in Betimsel

Degerler
Gruplar f % 9 gec %
Katilma Egilimi 97 97,0 97,0 100,0
Katilmama Egilimi 3 3,0 3,0 3,0
Toplam 100 100,0 100,0
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Cizelge 4.36’da goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 97’ sini (%97,0) katilma egilimi, 3’ iinii (%3,0) katilmama

egilimi, olugturmaktadir.

Cizelge 4.37. “Montessori Metoduna Goére Egitim Alan Cocuklarin Klasik Egitim
Veren Kuruma Devam Etmeleri Halinde Zorlanacaklarina
Inaniyorum.” Ifadesine Verilen Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f 0% %0 e %4
Katilma Egilimi 68 68,0 68,0 68,0
Katilmama Egilimi 29 29,0 29,0 29,0
Kararsizlik Egilimi 3 3,0 3,0 32,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.37’de goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarn 68’ ini (%68,0) katilma egilimi, 29’ unu (%29,0)

katilmama egilimi, 3’tini (% 3,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.38. “Montessori Metodu Egitimde Kalict Ogrenmeyi Sagladig Icin Tercih
Ettim.” Ifadesine Verilen Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f % % g %yiq
Katilma Egilimi 93 93,0 93,0 100,0
Katilmama Egilimi 7 7,0 7,0 7,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.38°de goriildiigli ilizere, orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin anket
sorularma verdikleri cevaplarin 93’ tinii (%93,0) katilma egilimi, 7 sini (%7,0) katilmama

egilimi, olugturmaktadir.

Cizelge 4.39. “Montessori Egitim Metodunun Amacin1 Ve Mantigim Anlayamayan
Velilerin Beklentilerini Karsilamakta Zorlaniyorum.” Ifadesine
Verilen Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f % 90 gee %iq
Katilma Egilimi 76 76,0 76,0 100,0
Katilmama Egilimi 23 23,0 23,0 23,0
Kararsizlik Egilimi 1 1,0 1,0 24,0
Toplam 100 100,0 100,0
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Cizelge 4.39’da goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan &gretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 76 smi1  (%76,0) katima egilimi, 23 iini (%23,0)

katilmama egilimi, 1’ini (% 1,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir

izelge 4.40. ontessori Metodu Ve Materyalleri Ile Ogrencilerime Ogretme

Cizelge 4.40. “M i Metodu Ve Materyalleri Ille Og 1 Og k
Istedigim Kavramlarn Nasil Etkili Bir Sekilde Sunabilecegimi
Kesfettim.” Ifadesine Verilen Cevaplar Icin Betimsel Degerler

Gruplar f 0% %0 e %4
Katilma Egilimi 97 97,0 97,0 100,0
Katilmama Egilimi 2 2,0 2,0 2,0
Kararsizlik Egilimi 1 1,0 1,0 3,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.40’da goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularma verdikleri cevaplarin 97’ sini (%97,0) katilma egilimi, 2’ sini (%2,0) katilmama

egilimi, 1’ini (% 1,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.41. “Montessori Metodu, Cocugun Siireci Yasamasina i?in Vererek "Ben
Kendim Yapabilirim" Duygusunu Gii¢lendirir.” Ifadesine Verilen
Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f % 9 gec %

Katilma Egilimi 100 100,0 100,0 100,0

Cizelge 4.41°de goriildiigii tizere, Orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin anket

sorularma verdikleri cevaplarin 100’ iinii (%100,0) katilma egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.42.“Montessori Metodun Da Cocuklar Kendi Hatalarim Kendileri
Diizeltigi i¢in Kendilerine Giivenleri Daha Yiiksek Olur.” Ifadesine
Verilen Cevaplar Icin Betimsel Degerler

Gruplar f % 90 gec %yiq
Katilma Egilimi 99 99,0 99,0 100,0
Kararsizlik Egilimi 1 1,0 1,0 1,0
Toplam 100 100,0 100,0
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Cizelge 4.42°de goriildigii tlizere, Orneklem grubunu olusturan Ggretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 99’ unu (%99,0) katilma egilimi, 1° ini (%1,0) katilmama

egilimi, , olusturmaktadir.

Cizelge 4.43. “Montessori Smiflarinda Her Materyalden Sadece Bir Tek Adet
Bulunmas1 Paylasmayr Daha Kolay Ogrenilmesine Yardimer Olur.”
Ifadesine Verilen Cevaplar Icin Betimsel Degerler

Gruplar f 0% %0 e %4
Katilma Egilimi 99 99,0 99,0 100,0
Katilmama Egilimi 1 1,0 1,0 1,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.43’de goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarm 99’ unu (%99,0) katilma egilimi, 1’ini (% 1,0) katilmama

egilimi olusturmaktadir.

Cizelge 4.44. “Montessori Metodun Da Cocuklar Ozgiir Olmalarina Ragmen
Disiplinli Olmay1 Kisilik Ozellikleri Haline Getirirler.” Ifadesine
Verilen Cevaplar icin Betimsel Degerler

Gruplar f % 9 gec % g

Katilma Egilimi 100 100,0 100,0 100,0

Cizelge 4.44°de goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket

sorularina verdikleri cevaplarm 100’ inii (%100,0) katilma egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.45. “Montessori Metodu fle Okulda Cocuga Verilen Sorumluluklarin Aile
I¢inde Devamm Gerektiginden Uygulamada Zorluklar Yasanmaktadir.”
Ifadesine Verilen Cevaplar Icin Betimsel Degerler

Gruplar f % 9 g %yiq
Katilma Egilimi 84 84,0 84,0 100,0
Katilmama Egilimi 15 15,0 15,0 15,0
Kararsizlik Egilimi 1 1,0 1,0 16,0
Toplam 100 100,0 100,0
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Cizelge 4.45°de goriildigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 84’ iinii  (%84.,0) katilma egilimi, 15° ini (%15,0)

katilmama egilimi, 1’ini (% 1,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.46. “Montessori Metodun Da Gozlemleme Yetenegimin Gelismesi Sayesinde
Ogrencileﬁmdem Degisimleri Fark Edebiliyorum.” ifadesine Verilen
Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f 0% %0 e %4
Katilma Egilimi 99 99,0 99,0 100,0
Katilmama Egilimi 1 1,0 1,0 1,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.46’da goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 97° sini (%97,0) katilma egilimi, 1’ini (% 1,0) katilmama

egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.47. “Montessori Metodun Da Ogrenci, Veli Ve Ogretmen Isbirliginin Yer
Almasi Cocugun Gelisimini Destekler.” Ifadesine Verilen Cevaplar I¢in
Betimsel Degerler

Gruplar f % 9 gec % g

Katilma Egilimi 100 100,0 100,0 100,0

Cizelge 4.47°de goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket

sorularina verdikleri cevaplarm 100’ inii (%100,0) katilma egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.48. “Montessori Metodu Somut Ogrenmeyi Sagladigi icin Ogrenilenlerin
Daha Kaher Olmasma Katki SagladiZim Diisiiniiyorum.” Ifadesine
Verilen Cevaplar Icin Betimsel Degerler

Gruplar f % 90 gee %iq
Katilma Egilimi 100 100,0 100,0 100

Cizelge 4.48’de goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket

sorularina verdikleri cevaplarm 100’ {inii (%100,0) katilma egilimi, olusturmaktadir.
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Cizelge 4.49. “Ogretmenin Ogrencilerini Gercek Anlamda lyice Tamdig: Siirece
Montessori Smniflarindaki Yas Gruplarimin Karma Olmasinin
Ogretmeni Zorlamayacagim Diisiiniiyorum.” ifadesine Verilen
Cevaplar icin Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %yiq
Katilma Egilimi 94 94,0 94,0 100,0
Katilmama Egilimi 6 6,0 6,0 6,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.49’da goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 94” iinii (%94,0) katilma egilimi, 6° sin1 (%6,0) katilmama

egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.50. “Montessori Metodu ile Elde Edilen Bilgilerin Ger¢ek Yasanu Yansittii
I¢in Kullanilabilirligi Yiiksek Olmaktadir.” Ifadesine Verilen
Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %
Katilma Egilimi 98 98,0 98,0 100,0
Katilmama Egilimi 1 1,0 1,0 1,0

Kararsizlik Egilimi 1 1,0 1,0 2,0

Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.50’de goriildiigli lizere, Orneklem grubunu olusturan O6gretmenlerin anket
sorularma verdikleri cevaplarm 98’ ini (%98,0) katilma egilimi, 1’ ini (%1,0) katilmama

egilimi, 1’ini (% 1,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.51. “Montessori Metodu Sayesinde Ogrencilerin Kendilerine Kars:
Ozsaygillarinin Daha Hizh Gelistigini Diisiiniiyorum.” Ifadesine
Verilen Cevaplar I¢cin Betimsel Degerler

Gruplar f % % 4 %.q

Katilma Egilimi 100 100,0 100,0 100,0

Cizelge 4.51°de goriildiigli ilizere, orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin anket

sorularma verdikleri cevaplarin 100’ iinii (%100,0) katilma egilimi, olusturmaktadir
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Cizelge 4.52. “Montessori Metodu Sayesinde Ogrencilerin Bagimsizhik Duygularinin
Gelistigini Diisiiniiyorum.” ifadesine Verilen Cevaplar I¢in Betimsel
Degerler

Gruplar f % %0 4 %4

Katilma Egilimi 100 100,0 100,0 100,0

Cizelge 4.52°de goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket

sorularina verdikleri cevaplarm 100’ {inii (%100,0) katilma egilimi, olugturmaktadir.

Cizelge 4.53. “Montessori Metodu Cocugun Yetiskinin Yardimmna ihtiyag Duymadan
Yetismesine Olanak Saglar.” Ifadesine Verilen Cevaplar I¢in Betimsel

Degerler
Gruplar f % % gec %
Katilma Egilimi 97 97,0 97,0 100,0
Katilmama Egilimi 3 3,0 3,0 3,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.53’de goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 97” sini (%97,0) katilma egilimi, 3’ iinii (%3,0) katilmama

egilimi, olugturmaktadir.

izelge 4.54. ontessori ateryalleri Cocugun Yetiskinin argisma Ihti ac¢

Cizelge 4.54. “M i Materyalleri Cocug Yetiskinin Yarg Ihtiy
Duymadan Kendi Basarisim Degerlendirmesine izin Verir.”
Ifadesine Verilen Cevaplar Icin Betimsel Degerler

Gruplar f % 90 gec %
Katilma Egilimi 98 98,0 98,0 100,0
Katilmama Egilimi 2 2,0 2,0 2,0

Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.54’de goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarm 98’ ini (%98,0) katilma egilimi, 2’ sini (%2,0) katilmama

egilimi, olusturmaktadir.
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Cizelge 4.55. “Montessori Metodunun Bireysel Bir Egitim Olmasimin Cocuklarin
Sosyallesmesi Acisindan Bir Engel Olusturdugunu Diisiiniiyorum.”
Ifadesine Verilen Cevaplar Icin Betimsel Degerler

Gruplar f % %0 4 %4
Katilma Egilimi 46 46,0 46,0 100,0
Katilmama Egilimi 53 53,0 53,0 53,0
Kararsizlik Egilimi 1 1,0 1,0 54,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.55°de goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 46’ sm1  (%46,0) katilma egilimi, 53 Gnd (%53,0)

katilmama egilimi, 1’ini (% 1,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.56. “Montessori Metodunun Bireysel Bir Egitim Olmasi Cocugun Kendi
Hizinda Ogrenmesine Imkéan Verir.” Ifadesine Verilen Cevaplar I¢in
Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %
Katilma Egilimi 97 97,0 97,0 100,0
Katilmama Egilimi 1 1,0 1,0 1,0
Kararsizlik Egilimi 2 2,0 2,0 3,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.56’da goriildiigii iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarm 97’ sini (%97,0) katilma egilimi, 1’ ini (%1,0) katilmama

egilimi, 2’sini (% 2,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.57. “Montessori Metodun Da Ogretmenin Dogrudan Miidahale Etmemesi
Cocugun Ozgiivenini Arttirmaktadir.” Ifadesine Verilen Cevaplar
Icin Betimsel Degerler

Gruplar f % %0 4 %.q
Katilma Egilimi 99 99,0 99,0 100,0
Katilmama Egilimi 1 1,0 1,0 1,0
Toplam 100 100,0 100,0
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Cizelge 4.57°de goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ggretmenlerin anket
sorularma verdikleri cevaplarin 99’ unu (%99,0) katilma egilimi, 1” ini (%1,0) katilmama

egilimi, olugturmaktadir.

izelge 4.58. ontessori Metodun Da Cocuga Erken Dénemde Kazandirilan

Cizelge 4.58. “M i Metodun Da Cocuga Erken Do de K dir1l
Olumlu Ahskanhklarim Tim Yasamlar1 Boyunca Yararh Olacagim
Diisiinmekteyim.” Ifadesine Verilen Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f 0% %0 e %4
Katilma Egilimi 98 98,0 98,0 100,0
Kararsizlik Egilimi 2 2,0 2,0 2,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.58’de goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarm 98’ ini (%98,0) katilma egilimi, 2’sini (% 2,0) kararsizlik

egilimi, olugturmaktadir.

Cizelge 4.59. “Montessori Metodunun Cocuklarin ilgi Ve Gereksinimlerine Gore
Olusturulmas1 Uygulamalarin Basarih Olmasina imkin Verir.”
Ifadesine Verilen Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %
Katilma Egilimi 99 99,0 99,0 100,0
Katilmama Egilimi 1 1,0 1,0 1,0

Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.59°da gorildigl {izere, orneklem grubunu olusturan G&gretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarm 99’ unu (%99,0) katilma egilimi, 1’ ini (%1,0) katilmama

egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.60. “Montessori Metodun Da Cocugun Yaptigi Bir Etkinligi Kendisinin
Sonlandirmas1 Basar1 Duygusunu Giiclendirir.” Ifadesine Verilen
Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f % %gec % ¥ig
Katilma Egilimi 98 98,0 98,0 100,0
Katilmama Egilimi 1 1,0 1,0 1,0
Kararsizlik Egilimi 1 1,0 1,0 2,0
Toplam 100 100,0 100,0

112



Cizelge 4.60°da goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 98 ini (%98,0) katilma egilimi, 1’ ini (%1,0) katilmama

egilimi, 1’ini (% 1,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.61. “Montessori Metodu Sonuca Odakhh Olmayip, Siirecide
Degerlendirmeye imkin Verir.” Ifadesine Verilen Cevaplar icin
Betimsel Degerler

Gruplar f 0% %0 e %4
Katilma Egilimi 99 99,0 99,0 100,0
Katilmama Egilimi 1 1,0 1,0 1,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.61°de goriildigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 99 unu (%99,0) katilma egilimi, 15° ini (%15,0)

katilmama egilimi, 1’ini (% 1,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.62. “Montessori Siniflarinda Yas Gruplarinin Karma Ve Kalabahk Olmasi
Her Cocugun Materyallerle Calisma Zamaninin Az Kalmasina Neden
Oluyor.” ifadesine Verilen Cevaplar I¢in Betimsel Degerler

Gruplar f % % gec %
Katilma Egilimi 63 63,0 63,0 100,0
Katilmama Egilimi 36 36,0 36,0 36,0
Kararsizlik Egilimi 1 1,0 1,0 37,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.62°de goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularma verdikleri cevaplarin 63’ iinii (%63,0) katilma egilimi, 36° sm1 (%36,0)

katilmama egilimi, 1’ini (% 1,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.63. “Daha Once Okul Tecriibesi Olmayan Cocuklara Montessori Metoduna
Gore Egitim Vermek Beni Zorlamiyor.” Ifadesine Verilen Cevaplar
icin Betimsel Degerler

Gruplar f % % gee %4
Katilma Egilimi 90 90,0 90,0 100,0
Katilmama Egilimi 8 8,0 8,0 8,0
Kararsizlik Egilimi 2 2,0 2,0 10,0
Toplam 100 100,0 100,0
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Cizelge 4.63’de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan &gretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 90’ n1 (%90,0) katilma egilimi, 8" ini (%8,0) katilmama

egilimi, 2’ sini (% 2,0) kararsizlik egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.64. “Montessori Metodu Ile Yetisen Cocuklarin Sosyal Iliskiler Kurma Ve
Yiiritme  Becerileri ~ Acisindan Daha  Kuvvetli Oldugu
Diisiincesindeyim.” Ifadesine Verilen Cevaplar Icin Betimsel Degerler

Gruplar f 0% %0 e %4
Katilma Egilimi 96 96,0 96,0 100,0
Katilmama Egilimi 4 4,0 4.0 4.0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.64’de gorildigl {lizere, Orneklem grubunu olusturan G&gretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 96’ sin1 (%96,0) katilma egilimi, 4’ iinii (%4,0) katilmama

egilimi, olusturmaktadir.

Cizelge 4.65. “Montessori Metodu ile (")grepcilerimi Gozlemleme Sayesinde Onlar
Hakkinda Ipuglari Bulmayr Ogrendim.” Ifadesine Verilen Cevaplar
Icin Betimsel Degerler

Gruplar f % 9 gec % g
Katilma Egilimi 97 97,0 97,0 100,0
Katilmama Egilimi 2 2,0 2,0 2,0
Kararsizlik Egilimi 1 1,0 1,0 3,0
Toplam 100 100,0 100,0

Cizelge 4.65’de goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri cevaplarin 97’ sini (%97,0) katilma egilimi, 2’ sini (%2,0) katilmama

egilimi, 1’ini (% 1,0) kararsizlik egilimi, olugturmaktadir.
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43. Ki-Kare Analizi

4.3.1. “Okuléncesi Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim
Uygulamalarina iliskin Tutumlan” Degiskeni ifadesi I¢in Yapilan Ki-kare
(Chi-Square) Analizi

Omeklem grubunun tamami 14,21,31,34,37,38,41,42. sorularma katiliyorum cevabini

vermistir. Yeterli dagilim olusmadigimdan bu maddeler i¢in Ki-Kare Analizi yapilmamustir.

Cizelge 4.66. “Ogrencilerim Montessori Materyalleri ile Ilgili Sorunlar Yasadigi
Zaman Hemen Miidahale Etmiyorum.” ifadesine verilen Cevaplar i¢in
Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Ogrencilerim Montessori X2 sd
materyalleri ile ilgili sorunlar
Madde Gruplar Deger yasadig1 zaman hemen Toplam
miidahale etmiyorum.
Katilma Katilmama
Sio f 45 1 46
_ % B Kendi Istegimle % 97.8 22 1000
= <
% % 5 :E Calistigim Kurum Montessori f 48 2 50
% == g Sistemine Gegtigi I¢in % 96,0 4,0 100,0
$£33 — - 2 5 . 403 2 817
& Diger % 100,0 0 100,0
f 97 3 100
Toplam % 97,0 3,0 100,0

Cizelge 4.66°da goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori

2

Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin

Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin - Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmugstur (x*=,403; p<,05).
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Cizelge 4.67. “Montessori Metoduna Gore Egitim Vermeye BasladiZim Zamandan
Beri Gozlemleme Yetenegim Gelisti.” Ifadesine verilen Cevaplar i¢in
Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metoduna gore X2 Sd p
egitim vermeye basladigim
Madde Gruplar Deger zamandan beri gézlemleme Toplam
yetenegim gelisti.
Katilma Katilmama Kararsiz
~ P 45 0 1 46
s Kendi Istegimle
TEE . % 97,8 0 22 100,0
ﬁ < Q _E Calistigim Kurum Montessori f 49 1 0 50
5 E3Z g Sistemine Gegtigi I¢in % 98,0 2,0 0 100,0 2176 4 703
2527 s T 4 0 0 4 ' ’
= reer % 100,0 0 0 100,0
f 98 1 98 100
Toplam % 98,0 1,0 98,0 100,0
Cizelge 4.67°de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan dgretmenlerin montessori
egitimi almaya nasil karar verdiniz degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin Montessori
Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina lliskin Tutumlary” ifadesine verdikleri
cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli
bulunmustur (x*=,2,176; p<,05).
Cizelge 4.68. “Kendimi Gelistirmek I¢in Montessori Metodu Ile llgili Egitimlere
Katihnm.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square)
Analizi Sonuclarn
Kendimi gelistirmek igin X2 P
. Montessori metodu ile ilgili
Madde Gruplar Deger egitimlere kattlirim. Toplam
Katilma Katilmama
N f 44 2 46
_ % § Kendi Istegimle % 95,7 43 100,0
S ESn
@< < .S Cahstigim Kurum Montessori Sistemine f 49 1 50
£2% 5 Gegtigi l¢in % 98,0 2.0 100,0
SEZg e > 583 747
28977 Dier f 4 0 4
= e % 100,0 0 100,0
f 97 3 100
Toplam % 100,0 3,0 100,0
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Cizelge 4.68°de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigmi
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=,747; p<,05).

Cizelge 4.69. “Zorunlu Olmasam Montessori Metodunu Egitimde Kullanmazdim.”
Ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuglar
Zorunlu olmasam Montessori x? sd P
. metodunu egitimde
Madde Gruplar Deger kullanmazdim. Toplam
Katilma Katilmama
z ) f 17 29 46
Kendi Istegiml
2 = endristegimic % 37,0 63,0 100,0
o2
= E § Calistigim Kurum _Montessori f 22 28 50
% E 5 Sistemine Gegtigi I¢in % 44,0 56,0 100,0 886 2 1642
€< N . f 1 3 4
§ Diger % 25,0 75,0 100,0
f 40 60 100
Toplam
% 40,0 60,0 100,0

Cizelge 4.69°da goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin - Tutumlart?”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=,642; p<,05).
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Cizelge 4.70. “Montessori Metodu fle Milli Egitim Programinda Ele Alinan Konular

Biitiinlestirerek Uygulamakta
Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclan

Zorlaniyorum.”

ifadesine verilen

Montessori metodu ile Milli

XZ

sdp
egitim programinda ele alinan
M adde Gruplar Deger konulari biitiinlestirerek Toplam
uygulamakta zorlaniyorum.
Katilma Katilmama Kararsiz
. o f 22 23 1 46
:a = Kendi Istegimle % 478 50,0 22 100,0
w25
g é g Calistigim Kurum Montessori f 32 18 0 50
E) g 5 Sistemine Gegtigi I¢in % 64,0 36,0 0 100,0 4973 4 290
R N f 1 3 0 4
s Diger % 25,0 75,0 0 100,0
f 55 44 1 100
Toplam % 55,0 44,0 1,0 100,0
Cizelge 4.70°de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi lle Gergeklestivilen Egitim Uygulamalarina lligkin Tutumlar:”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki
bagimlilik anlamli bulunmamistir (x*=4,973; p>,05).
Cizelge 4.71. “Montessori Metodunda Kendimi Gelistirmek I¢in Yurtdisinda Egitim
Almaya Gitmek Isterim.” ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-kare (Chi-
Square) Analizi Sonuclan
Montessori metodunda kendimi X2 sd P
. gelistirmek i¢in yurtdisinda
Madde Gruplar Deger egitim almaya gitmek isterim. Toplam
Katilma Katilmama
. f 44 2 46
- % . Kendi Istegimle % 95.7 43 1000
g % 5 :E Calistigim Kurum Montessori f 48 2 50
222328 Sistemine Gegtigi I¢in % 96,0 4,0 100,0
sE e N f 4 0 4 181 2 013
B0 Diger % 100,0 0 100,0
f 96 4 100
Toplam 96,0 4,0 100,0
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Cizelge 4.71°de goriildigi tizere, 6rneklem grubunu olusturan gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigmi
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=,181; p<,05).

Cizelge 4.72. “Montessori Egitimi Veren Kurumda Hem Klasik Hem Montessori
Metodunu Uygulamak Zorunda Olmak Beni Cok Yoruyor.” ifadesine
verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori egitimi veren X2 sd p
kurumda hem klasik hem
Montessori metodunu

Madde Gruplar Deger \yqulamak zorunda olmak beni Toplam
cok yoruyor.
Katilma Katilmama Kararsiz
= o f 23 23 0 46
E_ N Kendi Istegimle
27 E % 50,0 50,0 0 100,0
-@ i g Calistigim Kurum Montessori f 35 13 2 50
g2 Sistemine Gegtigi I¢in % 70,0 26,0 4,0 100,0
SEGS 9364 4 053
£ S8 - f 1 3 0 4
s Diger % 25,0 75,0 0 100,0
f 59 39 2 100
Toplam % 59,0 39,0 20 100,0

Cizelge 4.72°de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigimi
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=9,364; p>,05).
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Cizelge 4.73. “Ogretmenlik Hayatim Boyunca Montessori Metodunu Kullanarak

Egitim Vermek Isterim.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-
Square) Analizi Sonuclar

Ogretmenlik hayatim boyunca X2 s P
Montessori metodunu
M adde Gruplar Deger kullanarak egitim vermek Toplam
isterim.
Katilma Katilmama
B o f 45 1 46
E_ N Kendi Istegimle
23 E % 97,8 2,2 100,0
;‘ % E Calistigim Kurum Montessori f 49 1 50
S22 Sistemine Gegtigi Igin % 98,0 2,0 100,0
ZEE 089 2 957
£< N Diger f 4 0 4
2 £ % 100,0 0 100,0
f 98 2 100
Toplam % 98,0 2,0 100,0
Cizelge 4.73°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi lIle Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina lIliskin Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigim
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki
bagimlilik anlamli bulunmustur (x>=,089; p<,05).
Cizelge 4.74. “Montessori Metodu Cocuklar1 Yetiskinden Bagimsiz Birey Olarak
Gormemi Sagladi.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-
Square) Analizi Sonuclar
Montessori metodu g¢ocuklart X2 sd P
. yetiskinden bagimsiz birey
Madde Gruplar Deger olarak gormemi sagladi. Toplam
Katilma Katilmama
R f 43 3 46
< Kendi Istegimle
£ &5, % 93,5 6,5 100,0
o g &N
229 £ Calistigim Kurum Montessori f 9270 630 L (?(())0
g<¥s3 a s um V. . , ' ,
5 g Z g Sistemine Gegtigi I¢in % 278 2 870
ZEZ Dizer f 4 0 4
K € % 100,0 0 100,0
f 94 6 100
Toplam % 100,0 6,0 100,0
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Cizelge 4.74°de goriildiigi lizere, 6rneklem grubunu olusturan §gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigim
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=,870; p<,05).

Cizelge 4.75. “Montessori Metodunda Degerlendirme Cocugun Materyallerle
Calismas1 Sirasinda Yapilan Hasssas Gozlemlerin Bir Sonucu
Olarak Beélirlenir.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-
Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodunda X2 sd P
degerlendirme ¢ocugun
materyallerle calismasi sirasinda

Madde Gruplar Deger yapilan hasssas gozlemlerin bir Toplam
sonucu olarak belirlenir.
Katilma Katilmama
R f 46 0 46
= Kendi Istegimle
= g 5 . % 100,0 0 100,0
o = N
78] Q £ Calistigim Kurum Montessori f 46 4 50
£ : =z Sistemine Gegtigi Igin % 92,0 8,0 100,0
SEZS 4167 2 125
= zZ Dis f 4 0 4
H s % 100,0 0 100,0
f 96 4 100
Toplam
% 96,0 4,0 100,0

Cizelge 4.75’de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori

Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=4,167; p>,05).
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Cizelge 4.76. “Montessori Metodunda Cocugun Materyalleri Kendi Sect

v

igi Yerde

Uygulamasi1 Kendi Basina Karar Verme Duygusunu Gelistirir.”
ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

X2 sd

Montessori metodunda g¢ocugun p
materyalleri kendi sectigi yerde
M adde Gruplar Deger uygulamasi kendi basina karar Toplam
verme duygusunu gelistirir.
Katilma Katilmama Kararsiz
3 o f 46 0 0 46
55 Kendi Istegimle % 100,0 0 0 100,0
AN
mg E _CE: Calistigim Kurum Montessori f 46 2 2 50
g %21; Sistemine Gegtigi I¢in % 92,0 4.0 4,0 100,0 4167 4 384
§ £ Dis f 4 0 0 4
=< 1ser % 100,0 0 0 100,0
F 96 2 2 100
Toplam % 100,0 2,0 2,0 100,0
Cizelge 4.76’da goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi lle Gergeklestivilen Egitim Uygulamalarina lligkin Tutumlar:”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigmi
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki
bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=4,167; p>,05).
Cizelge 4.77. “Montessori Metodu, Ogretmenin Dogrudan Miidahale Etmesini
Engelledigi Icin Cocugun Kendi Yaratict Giiciinii Ortaya
Cikarabilmesini Saglar.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-
Square) Analizi Sonuclar
Montessori metodu, 6gretmenin X2 sd P
dogrudan miidahale etmesini
. engelledigi igin ¢ocugun kendi
Madde Gruplar Deger yaratict giiciinil ortaya Toplam
cikarabilmesini saglar.
Katilma Katilmama
- o f 46 0 46
g Kendi Istegimle
s 5 % 100,0 0 100,0
o= N . : ¢ 49 1 50
= §% Calistigim Kurum Montessori
245 Sistemine Gegtigi I¢in
758 otigi Ig % 98,0 20 100,0 1000 2 603
g E Dis f 4 0 4
=< ser % 100,0 0 100,0
f 99 1 100
Toplam % 99,0 1,0 100,0
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Cizelge 4.77°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigmi
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=1,010; p<,05).

Cizelge 4.78. “Montessori Metodunda Egitimcinin Gorevi Cocugun Oniindeki
Engelleri Kaldirarak Onun Ihtiyaglanim Karsilamaktir.” ifadesine
verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodunda X? sd p
egitimcinin gorevi gocugun
Madde Gruplar Deger oniindeki engelleri kaldirarak Toplam
onun ihtiyaglarin karsilamaktir.
Katilma Katilmama Kararsiz
=~ f 42 2 2 46
= 5 Li
S 5 Kendi Istegimle % 913 43 43 100,0
=) N
m =N
g § £ Caligtigim Kurum Montessori f 43 7 0 50
Z ‘;g Sistemine Gegtigi I¢cin % 86,0 14,0 0 100,0 5,335 4 255
£ £ Diger f 4 0,0 0 4
=< & % 100,0 9 0 100,0
ool f 89 9,0 2 100
oplam
P % 89,0 90 20 100,0

Cizelge 4.78°de goriildiigl lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz degiskeni ve “Okuldncesi Ogretmenlerinin
Montessori  Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin - Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigim
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=5,335; p>,05).
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Cizelge 4.79. “Montessori Metoduna Gore Egitim Vermeye BasladiZim Zamandan
Beri Sabirh Olmay1 Ogrendim.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-

kare (Chi-Square) Analizi Sonug¢lar

Montessori metoduna goére X2 s p
egitim vermeye bagladigim
M adde Gruplar Deger zamandan beri sabirli olmay1 Toplam
ogrendim.
Katilma Katilmama Kararsiz
e . f 41 5 0 46
= Kendi Istegimle
= é‘ 5 n % 89,1 10,9 ,0 100,0
o = =
g9 £ Calisizim Kurum Montessori f 43 6 1 50
‘g E "_ﬁ E Sistemine Gegtigi I¢in % 86,0 12,0 2,0 100,0 1581 4 812
=52z Diser f 4 0 0 4
& 5 % 100,0 0 0 100,0
f 88 11 1 100
Toplam % 88,0 11,0 1,0 100,0

Cizelge 4.79°da goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuléncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin Tutumlary
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini

belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x>=1,581; p<,05).

Cizelge 4.80. “Maria Montessorinin Egitim Gériisii Hakkinda Yazilan Yaz1 Ve
Arastirmalari Okumak Ilgimi Ceker.” ifadesine verilen Cevaplar icin

Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuglar:

Maria Montessorinin egitim X2 sd P
goriisii hakkinda yazilan yazi ve
M adde Gruplar Deger arastirmalar1 okumak ilgimi Toplam
ceker.
Katilma Katilmama
B . f 45 1 46
E_ N Kendi Istegimle
ai = % 97,8 2,2 100,0
o 4 .S
ﬁ E E Calistigim Kurum Montessori Sistemine f 49 1 50
227 Gegtigi I¢i 9 98,0 2,0 100,0
285 egtigi Igin % 089 2 957
=< 8 . f 4 0 4
S X
s Diger % 1000 0 1000
f 98 2 100
Toplam 98,0 2,0 100,0
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Cizelge 4.80°de goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan §gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigim
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=,089; p<,05).

Cizelge 4.81. “Montessori Metodu Egitim Anlayisimla Uyusmaktadir.” ifadesine
verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

Montessori metodu egitim X2 sd P
M adde Gruplar Deger anlayisimla uyusmaktadir. Toplam
Katilma Katilmama
~ f 45 1 46
=) Kendi Tstegiml
sz endtistegimie % 97,8 22 100,0
228 : : f 29 1 50
58 Calistigim Kurum Montessori 930 0 1000
s S : - ei ks o , , )
7 g 5 Sistemine Gegtigi I¢in :) 089 5 957
E< S . 4 0 4
5 Diger % 100,0 0 100,0
f 98 2 100
Toplam % 98,0 2,0 100,0

Cizelge 4.81°de goriildiigl tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin - Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigimni
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmugtur (x>=,089; p<,05).
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Cizelge 4.82. “Montessori Metodu Yerine Farkh Bir Egitim Modeli ile Egitim
Vermek iIsterdim.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-
Square) Analizi Sonuc¢lar

Montessori metodu yerine farkl X2 sd p
. bir egitim modeli ile egitim
Madde Gruplar Deger vermek isterdim. Toplam
Katilma Katilmama Kararsiz
o P 18 28 0 46
s Kendi Istegimle
TEE, % 39,1 60,9 0 100,0
ﬁ = Q £ Calistigim Kurum Montessori f 28 21 1 50
‘g =l g Sistemine Gegtigi I¢in % 56,0 42,0 2,0 100,0 4,944 4 293
252”7 - f 1 3 0 4
i i % 25,0 75,0 0 100,0
Toplam f 47 52 1 100
P % 47,0 52,0 1,0 100,0
Cizelge 4.82°de goriildiigh tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina lligkin Tutumlar:”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigmi
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki
bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=4,944; p>,05).
Cizelge 4.83. “Montessori Metodu Ile Kendimi ‘Ogreten Kisi’ Degil, Cocuklarla
Birlikte ‘Ogrenen Kisi’ Olarak Géormeye Basladim.” ifadesine verilen
Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuglan
Montessori metodu ile kendimi X2 s P
"6greten kisi" degil, cocuklarla
Madde Gruplar Deger birlikte "6grenen kisi" olarak Toplam
gormeye bagladim.
Katilma Katilmama
. f 45 1 46
< Kendi Istegimle
£ &5, % 97,8 22 100,0
o g = . N
229 £ Galistigim Kurum Montessori f 1(?80 % 15’80
gI¥3 asug um M . ’ ' ,
S ) g Sistemine Gegtigi I¢in % 1,186 2 553
SEZ i f 4 0 4
= reer % 100,0 0 100,0
f 99 1 100
Toplam % 99,0 1,0 100,0
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Cizelge 4.83’de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigimni
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=1,186; p<,05).

Cizelge 4.84. “Montessori Metodun Da Cocugun Sadece Kendisi ile Kiyaslamasi
Cocugun Potansiyelini Tammmasinda Avantaj Saglar.” ifadesine
verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodun da ¢ocugun X2 sd P
sadece kendisi ile kiyaslamasi
Madde Gruplar Deger gocugun potansiyelini Toplam
tanimasinda avantaj saglar.
Katilma Katilmama
. f 46 0 46
s Kendi Istegimle
= g 5 n % 100,0 ,0 100,0
o ==
g = Q % Calistigim Kurum Montessori f 49 1 50
'g ET S Sistemine Gegtigi I¢in % 98,0 2,0 100,0 1,010 2 603
SEZ7 f 4 0 4
2 Diger
% 100,0 ,0 100,0
Toolam f 99 1 100
P % 99,0 1,0 100,0

Cizelge 4.84°de goriildigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gercgeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimhlik anlamli bulunmustur (x°=1,010; p<,05).

Cizelge 4.85. “Montessori Metodu ile Egitim Verirken Kendimi Ozgiir Hissediyorum.”
ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonug¢lar

Montessori metodu ile egitim X2 sd P
. verirken kendimi 6zgiir
Madde Gruplar Deger hissediyorum. Toplam
Katilma Katilmama
Aﬁ f 45 1 46
g Kendi istegiml.
£5 endi istegumie % 97,8 22 100,0
& 2 S
m S
= % E Calistigim Kurum Montessori f 50 0 50
% é‘a Sistemine Gegtigi i¢in % 100,0 0 1000 118 2 553
= - f 4 0 4
3 Diger % 100,0 0 100,0
Toplam f 99 1 100
P % 99,0 1,0 100,0
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Cizelge 4.85’de goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan §gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigim
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=1,186; p<,05).

Cizelge 4.86. “Montessori Metodu, Etkinliklerde Iletisime Gecmelerine Yeterince
Becerilerini

Zaman

Tanimadigi

icin

Cocuklarm

Gelistirmelerini Zorlastirir.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare

(Chi-Square) Analizi Sonuglar:

Montessori metodu, X2 =] p
etkinliklerde iletisime
gecmelerine yeterince zaman
Madde Gruplar Deger tanimadig1 i¢in ¢ocuklarin Toplam
sosyal becerilerini
gelistirmelerini zorlastirir.
Katilma Katil Kararsiz
. f 19 25 2 46
< Kendi Istegimle
= é‘ P % 41,3 54,3 4,3 100,0
o = N
ﬁ < Q £ Calistigim Kurum Montessori f 26 24 0 50
SEZ T Sistemine Gegtigi icin % 52,0 48,0 0 100,0
SEZS 9417 4 051
=57 Diger f 1 2 1 4
~ £ % 25,0 50,0 25,0 100,0
f 46 51 3 100
Toplam 46,0 51,0 30 100,0

%

Cizelge 4.86°da goriildiigh tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori

Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin

Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlary”

ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini

belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=9,417; p>,05).
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Cizelge 4.87. “Montessori Metodun Da Siniflarin Ev Haline Getirilmeye Cahsilmasi
Cocugun Evden Kopartilmis Hissine Kapilmasina Engel Olur.”
ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodun da X2 sd p
siiflarin ev haline getirilmeye
N ¢aligilmasi gocugun evden
Madde Gruplar Deger kopartilmus hissine kapilmasina Toplam
engel olur.
Katilma Katilmama Kararsi1z
. o f 35 11 0 46
%5 Kendi Istegimle % 76,1 23.9 0 1000
E-Ll — N
g 2 % Calistigim Kurum Montessori f 41 7 2 50
é g‘ go Sistemine Gegtigi I¢in l’/fo 822,0 1‘;0 4(:)0 lofro 5,578 4 233
=}
g .
S2 Diger % 50,0 50,0 0 100,0
f 78 20 2 100
Toplam % 78,0 20,0 2,0 100,0

Cizelge 4.87°de goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori

Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin

Montessori Yontemi lle Gergeklestivilen Egitim Uygulamalarina lIliskin  Tutumlart”

ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigimi

belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki
bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=5,578; p>,05).

Cizelge 4.88. “Montessori Metoduna Goére Egitim Verirken Sinif I¢inde Kontroliin
Elimden Alindigim1 Hissediyorum.” ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-
kare (Chi-Square) Analizi Sonuglar

Montessori metoduna gore X2 sd P
egitim verirken simf i¢inde
M adde Gruplar Deger kontroliin elimden alindigint Toplam
hissediyorum.
Katilma Katilmama
N P 18 28 46
< s -
g = Kendi Istegimle 0 39,1 60,9 100,0
S %
m =N
g § E Calistigim Kurum Montessori f 23 27 50
2 ‘§,§ Sistemine Gegtigi [¢in % 46,0 54,0 100,0 958 2 619
- f 1 3 4
o £ o
=< Diger % 25,0 75,0 100,0
f 42 58 100
Toplam % 420 58,0 100,0
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Cizelge 4.88°de goriildigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori

Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin

Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”

ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigmi

belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=,958; p<,05).

Cizelge 4.89. “Montessori Uygulamalar1  Sayesinde

(Chi-Square) Analizi Sonuglar:

Cocuklarm
Y apabildiklerinin Farkina Varmalan
Heyecanlandiriyor.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare

Beni

Kendi
Cok

Montessori uygulamalari x? sd P
sayesinde ¢ocuklarin kendi
N yapabildiklerinin farkina
Madde Gruplar Deger varmalari beni gok Toplam
heyecanlandiriyor.
Katilma Katilmama
. f 43 3 46
S Kendi Istegimle
= &y % 93,5 6,5 100,0
S EEn
2 < E Calistigim Kurum Montessori f 50 0 50
L2278 Si ine Gectigi ici % 100,0 0 100,0
g g gg 1stemine Gegtigl I¢in 0 h ) , 3,631 2 163
= Ry Z Diger f 4 0 4
- € % 100,0 0 100,0
f 97 3 100
Toplam % 100,0 3,0 100,0

Cizelge 4.89°da goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori

Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin

Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”

ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini

belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=3,631; p>,05).
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Cizelge 4.90. “Montessori Metoduna Gore Egitim Alan Cocuklarin Klasik Egitim
\ Zorlanacaklarina
Inamyorum.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square)

Veren Kuruma

Analizi Sonuglari

Devam Etmeleri

Halinde

X2

Montessori metoduna gore sd p
egitim alan ¢ocuklarin klasik
Madde Gruplar Deger egltlme:rf]:grﬁ;ﬁng evam Toplam
zorlanacaklarina inaniyorum.
Katilma Katilmama Kararsiz
. o f 29 17 0 46
=) ~ Kendi Istegimle
278 % 63,0 37,0 0 100,0
o=
-L; % E Calistigim Kurum Montessori f 37 10 3 50
gz istemi igi Ici 74, 20, , 100,
[ g 5 Sistemine Gegtigi I¢in % 0 0,0 6,0 00,0 6,630 4 157
£E< 8 N f 2 2 0 4
s Diger % 50,0 50,0 0 100,0
f 68 29 3 100
Toplam % 68,0 29,0 3,0 100,0
Cizelge 4.90°da goriildiigl tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuléncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi lIle Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigimi
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki
bagimlilik anlamli bulunmamistir (x*=6,630; p>,05).
Cizelge 4.91. “Montessori Metodu Egitimde Kahc1 Ogrenmeyi Sagladigi I¢in Tercih
Ettim.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi
Sonuglar
Montessori metodu egitimde X2 sd P
. kalic1 6grenmeyi sagladigi i¢in
Madde Gruplar Deger tercih ettim. Toplam
Katilma Katilmama
;. f 43 3 46
-5 o
g 5 Kendi Istegimle % 935 65 1000
)cﬁ_‘ E
@ ] % Calistigim Kurum Montessori f 46 4 50
% ég Sistemine Gegtigi Igin % 92,0 8,0 100,0 1394 2 821
=l
S E . f 4 0 4
S < Diger % 100,0 0 1000
f 93 7 100
Toplam
% 93,0 7,0 100,0
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Cizelge 4.91°de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin - Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigmi
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x°=,394; p<,05).

Cizelge 4.92. “Montessori Egitim Metodunun Amacin1 Ve Mantigim Anlayamayan
Velilerin Beklentilerini Karsilamakta Zorlamyorum.” ifadesine
verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori egitim metodunun X2 sd p
amacini ve mantigini
. anlayamayan velilerin
Madde Gruplar Deger beklentilerini kargilamakta Toplam
zorlaniyorum.
Katilma Katilmama Kararsiz
= 5 L s
«%5 Kendi Istegimle % 69.6 304 0 100,0
Bl ~N
M= =
= § _g Calistigim Kurum Montessori f 4 8 1 50
% §‘21>3 Sistemine Gegtigi I¢in % 82,0 16,0 2,0 100,0 3.666 4 453
z &
S g . f 3 1 0 4
>z Diger % 750 250 0 100,0
f 76 23 1 100
Toplam
P % 76,0 23,0 1,0 100,0

Cizelge 4.92°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuléncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=3,666; p>,05).
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Cizelge 4.93. “Montessori Metodu Ve Materyalleri ile Ogrencilerime Ogretmek
Istedigim Kavramlarnn Nasil Etkili Bir Sekilde Sunabilecegimi
Kesfettim” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square)

Analizi Sonuglari

Montessori metodu ve X2 sd p
materyalleri ile 6grencilerime
. ogretmek istedigim kavramlart
Madde Gruplar Deger nasil etkili bir sekilde Toplam
sunabilecegimi kegfettim.
Katilma Katilmama Kararsiz
o f 45 1 0 46
-5 _—
%5 Kendi Istegimle % 978 22 0 1000
ERoR
g § £ Calistigim Kurum Montessori f 49 1 0 50
E §§ Sistemine Gegtigi I¢in % 98,0 2,0 ,0 100,0 24,295 4 1000
g2 Dizer f 3 0 1 4
=< g % 75,0 0 25,0 100,0
f 97 2 1 100
Toplam % 97,0 2,0 1,0 100,0

Cizelge 4.93’de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori

Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin

Montessori  Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”

ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini

belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki
bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=,000; p>,05).

Cizelge 4.94. “Montessori Metodun Da Cocuklar Kendi Hatalarnm Kendileri
Diizeltigi Icin Kendilerine Giivenleri Daha Yiiksek Olur” ifadesine
verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodun da ¢ocuklar X2 sd P
kendi hatalarini kendileri
M adde Gruplar Deger diizeltigi i¢in kendilerine Toplam
giivenleri daha yiiksek olur.
Katilma Katilmama
. T 46 0 46
_ %‘- Kendi Istegimle % 100,0 0 100,0
3 «
§, 5 E :E Calistigim Kurum Montessori f 50 0 50
j&) . . TR
'g' é g E Sistemine Gegtigi I¢in % 100,0 0 100,0 24,242 2 000
SEZ Dis f 3 1 4
m ser % 75,0 25,0 100,0
Toplam f 99 1 100
P % 99,0 1,0 100,0
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Cizelge 4.94°de goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan §gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigim
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamistir (x*=,000; p>,05).

Cizelge 4.95. “Montessori Simiflarinda Her Materyalden Sadece Bir Tek Adet
Bulunmasi Paylasmayr Daha Kolay Ogrenilmesine Yardimci Olur.”
ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonu¢lan

Montessori siniflarinda her X2 sd P
materyalden sadece bir tek adet
bulunmasi paylasmay: daha

Madde Gruplar Deger kolay 6grenilmesine yardimei Toplam
olur.
Katilma Katilmama
45 . f 46 0 46
55 Kendi Istegimle % 100,0 ,0 100,0
W= N
g 2 % Calistigim Kurum Montessori f 49 1 50
2% g Sistemine Gegtigi Igin % 98,0 2,0 100,0 1,010 2 603
o
R . f 4 0 4
S E B
sz Diger % 100,0 0 100,
f 99 1 100
Toplam % 99,0 1,0 100,0

Cizelge 4.95°de goriildiigh tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuléncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x>=1,010; p<,05).
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Cizelge 4.96. “Montessori Metodu ile Okulda Cocuga Verilen Sorumluluklarin Aile
Icinde Devam Gerektiginden Uygulamada  Zorluklar
Y asanmaktadir.” ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-kare (Chi-Square)
Analizi Sonuglari

Montessori metodu ile okulda X2 sd p
gocuga verilen sorumluluklarin
. aile iginde devamu gerektiginden
Madde Gruplar Deger uygulamada zorluklar Toplam
yasanmaktadir.
Katilma Katilmama Kararsiz
Si f 37 8 1 46
_E. Kendi Istegimle % 80,4 174 22 100,0
o g &
§ :E Q E Calistigim Kurum Montessori f 4“4 6 0 50
% == g Sistemine Gegtigi I¢in % 88,0 12,0 ,0 100,0
sEEZS 2119 4 714
25z Diger f 3 1 0 4
K £ % 75,0 25,0 0 100,0
f 84 15 1 100
Toplam % 84,0 150 1,0 100,0

Cizelge 4.96°da goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan §gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigmi
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=2,119; p<,05).

Cizelge 4.97. “Montessori Metodun Da Goézlemleme Yetenegimin Gelismesi Sayesinde

Ogrencilerimdeki Degisimleri Fark Edebiliyorum.” ifadesine verilen
Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclan

Montessori metodun da X? sd P
gbzlemleme yetenegimin
. gelismesi sayesinde
Madde Gruplar Deger ogrencilerimdeki degisimleri Toplam
fark edebiliyorum.
Katilma Katilmama
Di f 45 1 46
_ % . Kendi Istegimle % 978 22 100,0
|3 «©
2 E 5 E Calistigim Kurum Montessori f 50 0 50
£ = =3 Sistemine Gegtigi I¢in % 100,0 0 100,0
c£232 1,186 2 553
5% Diger f 4 0 4
@ £ % 100,0 0 100,0
f 99 1 100
Toplam % 99,0 1,0 100,0
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Cizelge 4.97°de goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan §gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin - Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigmi
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=1,186; p<,05).

Cizelge 4.98. “Ogretmenin Ogrencilerini Gercek Anlamda lyice Tamdig1 Siirece
Montessori Smniflarindaki Yas Gruplarnmin Karma Olmasiin
Ogretmeni Zorlamayacagim Diisiiniiyorum.” ifadesine verilen
Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

Ogretmenin dgrencilerini gergek X2 d P
anlamda iyice tanidig siirece
Montessori siniflarindaki yas
M adde Gruplar Deger gruplarinin karma olmasinin Toplam
Ogretmeni zorlamayacagini
diisiiniiyorum.
Katilma Katilmama
s Kendi Istegimle f 43 3 46
- ¢ % 935 65 100,0
% 5 5 g Cahstlglm Kurum _Montessori f 48 2 50
= E G g Sistemine Gegtigi I¢in % 96,0 4,0 100,0 2037 ) 230
=252z Diger f 3 1 4
= % 75,0 25,0 100,0
f 94 6 100
Toplam % 94,0 6,0 100,0

Cizelge 4.98°de goriildiigh lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori

Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=2,937; p>,05).
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Cizelge 4.99. “Montessori Metodu ile Elde Edilen Bilgilerin Gergek Yasamn Yansittigi
I¢in Kullanilabilirligi Yiiksek Olmaktadir.” ifadesine verilen Cevaplar

icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuc¢lan

Montessori metodu ile elde X2 sd p
edilen bilgilerin gergek yasami
M adde Gruplar Deger yansittig1 i¢in kullanilabilirligi Toplam
yiiksek olmaktadir.
Katilma Katilmama Kararsiz
o f 45 1 0 46
- % § Kendi Istegimle % 97,8 22 0 100,0
% % 5 :E Calistigim Kurum Montessori f 49 0 1 50
£2ZF  Sistemine Gegtigi Igin % 98,0 0 2,0 100,0
SE£E%Z3 2,176 4 ;703
S22 Diser f 4 0 0 4
= £ % 100,0 0 0 100,0
f 98 1 1 100
Toplam % 98,0 1,0 1,0 100,0

Cizelge 4.99°da goriildiigi lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori

Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin

Montessori Yontemi Ile Gergeklestivilen Egitim Uygulamalarina lligkin Tutumlar:”

ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini

belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki
bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=2,176; p<,05).

Cizelge 4.100. “Montessori Metodu Cocugun Yetiskinin Yardimina Ihtiyac
Duymadan Yetismesine Olanak Saglar.” ifadesine verilen Cevaplar
icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuc¢lar

Montessori metodu gocugun X2 sd p
yetiskinin yardimina ihtiyag
Madde Gruplar Deger duymadan yetismesine olanak Toplam
saglar.
Katilma Katilmama
~ . f 46 0 46
=} ~ Kendi Istegimle
2% E % 100,0 0 100,0
ﬁ E g Calistigim Kurum Montessori f 49 1 50
g =2 Sistemine Gegtigi icin % 98,0 2,0 100,0
ffs : 5 5 ) 31,959 2,000
E< S N
- Diger % 50,0 500 1000
f 97 3 100
Toplam % 97,0 3,0 100,0
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Cizelge 4.100’de goriildiigii izere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin - Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigmi
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamisgtir (x*=,000; p>,05).

Cizelge 4.101. “Montessori Materyalleri Cocugun Yetiskinin Yargisina ihtiyac
Duymadan Kendi Basarisim Degerlendirmesine izin Verir.”
ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuclan
Montessori materyalleri X2 sd p
¢ocugun yetiskinin yargisina
. ihtiya¢ duymadan kendi
Madde Gruplar Deger basarisini degerlendirmesine Toplam
izin verir.
Katilma Kararsiz
B L f 46 0 46
=) ~ Kendi Istegimle
gﬂ—;’ s % 100,0 0 100,0
B B .S
=z g Calistigim Kurum Montessori f 49 1 50
s g i i i fci 98,0 2,0 100,0
% éw; Sistemine Gegtigi Igin % ) ) ' 11,735 2 003
225 ., f 3 1 4
S X Diger
= % 75,0 25,0 100,0
Toplam f 98 2 100
P % 98,0 2,0 100,0

Cizelge 4.101°de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarmma Iliskin  Tutumlarr”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamustir (x°=11,735; p>,05).
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Cizelge 4.102. “Montessori Metodunun Bireysel Bir Egitim Olmasinin Cocuklarin
Sosyallesmesi Ac¢isindan Bir Engel Olusturdugunu Diisiiniiyorum.”
ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuglar
Montessori metodunun bireysel X2 sd p
bir egitim olmasinin ¢ocuklarin
N sosyallesmesi agisindan bir
Madde Gruplar Deger engel olugturdugunu Toplam
diistiniiyorum.
Katilma Katilmama Kararsi1z
- = ) f 18 27 1 46
E 5 Kendi Istegimle % 391 587 22 100,0
=N b
SR~
g é £ Calistigim Kurum Montessori f 27 23 0 50
2 ag Sistemine Gegtigi I¢in % 54,0 46,0 0 100,0 3834 4 429
R . f 1 3 0 4
S E &
S < Diger % 25,0 75,0 0 100,0
f 46 53 1 100
Toplam % 46,0 53,0 1,0 100,0

Cizelge 4.102’de gorildiigi tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin - Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigmi
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=3,834; p>,05).

Cizelge 4.103. “Montessori Metodunun Bireysel Bir Egitim Olmasi1 Cocugun Kendi
Hizinda Ogrenmesine Imkan Verir.” ifadesine verilen Cevaplar icin
Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

Montessori metodunun bireysel X2 sd p
bir egitim olmas1 ¢gocugun kendi
Madde Gruplar Deger hizinda 6grenmesine imkan Toplam
verir.
Katilma Katilmama Kararsiz
” f 44 1 1 46
- 5 R
%5 Kendi Istegimle % 95,7 22 22 100,0
o= N
< § _% Calistigim Kurum Montessori f 49 0 1 50
2 s 2 Sistemine Gegtigi I¢in % 98,0 0 2,0 100,0 1278 4 865
5§ £ i f 4 0 0 4
2 < Leer % 100,0 0 0 100,0
f 97 1 2 100
Toplam % 97,0 10 20 100,0
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Cizelge 4.103’de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin - Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigm
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=1,278; p<,05).

Cizelge 4.104. “Montessori Metodun Da Ogretmenin Dogrudan Miidahale Etmemesi
Cocugun Ozgiivenini Arttirmaktadir.” ifadesine verilen Cevaplar i¢in
Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuc¢lar

Montessori metodun da X2 sd p
ogretmenin dogrudan miidahale
M adde Gruplar Deger etmemesi gocugun 6zgiivenini Toplam
arttirmaktadir.
Katilma Katilmama
- . f 46 0 46
=} ~ Kendi Istegimle
:‘,;ED % c % 100,0 ,0 100,0
8 S
»@ % E Calistigim Kurum Montessori f 49 1 50
5 ) ; er o
2 é‘ S Sistemine Gegtigi i¢in % 98,0 2,0 100,0 1,010 2 603
XS . f 4 0 4
) N4 5
< Diger % 100,0 0 100,0
Toplam f 99 1 100
P % 99,0 0 100,0

Cizelge 4.104’de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin - Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigimi
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degigkenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x>=1,010; p<,05).
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Cizelge 4.105. “Montessori Metodun Da Cocuga Erken Dénemde Kazandirilan
Olumlu Ahskanhklarin Tiim Yasamlarn Boyunca Yararh Olacagim
Diisiinmekteyim.” ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-kare (Chi-
Square) Analizi Sonuclarn

Montessori metodun da gocuga X? sd p
erken donemde kazandirilan
olumlu aligkanliklarin tiim

Madde Gruplar Deger yasamlar1 boyunca yararli Toplam
olacagini diisinmekteyim.
Katilma Kararsiz
. f 44 2 46
) Kendi Istegimle
= 5; N % 95,7 4,3 100,0
o =z = N
ﬁ = Q _g Calistigim Kurum Montessori f 50 0 50
EEZ5 Sistemine Gegtigi Igin % 100,0 0 100,0
S =8> 2,396 2 ,302
=gz iz T 4 0 4
= 1eer % 100,0 0 100,0
f 98 2 100
Toplam % 100,0 2,0 100,0

Cizelge 4.105°de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan §gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin - Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamistir (x*=2,396; p>,05).

Cizelge 4.106. “Montessori Metodunun Cocuklarin ilgi Ve Gereksinimlerine Gore
Olusturulmas1 Uygulamalarin Basarih Olmasma Imkin Verir.”
ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuclan
Montessori metodunun x? sd p
¢ocuklarin ilgi ve
N gereksinimlerine gore
Madde Gruplar Deger olusturulmasi uygulamalarin Toplam
bagarili olmasina imkan verir.
Katilma Katilmama
- = . f 46 0 46
£ g Kendi Istegimle % 100.0 0 100.0
5})% N o ) ) ,
g § £ Caligigim Kurum Montessori f 49 1 50
é %E Sistemine Gegtigi Igin ‘fn gi’o 2(;0 10;):0 1,010 2 603
S E ip
S = Diger % 100,0 0 100,0
f 99 1 100
Toplam % 99,0 1,0 100,0
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Cizelge 4.106’da  goriildigli {izere, Orneklem grubunu olusturan &gretmenlerin
“Montessori Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuléncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlar:” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamh bir bagimhilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=1,010; p<,05).

Cizelge 4.107. “Montessori Metodun Da Cocugun Yaptig1 Bir Etkinligi Kendisinin
Sonlandirmas1 Basar1 Duygusunu Giiclendirir.” ifadesine verilen
Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclan

Montessori metodun da X2 « p
¢ocugun yaptig bir etkinligi
Madde Gruplar Deger kendisinin sonlandirmasi basari Toplam
duygusunu giiglendirir.
Katilma Katilmama Kararsiz
. f 45 1 0 46
- % i Kendi Istegimle % 97,8 22 0 100,0
N
% 5 5 £ Calisngim Kurum Montessori f 50 0 0 50
c EF g Sistemine Gegtigi I¢in % 100,0 0 0 100,0
S £ 3> 25,410 4 ,000
=227z Dis f 3 0 1 4
= 1er % 75,0 0 25,0 100,0
f 98 1 1 100
Toplam % 98,0 10 1,0 100,0

Cizelge 4.107°de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarima Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=,000; p>,05).

142



Cizelge 4.108. “Montessori Metodu Sonuca Odakh Olmayip, Siirecide
Degerlendirmeye imkan Verir.” ifadesine verilen Cevaplar i¢in
Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodu sonuca X2 sd P
. odakli olmayip, siirecide
Madde Gruplar Deger degerlendirmeye imkan verir. Toplam
Katilma Katilmama
— . f 46 0 46
E S Kendi Istegimle
= % 100,0 ,0 100,0
e o P 49 1 50
= § _g Calistigim Kurum Montessori Sistemine
245 Gegtigi I¢in
o %g cugt le % 98,0 2,0 100,0 1,010 2 603
=
S E . f 4 0 4
=< Diger % 100,0 0 100,0
f 99 1 100
Toplam % 100,0 1,0 100,0

Cizelge 4.108’de goriildiigl iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin“Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin - Tutumlar:”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigim
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x>=1,010; p<,05).

Cizelge 4.109. “Montessori Siniflarinda Yas Gruplarimin Karma Ve Kalabahk Olmasi
Her Cocugun Materyallerle Calisma Zamaninin Az Kalmasina Neden
Oluyor.” ifadesine verilen Cevaplar i¢cin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuglar
Montessori siniflarinda yas X2 sd
gruplarinin karma ve kalabalik
. olmast her gocugun
Madde Gruplar Deger materyallerle ¢aligma zamaninin Toplam
az kalmasina neden oluyor.
Katilma Katilmama Kararsiz
- f 24 22 0 46
= R
£ = E Kendi Istegimle % 522 478 0 100,0
= Z3 5 i 38 12 0 50
g 3 g Calistigim Kurum Montessorl f
% g = Sistemine Gegtigi I¢in % 76,0 24,0 0 100,0 31,119 4
R N f 1 2 1 4
S X
= Diger % 25,0 50,0 25,0 100,0
f 63 36 1 100
Toplam
% 63,0 36,0 1,0 100,0
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Cizelge 4.109°da goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin - Tutumlart?”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigmi
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamistir (x*=,000; p<,05).

Cizelge 4.110. “Daha Once Okul Tecriibesi Olmayan Cocuklara Montessori
Metoduna Gore Egitim Vermek Beni Zorlamyor.” ifadesine
verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Daha 6nce okul tecriibesi X2 sd p
olmayan ¢ocuklara montessori
Madde Gruplar Deger metoduna gore egitim vermek Toplam
beni zorlamiyor.
Katilma Katilmama Kararsiz
. f 46 0 0 46
g8 Kendi Istegimle
g 5 % 100,0 0 ,0 100,0
B0 A
g iz c Calistigim Kurum Montessori f 40 8 2 50
2 Z g Sistemine Gegtigi Igin % 80,0 16,0 4,0 100,0
$ 5> 2 5 5 2 11,111 4 ,025
=]
§ £ Diger f
< % 100,0 0 0 100,0
f 90 8 2 100
Toplam % 90,0 8.0 20 100,0

Cizelge 4.110°da goriildiigi tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuléncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarima Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=11,111; p>,05).
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Cizelge 4.111. “Montessori Metodu Ile Yetisen Cocuklarin Sosyal Iliskiler Kurma Ve

Yiiriitme

Becerileri

Acisindan Daha

Kuvvetli  Oldugu

Diisiincesindeyim.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-
Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodu ile yetisen
cocuklarin sosyal iligkiler kurma
ve yliriitme becerileri agisindan

X? sd p

Madde Gruplar Deger daha kuvvetli oldugu Toplam
diisiincesindeyim.
Katilma Katilmama

= 5 f 45 1 46

g S i istegi

E 5 Kendi Istegimle % 978 22 1000

B2

= § % Calistigim Kurum Montessori f 47 3 50

2 §§ Sistemine Gegtigi I¢in % 94,0 6,0 100,0 1,087 2 581

s g . f 4 0 4

S E 5

s = Diger % 100,0 0 100,0

f 96 4 100

Toplam % 96,0 4,0 100,0

Cizelge 4.111°de gorildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori

Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin

Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”

ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini

belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x>=1,087; p<,05).

Cizelge 4.112. “Montessori Metodu ile Ogregcilerimi Gozlemleme Sayesinde Onlar
Hakkinda Ipu¢lari Bulmay1r Ogrendim.” ifadesine verilen Cevaplar
icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonug¢lar

Montessori metodu ile X2 s p
ogrencilerimi gozlemleme
M adde Gruplar Deger sayesinde onlar hakkinda Toplam
ipuglart bulmay1 6grendim.
Katilma Katilmama Kararsiz
£ 44 1 1 46
e Li
g E Kendi Istegimle % 95.7 22 22 100,0
5 M
00 77 N
@ 2 Calistigim Kurum Montessori f 49 1 0 50
2738 Sistemine Gegtii igin % 98,0 2,0 0 100,0
;_,2 > 2 0 0 2 1,278 4 ,865
5 £ . f
= Diger
=< % 100,0 0 0 100,0
f 97 2 1 100
Toplam 97,0 2,0 1,0 100,0

%
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Cizelge 4.112°de goriildiigii izere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Montessori
Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskeni ve “Okuloncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin  Tutumlart”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigimni
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki

bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=1,278; p<,05).

4.3.2. “Okuloncesi Ogretmenlerinin Montessori Yontemi ile Ger¢eklestirilen Egitim
Uygulamalarina Iliskin Tutumlar1” Degiskeni Ifadesi icin Yapilan Ki-kare
(Chi-Square) Analizi

Orneklem grubunun tamami 14,21,31,34,37,38,41,42. sorularma katiliyorum cevabini

vermistir. Yeterli dagilim olusmadigindan bu maddeler i¢cin Ki-Kare Analizi yapilmamuistir.

Cizelge 4.113. “Ogrencilerim Montessori Materyalleri Ile ilgili Sorunlar Yasadig
Zaman Hemen Miidahale Etmiyorum.” ifadesine verilen Cevaplar
icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonu¢lar

Ogrencilerim Montessori
materyalleri ile ilgili sorunlar

M adde Gruplar Deger yasadifi zaman hemen Toplam X2 sd P
miidahale etmiyorum.
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 1 1 12
) Montessori % 91,7 8,3 100,0
B E
5% Tam Giin Montessori f 53 1 54
2 h % 98,1 19 100,0
€
g .8 f 30 1 31
é ° Yarim Giin karma 1,516 3 ,679
£Q % 96,8 32 100,0
7 Dis f 3 0 3
18er % 100,0 0 100,0
f 97 3 100
Toplam
% 97,0 3,0 100,0

Cizelge 4.113°de goriildiigii izere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
kurumda hangi  dgretim  sistemini  uygulamaktadir” degiskeni ve “Okuldncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlar?” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x°=1,516; p<,05).
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Cizelge 4.114. “Montessori Metoduna Gore Egitim Vermeye Basladiim Zamandan
Beri Gozlemleme Yeteneg@im Gelisti.” ifadesine verilen Cevaplar icin
Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metoduna gore X2 sd
egitim vermeye basladigim
Madde Gruplar Deger zamandan beri gézlemleme Toplam
yetenegim gelisti.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 12 0 0 12
& Montessori % 100,0 0 0 100,0
T E : f 54 0 0 54
= E ii
S % Tam Giin Montessori % 100,0 0 0 100,0
5a f 29 1 1 a1
s .8 i
EE Yanm Giin Karma % 93,5 32 32 100,0 4542 6 604
5 © N f 3 0 0 3
Diger % 100,0 0 0 100,0
f 98 1 1 100
Toplam
P % 98,0 10 10 100,0

Cizelge 4.114°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
kurumda hangi  Ogretim  sistemini uygulamaktadir” degiskeni ve “Okuléncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlar:” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (X2= 4,542; p<,05)

Cizelge 4.115. “Kendimi Gelistirmek I¢in Montessori Metodu ile Tlgili Egitimlere
Katiirim.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square)
Analizi Sonuclar

Kendimi gelistirmek i¢in X2 sd P
. Montessori metodu ile ilgili
Madde Gruplar Deger egitimlere katilirim. Toplam
Katilma Katilmama
= Yarimm Giin f 12 0 12
g Montessori % 100,0 0 100,0
2z
= g Tam Giin Montessori 54 0 54
g2 % 100,0 0 100,0
5 b
5:0 . f 29 2 31
< 5 Yarim Giin Karma 12,796 3 ,005
5 % 93,5 6,5 100,0
<
:sb - f 2 1 3
I % 66,7 333 100,0
f 97 3 100
Toplam
% 97,0 3,0 100,0
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Cizelge 4.115°de gorildigi  tlizere, Orneklem grubunu olusturan &gretmenlerin
“Calistiginiz kurumda hangi 6gretim sistemini uygulamaktadr” degiskeni ve “Okuléncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=12,976; p>,05).

Cizelge 4.116. “Zorunlu Olmasam Montessori Metodunu Egitimde Kullanmazdim.”
ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Zorunlu olmasam Montessori X2 sd P
metodunu egitimd.
Madde Gruplar Deger kullanm:zgclhlr;n € Toplam
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 5 7 12
5 Montessori % 41,7 58,3 100,0
.5 o—
% E Tam Giin Montessori f 19 % 54
2z % 35,2 64,8 100,0
2 g Varm Gin K f 15 16 31
55 arim Gun Karma 1 2
§ 2 % 484 51,6 100,0 00 3 68
E° ' f 1 2 3
Diger % 333 66,7 100,0
f 40 60 100
Toplam % 40,0 60,0 100,0

Cizelge 4.116°da goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=1,500; p<,05)
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Cizelge 4.117. “Montessori Metodu Ile Milli Egitim Programinda Ele Alinan Konular1
Biitiinlestirerek Uygulamakta Zorlamyorum.” ifadesine verilen
Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuglar

Montessori metodu ile Milli X? sd
egitim programinda ele alman
Madde Gruplar Deger konulart biitiinlestirerek Toplam
uygulamakta zorlantyorum.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 8 4 0 12
5 Montessori % 66,7 333 0 100,0
3 o
k== 1
e Tam Giin Montessori f 28 25 54
:>>w %) % 51,9 46,3 1,9 100,0
£ 0
g = f 18 13 31
) Yarim Giin Karma 2,310 6 ,889
B2 % 58,1 419 0 100,0
Z Dis f 1 2 0 3
et % 33,3 66,7 0 100,0
| f 55 44 1 100
Toplam
% 55,0 44,0 10 100,0

Cizelge 4.117°de goriildiigii izere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlart” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimhilik bulunup
bulunmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (X2= 2,310; p<,05).

Cizelge 4.118. “Montessori Metodunda Kendimi Gelistirmek i¢in Yurtdisinda Egitim
Almaya Gitmek Isterim.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare
(Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodunda kendimi X2 sd P
. gelistirmek i¢in yurtdisinda
Madde Gruplar Deger egitim almaya gitmek isterim. Toplam
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 12 0 12
:';:0 o~ Montessori % 100,0 0 100,0
8 g
=8 . . f 53 1 54
%9 é Tam Giin Montessori % 981 19 100,0
g f 28 3 31
g 3 Yarim Giin Karma 3,876 3 275
£ 5 % 90,3 9,7 100,0
E° Dis f 3 0 3
eer % 100,0 0 100,0
f 96 4 100
Toplam
% 96,0 4,0 100,0
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Cizelge 4.118de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimhilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=3,876; p>,05).

Cizelge 4.119. “Montessori Egitimi Veren Kurumda Hem Klasik Hem Montessori
Metodunu Uygulamak Zorunda Olmak Beni Cok Yoruyor.” ifadesine
verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori egitimi veren X2 sd
kurumda hem klasik hem
Montessori metodunu

Madde Gruplar Deger yqulamak zorunda olmak beni Toplam
cok yoruyor.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 10 2 0 12
& Montessori % 83,3 16,7 0 100,0
EE 2
g 2 Tam Giin Montessori f 25 2 54
) % 46,3 50,0 3,7 100,0
g 0
g 2 f 21 10 31
E o Yarim Giin Karma 10,383 6
ES % 67,7 32,3 0 100,0
M Diser f 3 0 0 3
s % 100,0 0 0 100,0
f 59 39 2 100
Toplam
% 59,0 39,0 2,0 100,0

Cizelge 4.119’da  goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan ogretmenlerin
“Calistigimiz Kurumda Hangi Ogretim Sistemini Uygulanmaktadir”  degiskeni ve
“Okuloncesi  Ogretmenlerinin ~ Montessori ~ Yontemi Ile  Gerceklestirilen — Egitim
Uygulamalarina Iliskin Tutumlar” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir
bagimlilik bulunup bulunmadigmi belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi

sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamistir (x*=10,383; p>,05).
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Cizelge 4.120. “Ogretmenlik Hayatim Boyunca Montessori Metodunu Kullanarak
Egitim Vermek Isterim.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare
(Chi-Square) Analizi Sonuclar

Ogretmenlik hayatim boyunca X2 s P
Montessori metodunu
Madde Gruplar Deger kullanarak egitim vermek Toplam
isterim.
Katilma Katilmama
E Yarim Giin f 11 1 12
)g) Montessori % 91,7 8,3 100,0
QO
5 Tam Giin Montessori f 54 0 54
BE Egitimi % 100,0 0 100,0
ER]
ey »
7] f 30 1 31
50 Yarim Giin Karma 3,857 3 277
g % 96,8 32 100,0
£ N f 3 0 3
2 Diger % 1000 0 100,0
f 98 2 100
Toplam
% 98,0 2,0 100,0

Cizelge 4.120°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlar:” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=3,857; p>,05).

Cizelge 4.121. “Montessori Metodu Cocuklar1 Yetiskinden Bagimsiz Birey Olarak
Gormemi Sagladi.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-
Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodu gocuklari X? sd P
. yetiskinden bagimsiz birey
Madde Gruplar Deger olarak gérmemi sagladi. Toplam
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 12 0 12
% Montessori % 100,0 0 100,0
6 —
=
% 8 Tam Giin Montessori f 51 3 54
B % 94,4 56 100,0
S g
g .5 f 28 3 31
E ° Yarim Giin Karma 1,720 3 633
2 :80 % 90,3 9,7 100,0
=
* Diger f 3 0 3
€ % 100,0 0 100,0
f 94 6 100
Toplam
% 94,0 6,0 100,0
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Cizelge 4.121°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir”  degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=1,720; p<,05).

Cizelge 4.122. “Montessori Metodunda Degerlendirme Cocugun Materyallerle
Calismas1 Sirasinda Yapilan Hassas Gozlemlerin Bir Sonucu
Olarak Bélirlenir.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-
Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodunda X? sd P
degerlendirme ¢ocugun
materyallerle ¢aligmasi

Madde Gruplar Deger sirasinda yapilan hassas Toplam
gbzlemlerin bir sonucu olarak
belirlenir.
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 12 0 12
5 Montessori % 100,0 0 100,0
- f 51 3 54
BN Tam Giin Montessori
> % % 94,4 5,6 100,0
c E . f 30 1 31
R Yarim Giin Karma 1,014 3 ,798
RS % 96,8 32 100,0
N/ - f 3 0 3
Diger % 1000 0 100,0
f 96 4 100
Toplam
% 96,0 4,0 100,0

Cizelge 4.122°de goriildiigii izere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=1,014; p<,05).
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Cizelge 4.123. “Montessori Metodunda Cocugun Materyalleri Kendi Sectigi Yerde
Uygulamasi1 Kendi Basina Karar Verme Duygusunu Gelistirir.”
ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodunda ¢ocugun X2 sd
materyalleri kendi sectigi yerde
Madde Gruplar Deger uygulamasi kendi basina karar Toplam
verme duygusunu gelistirir.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 10 1 ! 12
50 Montessori % 83,3 8,3 8,3 100,0
g
k== 0
g2 Tam Giin Montessori f o4 0 54
:>>n 2] % 100,0 ,0 ,0 100,0
g & ) f 29 1 1 31
E2 Yarim Giin Karma 7,874 6 247
R % 93,5 3.2 3.2 100,0
2 Dis f 3 0 0 3
1eer % 100,0 0 0 100,0
| f 9% 2 2 100
Toplam
P % 96,0 20 20 100,0

Cizelge 4.123° de goriildigi {izere, Orneklem grubunu olusturan &gretmenlerin
“Calisigimiz Kurumda Hangi Ogretim Sistemini Uygulanmaktadwr”  degiskeni ve
“Okuloncesi  Ogretmenlerinin  Montessori  Yontemi Ile  Gergeklestirilen — Egitim
Uygulamalarina Iliskin Tutumlar” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir
bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi

sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamaistir (X2= 7,874; p>,05).

Cizelge 4.124. “Montessori Metodu, Ogretmenin Dogrudan Miidahale Etmesini
Engelledigi Icin Cocugun Kendi Yaratiet Giiciinii Ortaya
Cikarabilmesini Saglar.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare
(Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodu, dgretmenin X2 sd P
dogrudan miidahale etmesini
. engelledigi i¢in ¢ocugun kendi
Madde Gruplar Deger yaratiet giiciind ortaya Toplam
cikarabilmesini saglar.
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 12 0 12
5 Montessori % 100,0 0 100,0
E E 54 0 54
5 2 Tam Giin Montessori
2 % 100,0 ,0 100,0
E f 30 1 31
g £
= i 2,24 22
§ )qc‘fn Yarim Giin Karma % 9.8 32 100,0 ,248 3 5
E° - f 3 0 3
Diger % 1000 0 1000
f 99 1 100
Toplam % 99,0 1,0 100,0
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Cizelge 4.124°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir”  degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=2,248; p<,05).

Cizelge 4.125. “Montessori Metodunda Egitimcinin Gorevi Cocugun Oniindeki
Engelleri Kaldirarak Onun Ihtiyaclarim Karsilamaktir.” ifadesine
verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodunda X? sd P
egitimcinin gorevi gocugun
Madde Gruplar Deger oniindeki engelleri kaldirarak Toplam
onun ihtiyaglarin karsilamaktir.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 1 1 0 12
o Montessori % 91,7 8.3 0 100.0
S g f ) ) : )
= 9
E’g 2 Tam Giin Montessori 50 3 54
) UE) % 92,6 5,6 19 100,0
£ = f 26 4 1 31
=] . 4,103 6 ,663
g ‘§o Yarim Giin Karma % 83.9 12.9 32 100,0
S Diz f 2 1 0 3
b % 66,7 333 0 100,0
f 89 9 2 100
Toplam % 89,0 9,0 2,0 1000

Cizelge 4.125°de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlar?” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=4,103; p<,05).
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Cizelge 4.126. “Montessori Metoduna Gore Egitim Vermeye Basladiim Zamandan

Beri Sabirh Olmay1 Ogrendim.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-
kare (Chi-Square) Analizi Sonuglar

Montessori metoduna gore X2 sd P
egitim vermeye basladigim
M adde Gruplar Deger zamandan beri sabirli olmay1 Toplam
ogrendim.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 12 0 0 12
& Montessori % 100,0 0 0 100,0
2E 0
B Tam Giin Montessori f 49 ° 54
> 5 % 90,7 9,3 0 100,0
£ f 25 5 1 31
3 Yarim Giin Karma 6,384 6 382
g go % 80,6 16,1 3,2 100,0
N A o f 2 1 0 3
Diger % 66,7 333 0 1000
| f 88 11 88 100
T
oplam % 88,0 11,0 88,0 1000

Cizelge 4.126°da goriildiigi tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz

Kurumda Hangi Ogretim Sistemini Uygulanmaktadir”
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlar:” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup

bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamistir (X2= 6,384; p>,05).

Cizelge 4.127. “Maria Montessorinin Egitim Goriisii Hakkinda Yazilan Yaz1 Ve
Aragtirmalar1 Okumak Ilgimi Ceker.” ifadesine verilen Cevaplar

icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonug¢lar

degiskeni ve “Okuldncesi

Maria Montessorinin egitim X2 sd P
goriisii hakkinda yazilan yazi ve
M adde Gruplar Deger arastirmalart okumak ilgimi Toplam
ceker.
Katilma Katilmama
- Yarim Giin f 12 0 12
:%“ = Montessori % 100,0 0 100,0
<
=2 . . f 54 0 54
%lg.% Tam Giin Montessori % 100,0 0 100,0
g f 29 2 31
g £
=] i 4,542 2
g ,g) Yarim Giin Karma % 935 65 100,0 5 3 ,209
5 S i f 3 0 3
1eer % 100,0 0 100,0
f 98 2 100
Toplam % 98,0 20 100,0
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Cizelge 4.127°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimhilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamustir (x?=4,542; p>,05)

Cizelge 4.128. “Montessori Metodu Egitim Anlayisimla Uyusmaktadir.” ifadesine
verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

Montessori metodu egitim X2 sd P
Madde Gruplar Deger anlayisimla uyusmaktadir. Toplam
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 12 0 12
5 Montessori % 100,0 ,0 100,0
g
% E Tam Giin Montessori f 54 0 o4
A % 100,0 0 100,0
S g f 29 2 31
= Yarim Giin Karma 4,542 3 209
g )gﬂ % 93,5 6,5 100,0 ' '
EQ N f 3 0 3
s Diger % 100,0 0 100,0
f 98 2 100
Toplam % 98,0 20 1000

Cizelge 4.128’de goriildiigii lizere, drneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlart” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=4,542; p>,05).
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Cizelge 4.129. “Montessori Metodu Yerine Farkh Bir Egitim Modeli Ile Egitim
Vermek Isterdim.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-

Square) Analizi Sonuc¢lar

Montessori metodu yerine farkl X2 sd P
. bir egitim modeli ile egitim
Madde Gruplar Deger vermek isterdim. Toplam
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 6 5 1 12
5 Montessori % 50,0 41,7 8,3 100,0
2 A f 22 32 0 54
e Tam Giin Montessori
5\ n % 40,7 59,3 0 100,0
£ 0
g = f 17 14 31
é 1] Yarim Giin Karma 9,732 6 ,136
g2 % 54,8 45,2 0 100,0
=
M Diz f 2 1 0 3
e % 66,7 333 0 100,0
f 47 52 1 100
Toplam 10
% 47,0 52,0 ' 100,0

Cizelge 4.129°da goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz

Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi

Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin

Tutumlart” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup

bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=9,732; p<,05).

Cizelge 4.130. “M ontri Metodu Ile Kendimi ‘Ogreten Kisi® Degil, Cocuklarla
Birlikte ‘Ogrenen Kisi’ Olarak Géormeye Basladim.” ifadesine verilen
Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodu ile kendimi X? sd P
"ogreten kisi" degil, cocuklarla
Madde Gruplar Deger birlikte "6grenen kisi" olarak Toplam
gormeye basladim.
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 12 0 12
5 Montessori % 100,0 0 100,0
5 oo
£ E . . f 54 0 54
Q
§>‘3 g Tam Giin Montessori % 100,0 0 100,0
2 g ) f 30 1 31
ElRs Yarmm Giin Karma 2,248 3 522
§ 5o % 96,8 32 100,0
E° - f 3 0 3
Diger % 100,0 0 100,0
Tool f 99 1 100
oplam % 99,0 10 1000
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Cizelge 4.130°da goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir”  degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=2,248; p<,05)

Cizelge 4.131. “Montessori Metodun Da Cocugun Sadece Kendisi ile Kiyaslamasi
Cocugun Potansiyelini Tanimasinda Avantaj Saglar.” ifadesine
verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclan

Montessori metodun da X2 sd P
¢ocugun sadece kendisi ile
kiyaslamasi ¢ocugun

Madde Gruplar Deger potansiyelini tammasinda Toplam
avantaj saglar.
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 12 0 12
B Montessori % 100,0 0 100,0
=
- Tam Giin f 54 0 54
g2
= Montessori % 100.0 0 100.0
2 ) , )
s £ Yarim Giin K: 30 ! 31 2248 3 522
é z anmbtnBarma g 100,0 3,2 1000  © '
ERS) . f 3 0 3
M Diger
% 100,0 ,0 100,0
f 99 1 100
Toplam % 99,0 1,0 100,0

Cizelge 4.131°de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim Sistemini Uygulanmaktadir”  degiskeni ve “Okuléncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=2,248; p<,05).
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Cizelge 4.132. “Montessori Metodu 1ile Egitim Verirken Kendimi Ozgiir

g g g
Hissediyorum.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-
Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodu ile egitim X2 s P
irken kendimi 5700
Madde Gruplar Deger Vemh?;edeit;,olﬁ :nozgur Toplam
Katilma Katilmama
Yarmm Giin f 12 0 12
) Montessori % 100,0 ,0 100,0
9 g . f 54 0 54
S E .
z &3 Tam Giin Montessori % 100,0 0 100,0
52 Vanm Giin K f 30 1 31
g .= arim Gun Karma
£3 % 96,8 32 100,0 2,248 3 522
£8 N f 3 0 3
M Diger % 100,0 0 100,0
Tool f 99 1 100
opfam % 99,0 10 100,0

Cizelge 4.132°de goriildiigii izere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlar?” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=2,248; p<,05).

Cizelge 4.133. “Montessori Metodu, Etkinliklerde iletisime Ge¢melerine Yeterince
Zaman Tammadigi I¢in  Cocuklarmm  Sosyal Becerilerini
Gelistirmelerini Zorlastirir.” ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-kare
(Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodu, X2 s
etkinliklerde iletisime
gegmelerine yeterince zaman
M adde Gruplar Deger tanmimadig1 igin ¢ocuklarin Toplam
sosyal becerilerini
gelistirmelerini zorlastirir.

Katilma Katilmama Kararsiz
g Yarim Giin f 7 5 0 12
§ Montessori % 58,3 41,7 0 100,0
B
F 2
9 Tam Giin Montessori f 22 30 54
o % 40,7 55,6 3,7 100,0
BE 1
s 2 . f 15 15 31
0.2 Yarmm Giin Karma
5@ % 484 484 3.2 100,0 2,233 6 897
=]
g A f 2 1 0 3
2 Diger
3 % 66,7 333 0 100,0
ool f 46 51 3 100
oplam
% 46,0 51,0 30 100,0
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Cizelge 4.133 de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimhilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=2,233; p<,05).

Cizelge 4.134 “Montessori Metodun Da Siniflarin Ev Haline Getirilmeye Cahsilmasi
Cocugun Evden Kopartilmis Hissine Kapilmasmna Engel Olur.”
ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuglari

Montessori metodun da X? sd P
siiflarin ev haline getirilmeye
Madde Gruplar Deer oot hissne Kapimaona Toplam
engel olur.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 11 1 0 12
5 Montessori % 91,7 8,3 0 100,0
2B - ) f 40 12 2 54
?0 5_,5 Tam Giin Montessori % 741 2.2 3,7 100,0
>4 f 25 6 0 31
g g Yarim Giin Karma 3,398 6 757
E 5 % 80,6 194 0 100,0
E0 N f 2 1 0 3
. Diger % 66,7 333 0 100,0
f 7 2 2 10
Toplam % 78?0 20(,)0 2,0 100(,)0

Cizelge 4.134°de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlart” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=3,398; p<,05).
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Cizelge 4.135. “Montessori Metoduna Gore Egitim Verirken Smif icinde Kontroliin
g g
Elimden Alindigim1 Hissediyorum.” ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-
kare (Chi-Square) Analizi Sonug¢lar

Montessori metoduna goére X2 s P
egitim verirken sinif icinde
Madde Gruplar Deger kontroliin elimden alindigint Toplam
hissediyorum.
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 7 5 12
5 Montessori % 58,3 41,7 100,0
g
?n é Tam Giin Montessori ‘;3 3%]"9 631:,;1 1(?3’ 0
= :/; anm Giin K f 14 17 31
g5 arm Gun arma % 452 54,8 100,0 3,828 3 281
S5 . f 0 3 3
Q Diger .
% ,0 100,0 100,0
Toplam f 42 58 100
% 42,0 58,0 100,0

Cizelge 4.135°de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlar?” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamistir (x*=3,828; p>,05).

Cizelge 4.136 “Montessori Uygulamalar1 Sayesinde Cocuklarin Kendi
Yapabildiklerinin Farkina Varmalari Beni Cok
Heyecanlandiriyor.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-
Square) Analizi Sonuglari

Montessori uygulamalar1 X2 sd P
sayesinde ¢ocuklarin kendi
yapabildiklerinin farkina

Madde Gruplar Deger varmalari beni gok Toplam
heyecanlandiriyor.
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 12 0 12
5 Montessori % 100, 0 1000
3E f 52 2 54
S E . .
ge 2 Tam Giin Montessori % 963 37 100,0
=)
€ f 30 1 31
g 3 Yarim Giin Karma 561 3 905
§ 2 % 96,8 3.2 100,0
z° ig f 3 0 3
18er % 100,0 0 100,0
Toplam f 97 3 100
P % 97,0 3,0 100,0
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Cizelge 4.136°da goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimhilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=,561; p<,05).

Cizelge 4.137. “Montessori Metoduna Gore Egitim Alan Cocuklarin Klasik Egitim
Veren Kuruma Devam Etmeleri Halinde Zorlanacaklarina
Inanmiyorum.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square)
Analizi Sonuclan

Montessori metoduna gore X2 sd
egitim alan ¢ocuklarin klasik
egitim veren kuruma devam

Madde Gruplar Deger etmeleri halinde Toplam
zorlanacaklarina inaniyorum.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 11 1 0 12
5 Montessori % 91,7 8,3 0 100,0
2 E . f 35 18 1 54
S g i
s <°;,’ Tam Giin Montessori % 64,8 333 19 100,0
5O f 21 8 2 31
= E Yarim Giin Karma
E ° % 67,7 25,8 6,5 100,0 7,212 6 ,302
£Q f 1 2 0 3
> Diger % 333 66,7 0 100,0
f 68 29 3 100
Toplam 30
% 68,0 29,0 J 100,0

Cizelge 4.137°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim Sistemini Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlar:” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=7,212; p>,05)
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Cizelge 4.138. “Montessori Metodu Egitimde Kahe1 Ogrenmeyi Sagladig1 icin Tercih
Ettim.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuglar
Montessori metodu egitimde X2 s P
kalic1 68 i sagladig ici
Madde Gruplar  Deger MO OTEmmeyisadladgiicn o
Katilma Katilmama
g Yarim Giin f 10 2 12
b5 Montessori % 833 16,7 100,0
=l
O
B Tam Giin Montessori f 53 1 54
S = % 98,1 1,9 100,0
s E
553 Varm Giin K f 27 4 31
Y] arim Gun Karma
> % 871 129 1000 806 3 121
E}
g f 3 0 3
g Diger
X % 100,0 ,0 100,0
f 93 7 100
Toplam
% 93,0 7,0 100,0

Cizelge 4.138’de goriildiigii lizere, drneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz

Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi

Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin

Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlhilik bulunup

bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=5,806; p>,05).

Cizelge 4.139. “Montessori Egitim Metodunun Amacin1 Ve Mantigim1 Anlayamayan

Vdilerin Beklentilerini Karsilamakta Zorlaniyorum.” ifadesine
verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar
Montessori egitim metodunun X2 sd P
amacini ve mantigini
N anlayamayan velilerin
Madde Gruplar Deger beklentilerini karsilamakta Toplam
zorlantyorum.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 11 1 0 12
5 Montessori % 91,7 8,3 0 100,0
28
=g - . f 39 14 1 54
g‘i % Tam Giin Montessori % 722 259 1.9 100,0
=)
£ f 25 6 0 31
= E Yarm Giin K 6,137 6 /408
EE anim bun Rarma % 80,6 194 0 100,0
EO o f 1 2 0 3
= iger % 333 66,7 0 100,0
f 76 23 1 100
Toplam % 76,0 23,0 10 100,0
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Cizelge 4.139°da goriildiigi lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimhilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=6,137; p>,05).

Cizelge 4.140. “Montessori Metodu Ve Materyalleri Ile Ogrencilerime Ogretmek
Istedigim Kavramlar1 Nasil Etkili Bir Sekilde Sunabilecegimi
Kesfettim.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square)
Analizi Sonuclan

Montessori metodu ve X2 sd P
materyalleri ile 6grencilerime
ogretmek istedigim kavramlart

Madde Gruplar Deger nasil etkili bir sekilde Toplam
sunabilecegimi kesfettim.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 12 0 0 12
) Montessori % 100,0 0 0 100,0
EE 1
5 2 Tam Giin Montessori f 53 0 54
2 7} % 98,1 0 19 100,0
g 0
g = f 29 2 31
é 1] Yarim Giin Karma 5,363 6 ,498
22 % 935 6.5 0 100,0
Z iz f 3 0 0 3
1eer % 100,0 , 0 100,0
Tool f 97 2 1 100
oplam
P % 97,0 2,0 10 100,0

Cizelge 4.140°da goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlart” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamistir (x*=5,363; p>,05).
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Cizelge 4.141. “Montessori Metodun Da Cocuklar Kendi Hatalarnm Kendileri

Diizeltigi i¢in Kendilerine Giivenleri Daha Yiiksek Olur.” ifadesine
verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodun da X? sd P
cocuklar kendi hatalarim
. kendileri diizeltigi igin
Madde Gruplar Deger kendilerine giivenleri daha Toplam
yiiksek olur.
Katilma Kararsiz
B Yarim Giin f 12 0 12
:;:" 2 Montessori % 100,0 0 100,0
—?;2 i Tam Giin Montessori 02 958:,31 ]_:'Lg 1(?3,0
2 £ i f 3l 0 31
E ,g) Yarim Giin Karma % 100,0 0 100,0 860 3 835
EO N f 3 0 3
4 Diger % 100,0 0 100,0
f 99 1 100
Toplam % 99,0 10 100,0

Cizelge 4.141°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan égretmenlerin “Calistiginiz

Kurumda Hangi Ogretim Sistemini Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuldncesi

Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin

Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup

bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x°=,860; p<,05).

Cizelge 4.142. “Montessori Siniflarinda Her Materyalden Sadece Bir Tek Adet
Bulunmasi Paylasmayr Daha Kolay Ogrenilmesine Yardimci Olur.”

ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuglar
Montessori simiflarinda her X? S P
materyalden sadece bir tek adet
. bulunmasi paylagmay1 daha
Madde Gruplar Deger kolay 6grenilmesine yardimci Toplam
olur.
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 12 0 12
= Montessori % 100,0 0 100,0
g ) ) )
8 E
= 0
ggfi Tam Giin Montessori 53 ! 54
) ‘g % 98,1 1,9 100,0
£ .= f 31 0 31
g ° Yarim Giin Karma % 100.0 0 100.0 860 3 835
E :)OD ) , ’
g° Dis f 3 0 3
e % 100,0 0 100,0
f 99 1 100
Toplam % 99,0 1,0 100,0
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Cizelge 4.142°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimhilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=,860; p<,05).

Cizelge 4.143. “Montessori Metodu Ile Okulda Cocuga Verilen Sorumluluklarin Aile
I¢inde Devam Gerektiginden Uygulamada Zorluklar
Yasanmaktadir.” ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-kare (Chi-Square)
Analizi Sonuclan

Montessori metodu ile okulda X2 sd P
¢ocuga verilen sorumluluklarin
N aile i¢inde devami
Madde Gruplar Deger gerektiginden uygulamada Toplam
zorluklar yagsanmaktadir.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 9 2 1 12
B Montessori % 750 16,7 83 100,0
g =
s E . . f 49 5 0 54
§>‘3 52)) Tam Giin Montessori % 90,7 93 0 1000
) ‘g N K f 25 6 0 31
é § arim Giin Karma % 80,6 19.4 0 100,0 15,639 6 ,016
g > f 1 2 0 3
Dis
~ et % 333 66,7 0 1000
Toolam f 84 15 1 100
P % 84,0 15,0 1,0 100,0

Cizelge 4.143 de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlart” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimhilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamistir (x*=15,639; p>,05)
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Cizelge 4.144. “Montessori Metodun Da Gozlemleme Yetenegimin Gelismesi
Sayesinde Ogrencilerimdeki Degisimleri Fark Edebiliyorum.”
ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuglar
Montessori metodun da X? s P
gbzlemleme yetenegimin
. gelismesi sayesinde
Madde Gruplar Deger ogrencilerimdeki degisimleri Toplam
fark edebiliyorum.
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 12 0 12
) Montessori % 100,0 ,0 100,0
BE
5 2 Tam Giin Montessori f 54 0 54
= %) % 100,0 ,0 100,0
g f 30 1 31
g = s 2,248 3 ,522
ZES )%,0 Yarmm Giin Karma % 968 32 100,0
5 © N f 3 0 3
Diger % 1000 0 1000
Toolam f 99 1 100
P % 99,0 1,0 100,0

Cizelge 4.144’°de goriildiigii izere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlart” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimhilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (X2= 2,248; p<,05)
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Cizelge 4.145. “Ogretmenin Ogrencilerini Gercek Anlamda Iyice Tamdigi Siirece

Montessori

Smiflarindaki Yas

Gruplarinin  Karma Olmasinin

Ogretmeni Zorlamayacagim Diisiiniiyorum.” ifadesine verilen
Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuglar

Ogretmenin dgrencilerini X2 s P
gergek anlamda iyice tanidigt
stirece Montessori siniflarindaki
Madde Gruplar Deger  Yyas gruplarinin karma olmasinin Toplam
Ogretmeni zorlamayacagini
diistiniiyorum.
Katilma Katilmama

Yarimm Giin f 12 0 12
5 Montessori % 100,0 0 100,0
,.s —
% § Tam Giin Montessori f 52 2 54
B % 96,3 3,7 100,0
)
= & v Giin K. f 28 3 31
R arim Giin Karma 112
5 % 903 9,7 100,0 5,988 3 ’
z° - f 2 1 3

Diger % 66,7 333 100,0

f 94 6 100
Toplam
% 94,0 6,0 100,0

Cizelge 4.145°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz

Kurumda Hangi Ogretim Sistemini Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi

Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin

Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup

bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=5,988; p>,05).

Cizelge 4.146. “Montessori Metodu Ile Elde Edilen Bilgilerin Gercek Yasami
Yansittig1 Icin Kullanilabilirligi Yiiksek Olmaktadir.” ifadesine
verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodu ile elde X? sd P
edilen bilgilerin gergek yasami
M adde Gruplar Deger yansittigi i¢in kullanilabilirligi Toplam
yiiksek olmaktadir.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 12 0 0 12
5 Montessori % 100,0 ,0 ,0 100,0
35z 0
#; g Tam Giin Montessori f 54 0 54
B 7 % 100,0 0 0 100,0
5 "E’ j f 29 1 1 31
é - Yarmm Giin Karma % 935 32 3,2 100,0 4,542 6 ,604
ES bin f 3 0 0 3
1ger
. £ % 1000 0 0 1000
Toplam f 28 1 1 100
P % 98,0 1,0 1,0 100,0
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Cizelge 4.146°da goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimhilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=4,542; p<,05).

Cizelge 4.147. “Montessori Metodu Cocugun Yetiskinin Yardimmna Ihtiyac
Duymadan Yetismesine Olanak Saglar.” ifadesine verilen Cevaplar
icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuc¢lar

Montessori metodu gocugun X2 S| P
yetiskinin yardimina ihtiyag
Madde Gruplar Deger duymadan yetigsmesine olanak Toplam
saglar.
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 12 0 12
5h Montessori % 100,0 0 100,0
,.a -
8 E . . f 52 2 54
E‘} % Tam Giin Montessori % 9.3 37 1000
S>'7 Varim Giin K f 30 1 31
g £
g £ arim Giin Karma % 968 3.2 100,0 561 3 905
RSy f 3 0 3
Diger
~ ¢ % 100,0 0 100,0
f 97 3 100
Toplam
% 97,0 3,0 100,0

Cizelge 4.147°de goriildiigii izere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=,561; p<,05)
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Cizelge 4.148. “Montessori Materyalleri Cocugun Yetiskinin Yargisina Ihtiya¢
Duymadan Kendi Basarisinmt Degerlendirmesine Izin Verir.”
ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuglar
Montessori materyalleri X? sd P
gocugun yetiskinin yargisina
. ihtiya¢ duymadan kendi
Madde Gruplar Deger basarisin1 degerlendirmesine Toplam
izin verir.
Katilma Kararsiz
Yarim Giin f 12 0 12
& Montessori % 100,0 0 100,0
g
s £ . . f 52 2 54
;ﬂ § Tam Giin Montessori % 96.3 37 100,0
2 £ . f 31 0 31
ER Yarim Giin Karma 1,738 3 ,628
§ 5 % 100,0 0 100,0
A Dis f 3 0 3
18eT % 100,0 0 100,0
f 98 2 100
Toplam
% 98,0 2,0 100,0

Cizelge 4.148°de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigint belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=1,738; p<,05).
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Cizelge 4.149. “Montessori Metodunun Bireysel Bir Egitim Olmasinin Cocuklarin
Sosyallesmesi Acisindan Bir Engel Olusturdugunu Diisiiniiyorum.”
ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodunun bireysel X? sd
bir egitim olmasinin ¢ocuklarin
. sosyallesmesi agisindan bir
Madde Gruplar Deger engel olugturdugunu Toplam
diigtiniiyorum.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 6 6 0 12
5 Montessori % 50,0 50,0 0 100,0
BE f 22 31 1 54
E Tam Giin Montessori 19
> A % 40,7 57,4 ! 100,0
=
g3 f 16 15 0 31
é =1 Yarim Giin Karma 0 2,211 6 893
Y % 51,6 48,4 ) 100,0
Z Dis f 2 1 0 3
1eer % 66,7 333 0 100,0
f 46 53 1 100
Toplam 10
% 46,0 53,0 ’ 100,0

Cizelge 4.149°da goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlart” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimhilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (X2= 2,271; p<,05)

Cizelge 4.150. “Montessori Metodunun Bireysel Bir Egitim Olmasi Cocugun Kendi
Hizinda Ogrenmesine imkan Verir.” ifadesine verilen Cevaplar icin
Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodunun bireysel X2 sd
bir egitim olmasi ¢gocugun kendi
M adde Gruplar Deger hizinda 6grenmesine imkan Toplam
Verir.
Katilma Katilmama Kararsiz
g Yarim Giin f 12 0 0 12
g) Montessori % 100,0 0 0 100,0
fe) 1
BD Tam Giin Montessori 52 L 54
S E % 96,3 1,9 1,9 100,0
52 Varm Giin K. f 30 0 1 31
(%) arim Giin Karma 1,408 6 1965
2 % 96,8 0 32 100,0
g f 3 0 0 3
g .
5 Diger % 100,0 0 0 100,0
ool f 97 1 2 100
oplam
P % 97,0 1,0 20 100,0
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Cizelge 4.150°de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=1,408; p<,05).

Cizelge 4.151. “Montessori Metodun Da Ogretmenin Dogrudan Miidahale Etmemesi
Cocugun Ozgiivenini Arttirmaktadir.” ifadesine verilen Cevaplar i¢in
Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodun da X2 Sd P
ogretmenin dogrudan miidahale
M adde Gruplar Deger  etmemesi gocugun dzgiivenini Toplam
arttirmaktadir.
Katilma Katilmama
E Yarim Giin f 12 0 12
© Montessori % 100.0 0 100.0
o ) ) )
© - 4 f 54 0 54
:%n - Tam Giin Montessori % 100,0 0 100,0
<
a 2 v Giin K f 30 1 31
2 arim Giin Karma
=0 % 96,8 32 100,0 2,248 3 522
=
g f 3 0 3
] Diger
Q % 100,0 ,0 100,0
f 99 1 100
Toplam
% 99,0 1,0 100,0

Cizelge 4.151°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlar:” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlhilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=2,248; p<,05).
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Cizelge 4.152. “Montessori Metodun Da Cocuga Erken Diénemde Kazandirilan
Olumlu Ahskanhklarin Tiim Yasamlarnn Boyunca Yararh Olacagim
Diisiinmekteyim.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-
Square) Analizi Sonuglar

Montessori metodun da ¢ocuga X2 d
erken dénemde kazandirilan
olumlu aligkanliklarin tiim

Madde Gruplar Deger yasamlar1 boyunca yararli Toplam
olacagini diisinmekteyim.
Katilma Kararsiz
Yarim Giin f 12 0 12
5 Montessori % 100,0 0 100,0
EE f 52 2 54
E 2 Tam Giin Montessori
ks B % 96,3 3,7 100,0
= E v Giin K. f 31 0 31
g ):;‘30 arim Giin Karma % 100,0 0 100,0 1,738 3 628
5 © f 3 0 3
Diger 0
% 100,0 ) 100,0
ool f 98 2 100
oplam
P % 98,0 2,0 100,0

Cizelge 4.152°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim Sistemini Uygulanmaktadir”  degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x>=1,738; p<,05)

Cizelge 4.153. “Montessori Metodunun Cocuklarin ilgi Ve Gereksinimlerine Gore
Olusturulmas1 Uygulamalarin Basarih Olmasina Imkéan Verir.”
ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

Montessori metodunun X? s P
cocuklarin ilgi ve
gereksinimlerine gére

Madde Gruplar Deger olusturulmasi uygulamalarin Toplam
basarili olmasina imkan verir.
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 12 0 12
B Montessori % 100,0 0 100,0
g £ f 54 0 54
R Tam Giin Montessori
) % 100,0 0 100,0
c § . f 30 1 31
g B Yarimm Giin Karma % 968 32 1000 2,248 3 522
5 ) ' )
£ , f 3 0 3
M Diger
% 100,0 ,0 100,0
f 99 1 100
Toplam
% 99,0 1,0 100,0
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Cizelge 4.153 de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim Sistemini Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimhilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=2,248; p<,05)

Cizelge 4.154. “Montessori Metodun Da Cocugun Yaptigi Bir Etkinligi Kendisinin
Sonlandirmas1 Basar1 Duygusunu Giiclendirir.” ifadesine verilen
Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodun da X? sd P
¢ocugun yaptig bir etkinligi
Madde Gruplar Deger  kendisinin sonlandirmasi basari Toplam
duygusunu giiglendirir.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 12 0 0 12
5 Montessori % 100,0 0 0 100,0
2 E i A f 53 0 1 54
E’i % Tam Giin Montessori % 981 0 19 100,0
> G i f 30 1 0 31
é § Yarim Giin Karma % 9.8 3,2 0 100,0 3,089 6 ,798
£Q f 3 0 0 3
Diger
~ ¢ % 100,0 0 0 100,0
f 98 1 1 100
Toplam % 98,0 10 1.0 100,0

Cizelge 4.154°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlart” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=3,089; p<,05).
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Cizelge 4.155. “Montessori Metodu Sonuca Odakh Olmayip, Siirecide
Degerlendirmeye Imkéin Verir.” ifadesine verilen Cevaplar i¢in Ki-
kare (Chi-Square) Analizi Sonug¢lar

Montessori metodu sonuca X? sd P
odakl1 olmayip, siirecide
Madde Gruplar Deger degerlendirmeye imkéan Toplam
Verir.
Katilma Katilmama
. Yarim Giin f 12 0 12
;%0 . Montessori % 100,0 0 100,0
S g Tam Giin f 54 0 54
B2 Montessori % 100,0 0 100,0
i A< Yarim Giin Karma f 81 0 81
§ z % 100,0 0 100,0 32,660 8 000
[e) f 2 1 3
= .
. Diger % 66,7 333 100,0
f 99 1 100
Toplam % 99,0 1,0 1000

Cizelge 4.155°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlar:” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,
degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=32,660; p>,05)
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Cizelge 4.156. “Montessori Siniflarinda Yas Gruplarinin Karma Ve Kalabalik Olmasi
Her Cocugun Materyallerle Calisma Zamaninin Az Kalmasina Neden
Oluyor.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuglar
Montessori siniflarinda yas x? sd P
gruplarmin karma ve
kalabalik olmast her
Madde Gruplar Deger ¢ocugun materyallerle Toplam
calisma zamaninin az
kalmasina neden oluyor.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 10 2 0 12
B Montessori % 83,3 16,7 0 100,0
=
2 §  TamGin f 31 22 1 54
g Montessori % 57,4 40,7 1,9 100,0
TE  vanmGinK 20 1 0 31
Z B armun Rama g 64,5 35,5 0 1000 3516 6 742
£ ~ f 2 1 0 3
g Diger % 66,7 33,3 0 100,0
f 63 36 1 100
Toplam
% 63,0 36,0 1,0 100,0
Cizelge 4.156°da goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,
degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=3,516; p<,05).
Cizelge 4.157. “Daha Once Okul Tecriibesi Olmayan Cocuklara Montessori
Metoduna Gore Egitim Vermek Beni Zorlamyor.” ifadesine verilen
Cevaplar icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuc¢lar
Daha 6nce okul tecriibesi X? sd P
olmayan ¢ocuklara montessori
Madde Gruplar Deger metoduna gore egitim vermek Toplam
beni zorlamiyor.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 11 1 0 12
5h Montessori % 91,7 83 0 100,0
T E ) A f 50 2 2 54
E’i % Tam Giin Montessori % 926 37 37 100,0
5% - f 27 4 0 31
é -§ Yarim Giin Karma % 87.1 12,9 0 100,0 6,544 6 365
£Q f 2 1 0 3
Diz
~ = % 667 333 0 100,0
ool f 90 8 2 100
oplam % 90,0 8,0 2,0 100,0
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Cizelge 4.157°de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gerceklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlary” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimhilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamustir (x*=6,544; p>,05).

Cizelge 4.158. “Montessori Metodu ile Yetisen Cocuklarin Sosyal Iliskiler Kurma Ve
Yiiriitme  Becerileri Ac¢isindan Daha  Kuvvetli  Oldugu
Diisiincesindeyim.” ifadesine verilen Cevaplar icin Ki-kare (Chi-
Square) Analizi Sonuclar

Montessori metodu ile yetisen X? S| P
¢ocuklarin sosyal iligkiler
kurma ve yiiriitme becerileri

Madde Gruplar Deger agisindan daha kuvvetli oldugu Toplam
diigiincesindeyim.
Katilma Katilmama
Yarim Giin f 12 0 12
& Montessori % 100,0 0 100,0
EE ) 4 f 53 1 54
E’f § Tam Giin Montessori % 98.1 19 100,0
i = v GinK f 29 2 31
28 anm Gtin Rarma % 935 6.5 100,0 8,356 3 039
»8D
£0 f 2 1 3
N .
Diger % 66,7 333 1000
f 96 4 100
Toplam
% 96,0 4,0 100,0

Cizelge 4.158de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim  Sistemini  Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlar?” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamistir (x*=8,356; p>,05).
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Cizelge 4.159. “Montessori Metodu ile (")gregcilerimi Gozlemleme Sayesinde Onlar
Hakkinda Ipuclarn Bulmayr Ogrendim.” ifadesine verilen Cevaplar
icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonug¢lar

Montessori metodu ile X? sd
ogrencilerimi gézlemleme
Madde Gruplar Deger sayesinde onlar hakkinda Toplam
ipuglari bulmay1 6grendim.
Katilma Katilmama Kararsiz
Yarim Giin f 12 0 0 12
5 Montessori % 100,0 0 0 100,0
,.'6 o—
g . . f 52 2 0 54
‘:;D ‘QZ) Tam Giin Montessori % 96.3 37 0 100,0
<) z i f 30 0 1 31
é § Yarim Giin Karma % 96,8 0 32 100,0 3.046 6
ES f 3 0 0 3
M Diger 0
% 100,0 0 ' 100,0
| f 97 2 1 100
Toplam
P % 97,0 20 10 100,0

Cizelge 4.159°da goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin “Calistiginiz
Kurumda Hangi Ogretim Sistemini Uygulanmaktadir” degiskeni ve “Okuloncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yontemi Ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin
Tutumlar’” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda,

degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur (x*=3,946; p<,05).
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BOLUM 5

5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada geleneksel egitim sistemiyle 6grenim goriip mezun olan ancak Montessori
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin, Montessori felsefesine ve yontemine karsi
benimsedikleri olumlu ve olumsuz goriisleri irdelenmistir. Arastirmada uygulanan anket,
calismasi yapilan arastrma konusuna uygun olarak hazirlanmistir. Okuldncesi
Ogretmenlerinin Montessori yontemiyle gerceklestirilen egitim uygulamalarina iliskin
tutumlarin1 arasgtrmak amaciyla yazilan bu tezde Tiirkiye’de egitim veren Montessori
okullarinda goérev yapan Ogretmenlere 55 soruluk bir anket uygulanmistir. Elde edilen

anket sonuglari ile iki degisken temel alinarak Ki-kare analizi yapilmustir.

Anket maddeleri segilen iki ana degisken icin degerlendirilmis ve ydntemin Ogretmen
tizerindeki etkisine dair gorisleri agiklanmaya calisilmigtir. Yapilan ilk analizde
“Montessori Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskenine ait olan “Kendi Istegimle,
Calistigim Kurum Montessori sistemine gectigi i¢in ve Diger” seceneklerden elde edilen
bulgular incelenmis ve kisilerin ¢alistigi kurumdaki egitim felsefesi Montessori oldugu igin
bu egitimi almaya karar verdikleri tespit edilmistir. Yapilan ikinci analizde “Caligtiginiz
Kurumun Uyguladigi Ogretim Sistemi” degiskenine ait olan “Tam giin Montessori, yarim
giin Montessori, yarim giin Montessori ve Milli Egitim Programi” seceneklerden elde
edilen bulgular incelenmis ve kisilerin ¢alistig1 kurumdaki uyguladigi 6gretim sistemi Tam

giin Montessori oldugu tespit edilmistir.
5.1.1 Montessori Yonteminin Ogretmenler Uzerindeki Etkisine Ait Goriisleri

Yontemin dgretmenler iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla 2. ,3. /4. ,6. ,8.,15.,16.,17.

,18.,19.,22. 25, ve 28. sorular secilen degiskenlerle birlikte incelenmeye ¢aligilmistir.

Ogretmenler, Montessori yontemi ile egitim verirken kendilerinde meydana gelen olumlu
degisiklikleri ve mesleki gelisimlerine olan katkilarmi gorebilmektedirler. Bunun en
onemli sebebi ise; iilkemizde Ogretmenlerin geleneksel egitim sistemine gore

yetismeleridir. Okuldncesi egitim kurumlari ister devlete bagli olsun ister 6zel kurum olsun
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MEB programina gore egitim vermektedirler. MEB programi ¢ocugu 6n plana almaktan
daha ¢ok c¢ocuga kazandirilmasi gereken hedefler iizerinde yogunlastigi i¢in 6gretmenler
bu ylizden egitim programini yetistirme telasi i¢inde olmaktadirlar. Bu durum 6gretmenin
ilgisini ¢ocuktan daha ¢ok programin uygulanmasi Onceligi olusturmaktadir. Ancak
Montessori yonteminde c¢ocugun bagimsizligi ve bireyselligi 6n planda oldugu igin
Ogrenme ¢ocugun hizina gore olmaktadir. Bu sayede 6gretmenler Montessori yontemi ile

kendilerini 6zgiir hissetmektedirler.

Montessori yonteminin 6gretmen tizerindeki diger olumlu etkisi ise; kendilerini smif iginde
Ogreten kisi olarak degil, cocuklarla birlikte 6grenen kisi olarak gérmeye baslamalaridir.
Burada o6nemli olan nokta ise, smnif i¢inde Ogretmenin cocuklarin yapabildiklerinin,
becerilerinin ve yeteneklerinin farkina vararak, 6grencilerindeki gizil gii¢lerinin ne kadar
onemli oldugunu fark etmektedirler. Bu sayede egitim yOnteminin farkli yonlerini ve

ipuclarini kullanmay1 6 grenmektedirler.

Ogretmenler Montessori yontemi ile egitim verirken kendilerini 6zgiir hissetmelerine ve
gozlemleme yeteneklerinin gelismelerine ragmen farkli bir egitim metodu ile egitim
vermek istemektedirler. Bunun sebebi ise, Montessori yontemini igsellestirememeleri ve
montessori yontemi ile O&gretmenlik meslegini  6zdeslestirememeleridir. Montessori
sistemine gdre Ogretmen pasif konumda olup ¢ocuk istemedik¢e miidahale etmeyen ve
yonlendirmeyen bir role sahiptir. Montessori felsefesine gore 6gretmen gozlemci konumda
olup smifta olan her seyi izleyen, Ogrencilerinin sinifta yaptigi ¢aligmalar1 takip eden
ogrencilerindeki gelisimleri gozlemleyip ¢ocuga uygun c¢alisma planimi hazirlayan bir
goreve sahiptir. Maalesef Ogretmenler Montessori felsefesine gore rollerinin  ve
sorumluluklarinin tam olarak anlayamadiklar1 i¢in bu ydntem yerine farkli bir egitim

metodunu tercih etmektedirler.

Montessori metodu ile egitim veren kurumlarda montessori ile ilgili kurum i¢i egitimler
verilmediginden dgretmenler bu siirecte kendilerini yeterince gelistiremiyorlar. Ulkemizde
Montessori ile ilgili 6gretmenlere yonelik egitimler, seminerler ve dig yaymlar ¢ok
olmamakla birlikte verilen bazi egitimler pahali oldugu igin Ogretmenler felsefe ile
bilgilenmekte yetersiz kalmakta ve kendilerini gelistirmek igin ise ¢ok fazla caba sarf

etmemektedirler.
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Ogretmene verilen rol bakimmdan Tiirkiye’nin okul éncesi egitim sistemi ile Montessori
sisteminin oncelikleri arasinda farklar bulunmaktadir. Montessori sistemine gore ideal bir
Ogretmen her seyden Once iyi bir gézlemci olmalidir. Bu sistemdeki bir 6gretmen ayni
zamanda usta bir gozlemcidir. Buna gore, 6gretmen konusma becerisinden ¢ok gdzlem

yapmada 6zel bir beceriye sahip olmalidir.

Tirkiye’nin okul Oncesi egitim sisteminde ise, Ogretmenin her seyden Once toplum
kiiltiiriinii gocuklara aktarmada 6zel bir beceriye sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmen
boyle bir beceriye sahip olabilmek icin oncelikle yasadigi toplumu iyi tanimalidir. Bu
yonden ele alindigida Tiirkiye nin okul dncesi egitim sisteminde 6gretmenin sahip olmasi
gereken temel nitelik, onun milli normlar1 aktarmada son derece iistiin yeteneklere sahip
olabilmesidir. Baska bir deyisle 6gretmen, dgrencilerinin bu degerleri 6grenmeleri igin
caba harcamalidir. Bu sistemdeki 6gretmenin Montessori sistemindekinin aksine aktarici
roliinde oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmen, cocuklarla iliski kurmada ve onlara bilgiler
sunmada son derece basarili olabilmelidir. Dolayisiyla Tiirkiye’nin okul oncesi egitim

sisteminde dgretmen, ¢ocuklara en yakin kisi konumundadir.

Montessori Metodu’nu uygulayan 6gretmenin ise, cocuga dogrudan ders verme amaci
yoktur. Ogretmen, sadece ¢ocugun kendi kendisine dgrenmesine aracilik eder. Bu nedenle
cocuk, bilgiyi dogrudan dogruya 6gretmenden degil, ortamdan alir. Dolayisiyla Montessori
sisteminde, Tiirk egitim sisteminden farkli olarak 6grenciyle 6gretmen arasinda giiglii bir
iligki kurulmaz. Bu sistemde en giiglii iliski 6grenciyle ortam arasinda kurulur. (Durakoglu,
2010)

5.1.2. Ogretmenin Bakis Acisindan Yontemin Cocuk Uzerindeki Etkisi

Yontemin 6gretmenler iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla 11. ,20. ,23. ,24. ,32. ,43.
A44. 46. 47. ,48. ,49. ,50. ve 52. sorular segilen degiskenlerle birlikte incelenmeye

caligilmustir.

Ulkemizin sosyo-kiiltiirel yapisindan dolay1 0-6 yas arasindaki ¢ocuklarimiz bagimsiz bir
birey olarak algilanmamaktadir. Bu sebeple Montessori egitiminin temelinde g¢ocuk
bagimsiz bir bireydir algis1 6gretmenlerimizin tarafindan yeteri kadar anlagilamamaktadir.

Bu da yontemin uygulanmasinda sorunlar yasanmasina neden olmaktadir. Montessori
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metodu bir tip doktoru tarafindan ¢ocuklarm ihtiyaclar1 ve gelisim psikolojileri gozetilerek
olusturuldugundan, metodun ¢ocuk psikolojisi egitiminde yetersiz olan Ogretmenler

tarafindan verilmesi uygulamada eksikliklere neden olmaktadir.

Yapilan anket sonuglarm da 6gretmenlerin Montessori metodunun &grenciler tarafindan
icsellesmesi i¢in okuloncesi donemini takiben ilkokulda devam etmesi gerektigi
diistincesinde olduklari tespit edilmistir. Ayn1 sekilde okuldoncesi doneminde okulda verilen
egitimin tamamlayicis1 olarak egitimin aileler tarafinda da 6grenilip evde de ayn felsefe ile
cocuklarina yaklagmalar1 gerektigi anket sonuglarmin bir diger 6nemli sonucu olmaktadir.
Cocuk psikolojisinin 0-6 yas arasinda biiyiik dlgiide gelistigini géz Oniine alirsak okul
oncesi doneminde verilen Montessori metodu, aileler tarafindan da desteklendiginde
ogrencilerin ilkokul hayatinda dahi bu egitime devam etmediklerinde basarili bireyler
oldugu tespit edilmistir. Egitimin verilmesi gereken kritik yas araligmm 0-6 yas oldugu tip

doktoru Maria Montessori tarafindan da belirtilmistir.

Egitimin 0-6 yas arasindaki cocuklara, 6gretmen ve aile arasinda birlikte uyum iginde
verilmesi basarili, bagimsiz, dzgiiveni yiiksek, paylasimci bireylerin yetismesi agisindan

6nemli olmaktadir.

“Montessori Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskenine gore yapilan analizde
Ogretmenler Montessori metodunun bireysel bir egitim olmasindan dolay1r ¢ocuklarin
iletisim kurmasi agisindan bir engel olusturduklarini diisiinmektedir sorusun anlamli
¢ikmamustir. Cocuklarin igbirligi becerilerinin program tiirii degiskeninden etkilendigi ve
MEB programina gore egitim alan ¢ocuklarm iletisim becerilerinin, Montessori
yaklasimina gore egitim alan g¢ocuklarin iletisim becerilerinde daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir. Bir baska ifade ile MEB programu ile ¢ocuklarin iletisim becerilerinin daha
fazla desteklendigi sdylenebilir. (Kayili, 2010) Montesorri ydontemine yapilan elestiriler
icerisinde etkilesim yetersizligini ve bu yetersizligin sosyal becerileri gelisimine olumsuz
etkisini belirtmistir. Ayrica Montesorri yaklagimiin temelini yonteme has olan materyaller
olusturmakta ve bu materyallerde ¢ocuklar tarafindan bireysel olarak kullanilmaktadir.
MEB programina gore egitim alan ¢cocuklarin iletisim becerilerinin Montesorri yaklagimima
gore egitim alan ¢ocuklardan daha yiiksek olmasinin bir bagka sebebi de materyallerden

kaynaklanmis olabilir (Kegecioglu, 2015)
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“Montessori Egitimi Almaya Nasil Karar Verdiniz” degiskenine gdre yapilan analizde
O0gretmenler, metodun c¢ocugun sosyal becerilerini olumsuz etkiledigini ve iletisim
problemleri yasadigmi diisiinmektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde, Kogyigit ve Kayil
(2008) tarafindan yapilan arastirma soncunda Montessori yontemiyle egitim alan anaokulu
ogrencilerinin normal miifredata gére egitim alan anasinifi 6grencilerinden Sosyal isbirligi,
Sosyal Etkilesim ve Sosyal Bagimsizlik alt boyut puanlarinda anlaml diizeyde farklilik
oldugu bulunmustur. Rubin (1988), (Yigit, 2008). Montessori yaklagimina gére egitim alan
5 yas ¢ocuklarmin sosyal problemlerin ¢oziimiinde daha basarili olduklarimi belirlemigtir
(Yigit, 2008). Yine bagka bir arastirmada iletisim, giinlilk yasam, sosyallesme ve motor
becerileri gibi sosyal uyum becerileri yoniinden Montessori egitimi alan ¢ocuklar lehine
farkliliklar bulunmustur (Toran, 2011). Montesorri yaklasimi geleneksel programlardan
cok farkli uygulamalar igermektedir. Bu farkliliklar ¢ocuklarin sosyal ve akademik

becerilerinin desteklenmesinde ¢ok dnemli ve etkilidir (Yigit, 2008).
5.1.3. Ogretmenin Montessori Uygulamalarina Bakis Acisi

Yontemin 6gretmenler {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla 1. ,5..,7.,10. ,12. ,13. ,26.
,27. ,29. ,30. ,33. ,35. , 36. ,39. ,40. ,45. /48. ,51. ,53. ,54. ve 55. sorular segilen

degiskenlerle birlikte incelenmeye ¢aligilmigtir.

Ulkemizde Montessori egitimi yazili ve uygulamasiz olarak verilip, egitimin hedefi
montessori metodu materyallerinin egitimde nasil kullanilmas: gerektigine yonelik
olmaktadir. Montessori egitimlerinde 0-6 yas cocuk gelisgimi alanmma yer verilmedigi,
ogretmenlerin ger¢ek anlamda ¢ocuklar1 gézlemleme ve staj yapma olanagi olmadigi igin
Ogretmenler kurumlarda tecriibe kazanip, egitimi igsellestirene kadar felsefeyi dogru bir
sekilde anlamamakta, felsefeyi igsellestirmeden uygulamaya basladiklar1 i¢in sorunlar
yasamaktadirlar. Ogretmenlerin montessori felsefesini grenmeleri ve uygulamalar1 sahada

en az 1-2 yillik deneyim kazandiktan sonra ger¢eklesmektedir.

Ulkemizde Montessori metodunu kullanan kurumlar da Milli Egitim tarafindan
denetlemektedir, fakat Milli Egitim Bakanliginda Montessori birimi bulunmamaktadir.

Bundan dolayr Montessori egitim programi ile MEB miifredat1i karma bir sekilde
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uygulanmaktadir. Karma egitim felsefesinin uygulanma asamasinda 6gretmenler, egitim

yontemleri birbirine uygun olmadigindan dolay1 zorlanmaktadir (Durakoglu, 2010)

Montessori Okullar1 da resmi ve 0zel olarak agilabilmektedir. Basta Amerika Birlesik
Devletleri olmak iizere birgok iilkede Montessori Metodu kamu okullarinda da yaygin
olarak kullanilmaktadir. Ancak resmi ve 6zel tiim Montessori Okullari, Tiirkiye nin okul
oncesi egitim kurumlarindan farkli olarak genel amaglar1 karsilamaya yonelik plan ve
programlar araciligiyla degil, belirli bir metot ¢ergevesinde hizmet vermektedirler. Bunun
en 6nemli nedeni Montessori Okullari’nda egitimin 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarma
gore yapilmasidir. Bagka bir deyisle, 6grencilerle heniiz karsilagsmadan yapilan herhangi bir
plan, Montessori Okullari’nin 6ziine aykir1 gelmektedir. Dolayisiyla bu okullarda egitim
giinliik, aylik veya yillik olarak planlanamamaktadir. Bu nedenle Montessori sisteminde
kazanilmasi beklenen beceriler sistemli bir sekilde gosterilemez. Oysa Tiirkiye’nin okul
Oncesi egitim sisteminde kazanilmasi beklenen beceriler ayrintili bir sekilde ¢izelgelerle
gosterilir. Montessori Okullari’nin plan ve program yerine belirli bir metot ¢ergevesinde
egitim vermesi bu kurumlarin basta amaglar olmak iizere birgok yonden Tiirkiye’nin okul

oncesi egitim kurumlarindan farkli oldugunu gostermektedir (Durakoglu, 2010)

Okuloncesi egitimi kurumlart Montessori sistemini uygulamalarina ragmen programlarin
da brans derslerine yer vermektedirler. Okullar miifredat igeriklerinin diginda velilerin
talebi ya da yaratilan yapay talep dogrultusunda fazladan brang dersleri eklenmis ya da
miizik, resim gibi sanat dersleri brang dersi haline getirilmistir. Bu durum ise gergek bir
Montessori programini sunmayi engellemektedir. Ciinkii brang dersi olarak verilen bu
derslerde Montessori metodu uygulanamamakta, toplu egitim yapilmakta ve velilerin
talepleri dogrultusunda c¢ocuklarin bu derslere katilimi zorunlu tutulmaktadir (Korkmaz,

2005)

Montessori egitimcisi yetistiren kurumlarin olmadigi, materyallerin {ilkede iiretilmedigi,
standartlarm uygulanmasinda yasal engellerin oldugu, maliyetin herhangi bir okul dncesi
kurumuna gore ¢ok daha fazla oldugu, iiniversitelerin konuya ilgi duymadigi gilinlimiiz
iilke kosullarinda Montessori egitimi vermek bir¢cok acidan takdir edilecek bir ¢abadir. Bu
kosullarda dahi mevcut okullarm % 40’nin egitim standartlarmi en iyiye yakimn sekilde

yerine getirdikleri, %20’sinin mevcut kosullarin1 zorlayarak Montessori’yi uygulama
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calistigi, % 40’nin ise metodu programimma kattigi ancak gercek Montessori

uygulamasimdan olduk¢a uzak oldugu ortaya ¢ikmistir (Korkmaz, 2005)

Sonug olarak; Ogretmenler kendileri veya kurumun yonlendirmesi ile Montessori
yontemini almaya karar verdiklerinde g¢ocugu yetiskinden bagimsiz bir birey olarak
gorememekte ve tek basma yapabileceklerinin farkina varamamaktadirlar. Montessori
egitimini tamamlayip, uygulama asamasma gegtikten ve tecriibe kazandiktan sonra
ogrencilerinde meydana gelen gelismeleri goriince Onceden sahip olduklar1 olumsuz

diisiinceleri ve yaklasimlar1 degismektedir.
5.2. ONERILER

Bu aragtrmanin, okuldncesi dgretmenlerinin Montessori metodu uygulamalarina iliskin
goriisler konusunda yapilacak olan yeni arastirmalara yararli olacagi diisiiniilmektedir.
Elde edilen bulgular  dogrultusunda  6gretmenlerin ~ Montessori  felsefesini
i¢sellestirebilmeleri ve Montessori’yi dogru uygulayabilmeleri i¢in sonuglara dayali olarak

gelistirilen 6neriler asagidaki sekilde siralanabilir:
5.2.1. Uygulamacilara Yénelik Oneriler

1. Ulkemizde Montessori felsefesine yonelik kurumlarin artmasiyla  birlikte
iniversitelerin  egitim fakiiltelerinde Montessori bolimii agilarak 6gretmen
adaylarmin bu egitim metodu ile tanigmalar1 saglanmalidir.

2. Montessori metodu ile egitim veren kurumlarda 6gretmenlere yonelik Montessori
hizmet i¢i egitimleri belli zaman araliklar1 ile verilmelidir.

3. Ulkemizde Montessori dgretmen egitimini veren kisiler denetlenmelidir.

4. Montessori 0gretmen egitimi sadece sdzel verilmemeli, kurumlarda gézlem ve staj
yapma olanaklar1 tanmmalidir.

5. Montessori 0gretmen egitimi kapsaminda sadece materyal egitimi verilmemelidir.
Montessori metodunun temelinde ¢ocuk gelisim psikolojisi yer aldigi i¢in 6gretmen
olan ve olmayan egitimcilere ¢ocuk gelisim psikolojisi egitimleri verilmelidir.

6. Geleneksel egitim metodu ile gorev yapan Ogretmenlerin bu metodu se¢meleri

tercihlerine birakilmalidir.
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7. Montessori kurumlarinda uygulanan ikili 6gretim sistemi ( Tam giin Montessori +
Milli Egitim Programi, yarim giin Montessori+Milli Egitim Programi) 6gretmeni
zorladig1 ve ¢ocuklar agisindan karmasa yarattigi ig¢in kurumlar Montessori
felsefesine uygun olarak egitim programini uygulamaldir.

8. Kurumlarm ger¢ek anlamda Montessori egitim vermeleri i¢in akredite programina
bagvurmalar1 ve yurt disindan denetlenmeleri gerekmektedir.

9. Ulkemizde Montessori programmi uygulayan birgok okul sertifikasiz egitim
vermektedir. Bu sebeple Milli Egitim biinyesinde Montessori kurumlarini
denetleyecek bir birim agilmalidir.

10. Ogretmenlerin Montessori felsefesi konusunda kendilerini gelistirmek igin
egitimlere katilmalar1 6gretmenlik meslegi agisindan gelismelerini saglamaktadir.

11. Montessori programmin dogru uygulanabilmesi i¢in brans derslerinin kaldirilmasi

gerekmektedir.
5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Montessori konusunda aragtirma yapacak kisinin Oncelikle bu felsefe ile ilgili
egitim almasi arastirmanin sekillenmesine 6nemli katki saglayabilir.

2. Montessori felsefesinin dogru algilanabilmesi igin Montessori smif ortaminda
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin gozlemlenmesi aragtirmactya kolaylik saglayabilir.

3. Montessori ile ilgili 6lgek gelistirilmek istenildiginde bu metotla egitim veren
kurumlarda gorev yapan Ogretmen, kurum yodneticileri ve Montessori dgretmen
egitimi veren kisilerle goriisiilmesi Olgegin olusturulmasi agisindan yardimei
olabilir.

4. Farkli egitim metotlar1 ile Montessori egitim metodu kiyaslanabilir.

5. Geleneksel 6gretmen egitim modeli ile Montessori Ogretmen egitim modeli
kiyaslanabilir.

6. Montessori egitimi verilen {niversitelerdeki 6gretmen adaylar1 ile Montessori
egitimi verilmeyen iiniversitelerde okuyan dgretmen adaylar1 ile ilgili arastirma

yapilabilir.
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EKLER
EK -1

ANKET FORMU

Bu arastirmada, Okuldncesi Egitimi Ogretmenlerinin Montessori Egitim Metodu
uygulamalarina iligkin tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasi amacglamaktadir. Anketten elde
edilecek bilgiler bu alandaki caligmalara 1sik tutacak ve kesinlikle gizli tutulacaktir.
Sorulara vereceginiz cevaplar ne kadar objektif olursa arastirma sonucu da o ol¢iide dogru
olacaktir. Gosterdiginiz ilgiden dolayi tesekkiir ederim.

. Bransiniz?
) Sinif Ogrt.
) Yardimer Ogrt.
) Stajyer Ogrt.

AN AN AN ek

2. Yasimz?

) 20-30

) 3040

) 40-50

) 50 ve lsti

—~ A~~~

. Hangi ildeki montessori kurumunda ¢alistyorsunuz?
) Isanbul
) Tekirdag
) Ankara
) Diger

AN AN A/ /W

4. Cingyetiniz?
() Erkek
( )Kadm

5. Ogrenim Durumunuz?
() Meslek Lisesi
() Agik Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi

() On Lisans
() Lisans
(). Lisans
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6. Universiteden Mezun Oldugunuz Béliim?
() Okuléncesi Egitimi Ogretmenligi Béliimii
() Cocuk Gelisimi Boliimii

() Diger

7. Mesleginizde kaciner yiliniz?
) 1-5 yil

) 5-10 y1l

) 10-15 yil

) 15-20 yil

) 20-25 yil

) 25 yil-iistii

AN AN AN AN /N /N

. Ne zaman Montessori egitimi aldiniz?
) 1 y1l 6nce
) 2 y1il 6nce
) 3 yil 6nce
) Diger

N SN

. Ne kadar zamandir montessori metodu ile egitim veriyorsunuz?
)1yl
)2 yil
) 3yl
) Diger

AN AN /S /O

10. Montessori Egitimi almaya nasil karar vediniz?
() Kendi istegimle

() Calistigim kurum Montessori sistemine gegtigi igin
() Diger

11. Okulunuz hangi 6@retim sistemini uygulamaktadir?

) Yarim giin Montessori egitimi
) Tam Giin Montessori egitimi
) Yarim giin montessori ve Milli egitim programi

(
(
(
() Diger
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1 | Ogrencilerim Montessori materyalleri ile ilgili sorunlar yasadig1 zaman
hemen miidahale etmiyorum.
2 | Montessori metoduna gore egitim vermeye basladigim zamandan beri
gozlemleme yetenegim gelisti.
3 | Kendimi geligtirmek i¢in Montessori metodu ile ilgili egitimlere
katilirim.
4 | Zorunlu olmasam Montessori metodunu egitimde kullanmazdim.
5 | Montessori metodu ile Milli egitim programinda ele alinan konulari
biitiinlestirerek uygulamakta zorlantyorum.
6 | Montessori metodunda kendimi gelistirmek igin yurtdisinda egitim
almaya gitmek isterim.
7 | Montessori egitimi veren kurumda hem klasik hem Montessori
metodunu uygulamak zorunda olmak beni ¢ok yoruyor.
8 | Ogretmenlik hayatim boyunca Montessori metodunu kullanarak egitim
vermek isterim.
9 | Montessori metodu gocuklari yetiskinden bagimsiz birey olarak
gérmemi sagladi.
10 | Montessori metodunda degerlendirme ¢ocugun materyallerle ¢caligmasi
sirasinda yapilan hasssas gézlemlerin bir sonucu olarak belirlenir.
11 | Montessori metodunda ¢ocugun materyalleri kendi sectigi yerde
uygulamasi kendi bagina karar verme duygusunu gelistirir.
12 | Montessori metodu, dgretmenin dogrudan miidahale etmesini engelledigi
icin cocugun kendi yaratici giiclinii ortaya ¢ikarabilmesini saglar.
13 | Montessori metodunda egitimcinin gorevi ¢ocugun oniindeki engelleri
kaldirarak onun ihtiyaglarmi karsilamaktir.
14 | Egitimci montessori materyalleri ile gocugun kendi bagina ¢aligmasina
olanak tanmidig1 i¢in ¢ocuga daha yiiksek 6zgiiven asilar.
15 | Montessori metoduna gore egitim vermeye basladigim zamandan beri
sabirli olmay1 6grendim.
16 | Maria Montessorinin egitim goriisii hakkinda yazilan yazi ve

aragtirmalar1 okumak ilgimi ¢eker.
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17 | Montessori metodu egitim anlayisimla uyusmaktadir.
18 | Montessori metodu yerine farkli bir egitim modeli ile egitim vermek
isterdim.
19 | Montessori metodu ile kendimi “6greten kisi” degil, cocuklarla birlikte
“Ogrenen kisi” olarak gérmeye bagladim.
20 | Montessori metodun da gocugun sadece kendisi ile kiyaslamasi ¢ocugun
potansiyelini tanimasinda avantaj saglar.
21 | Montessori metodu ile cocuga galisabilecegi uygun materyaller
sunuldugunda beklenenden daha uzun siire ¢aligmaya dikkatini
yoneltebildigini gdzlemledim.
22 | Montessori metodu ile egitim verirken kendimi 6zgiir hissediyorum.
23 | Montessori metodu, etkinliklerde iletisime gegmelerine yeterince zaman
tanimadig1 i¢in ¢ocuklarin sosyal becerilerini geligtirmelerini zorlagtirir.
24 | Montessori metodun da siniflarin ev haline getirilmeye galisiimasi
cocugun evden kopartilmis hissine kapilmasina engel olur.
25 | Montessori metoduna gore egitim verirken sinif iginde kontroliin
elimden alindigini hissediyorum.
26 | Montessori uygulamalar1 sayesinde ¢ocuklarin kendi yapabildiklerinin
farkina varmalar1 beni ¢ok heyecanlandiriyor.
27 | Montessori metoduna gore egitim alan ¢ocuklarin klasik egitim veren
kuruma devam etmeleri halinde zorlanacaklarina inantyorum.
28 | Montessori metodu egitimde kalict 6grenmeyi sagladigi igin tercih ettim.
29 | Montessori egitim metodunun amacini ve mantigini anlayamayan
velilerin beklentilerini kargilamakta zorlaniyorum.
30 | Montessori metodu ve materyalleri ile dgrencilerime 6gretmek istedigim
kavramlari nasil etkili bir sekilde sunabilecegimi kesfettim.
31 | Montessori metodu, gocugun siireci yagamasina izin vererek “ben
kendim yapabilirim” duygusunu gii¢lendirir.
32 | Montessori metodun da ¢ocuklar kendi hatalarini kendileri diizeltigi i¢in
kendilerine giivenleri daha yiiksek olur.
33 | Montessori siniflarinda her materyalden sadece bir tek adet bulunmas:
paylasmay1 daha kolay 6grenilmesine yardimei olur.
34 | Montessori metodun da gocuklar 6zgiir olmalarina ragmen disiplinli
olmayi kisilik 6zellikleri haline getirirler.
35 | Montessori metodu ile okulda ¢ocuga verilen sorumluluklarn aile i¢inde

devami gerektiginden uygulamada zorluklar yagsanmaktadir.
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36 | Montessori metodun da gozlemleme yetenegimin gelismesi sayesinde
ogrencilerimdeki degisimleri fark edebiliyorum.
37 | Montessori metodun da 6grenci, veli ve 6gretmen isgbirliginin yer
almasi ¢ocugun gelisimini destekler.
38 | Montessori metodu somut 6grenmeyi sagladigi i¢in 6grenilenlerin
daha kalic1 olmasina katki sagladigini diisiiniiyorum.
39 | Ogretmenin 6grencilerini ger¢ek anlamda iyice tanidig siirece
Montessori siniflarindaki yas gruplarinin karma olmasinin 6gretmeni
zorlamayacagin diisiiniiyorum.
40 | Montessori metodu ile elde edilen bilgilerin gercek yagsami yansittig
i¢in kullanilabilirligi yliksek olmaktadir.
41 | Montessori metodu sayesinde dgrencilerin kendilerine karsi
Ozsaygilarmin daha hizli gelistiini diistiniiyorum.
42 | Montessori metodu sayesinde 6grencilerin bagimsizlik duygulariin
gelistigini disiiniiyorum.
43 | Montessori metodu ¢gocugun yetiskinin yardimina ihtiya¢ duymadan
yetismesine olanak saglar.
44 | Montessori materyalleri gocugun yetigkinin yargisina ihtiyag
duymadan kendi basarisin1 degerlendirmesine izin verir.
45 | Montessori metodunun bireysel bir egitim olmasinin ¢ocuklarin
sosyallesmesi agisindan bir engel olusturdugunu diistiniiyorum.
46 | Montessori metodunun bireysel bir egitim olmasi ¢ocugun kendi
hizinda 6grenmesine imkan verir.
47 | Montessori metodun da 6gretmenin dogrudan miidahale etmemesi
cocugun Ozgilivenini arttirmaktadir.
48 | Montessori metodun da ¢ocuga erken donemde kazandirilan olumlu
aligkanliklarin tiim yasamlar1 boyunca yararli olacagini
diisiinmekteyim.
49 | Montessori metodunun ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerine gére
olusturulmasi uygulamalarin basarili olmasina imkan verir.
50 | Montessori metodun da cocugun yaptigi bir etkinligi kendisinin
sonlandirmasi basar1 duygusunu gii¢lendirir.
51 | Montessori metodu sonuca odakli olmayip, siirecide degerlendirmeye
imkan verir.
52 | Montessori siniflarinda yas gruplarinin karma ve kalabalik olmasi her
cocugun materyallerle caligma zamaninin az kalmasina neden oluyor.
53 | Daha 6nce okul tecriibesi olmayan ¢ocuklara montessori metoduna

gore egitim vermek beni zorlamiyor.
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54 | Montessori metodu ile yetisen ¢ocuklarin sosyal iligkiler kurma ve
yiiriitme becerileri agisindan daha kuvvetli oldugu diisiincesindeyim.
55 | Montessori metodu ile 6grencilerimi gézlemleme sayesinde onlar

hakkinda ipuglar1 bulmay1 6grendim.
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