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ONSOZ

MEB okul 6ncesi egitim programi ve Montessori yaklagimina gore egitim alan bes yas
cocuklarinin sosyal becerilerinin incelenmesi konulu tez g¢aligmamim baslatilmasi,
yiiriitiilmesi ve tamamlanmasinda fikirlerini, zamanimi ve giiler yliziinii esirgemeyen,
sabrin ne kadar 6nemli oldugunu model olarak anlatan, duydugu giivenle bana giic

veren degerli hocam sayin Dog. Dr Giilden Uyanik Balat’a tesekkiirlerimi sunarim.

Tez savunma jiirimde yer alan Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Oya Ramazan ve Yrd. Dog. Dr.
Handan Dogan hocalarima degerli goriis ve Onerileri ile g¢aligmama olan bilimsel

katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Calismanin istatistik analizlerinde yardime1 olan Tiirker Sezer hocama, ayirdigi zaman
ve fikir paylagimlan icin tesekkiir ederim. Aragtirmamin veri toplama asamasinda yer

alan tiim kurum gorevlilerine ve 6gretmen arkadaslarima tesekkiir ederim.

Tim okul hayatim boyunca desteklerini hi¢ esirgemeyen, hayatimin her asamasinda
beni yiireklendiren ve ¢alismanin tamamlanmasi asamasinda fikirleriyle ve varliklariyla

yanimda olan annem, babam ve ablama tesekkiir ederim.

Aragtirmanin tim asamalarinda maddi manevi destegini esirgemeyen, giiler yilizii ve
motivasyon artiran tutumuyla yasamima anlam katan sevgili esime, ¢alisma
yiiriitiilirken ve sonlandirilma asamasinda hayata alisma c¢abasi i¢indeyken birey
olabilmeme izin veren, varligiyla hayatimiza yepyeni umutlar katan sevgili kizima

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ozge KECECIOGLU



OZET

Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sosyal becerilerini egitim
aldiklart program tiiriine incelemektir. MEB Okul Oncesi Egitim Programi ve
Montessori yaklagimina gore egitim alan 5 yas grubu cocuklarin sosyal becerileri
degerlendirilmistir. Arastirma nicel arastirma kapsaminda tasarlanmis ve genel tarama
modeline uygun olarak gerceklestirilmistir. Katilimeilar, 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ve MEB Okul Oncesi Egitim
Programma ve Montessori Egitim Yaklasimina tabi olan 5 yas grubu toplam 303
cocuktan olusturulmustur. Arastirma Istanbul ilinde Kiiciikcekmece, Bahgelievler,
Cekmekdy ve Maltepe ilgelerinde bulunan 23 okulda gdrev yapan 40 &gretmen ile
yuriitillmiigtiir.  Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi
Formu ve Elibol Giiltekin (2008) tarafindan uyarlanan Sosyal Beceri Olgegi ile elde
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda MEB programina gore egitim alan ¢ocuklarin
iletisim becerilerinin, Montessori yaklasimima gore egitim alan g¢ocuklarin iletigim
becerilerinde daha yiiksek oldugu, MEB programina gore egitim alan c¢ocuklarin
davranig problemlerinin Montessori yaklagimina gore egitim alan ¢ocuklarin davranis
problemlerinden daha yiliksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Cocuklarin cinsiyetine,
babalarinin yasina ve kardes sayilarina gore sosyal becerileri farklilik gostermezken,
annelerinin yasina, anne baba egitim durumuna, ailenin gelir diizeyine ve okul oncesi

egitime devam siirelerine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim Programi, Montessori Yaklasimi, Sosyal

beceriler



ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the social skills of preschool children according to
the type of educational program they receive. In this study, the social skills of 5 years
old children who took education according to Ministry of Education Preschool
Education Program and Montessori educational approach were evaluated. The study
was designed in quantitative research approach and survey method was used.
Participants consisted of 300 children aged 5 who continue their preschool education
according to Ministry of Education Preschool Education Program and Montessori
educational approach in 2013-2014 academic year. The study was conducted with 40
teachers from 23 different schools in Istanbul city, Kucukcekmece, Bahcelievler,
Cekmekoy and Maltepe districts. The data of the study were obtained through Personal
Information Form developed by the researcher and Social Skills Scale adapted by Elibol
Gultekin (2008). According to the analyses, it was found that the communication skills
of children who take education according to Ministry of Education program were higher
than those of children who take education according to Montessori approach. It was also
found that the behavior problems of children who take education according to Ministry
of Education program were higher than those of children who take education according
to Montessori approach. While there was no difference in children’s social skills
according to their gender, father’s age and the number of siblings, there was a
significant difference in children’s social skills according to their mother’s age,
education degree of their parents, level of income of the family and duration of

preschool attendance.

Keywords: Preschool Education Program, Montessori Approach, Social Skills
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem Durumu

Okul oncesi egitim; c¢ocugun sosyal ve duygusal gelisimini etkileyen Onemli
etmenlerden biridir. Yagamin ilk yillarinda gelismenin ve égrenmenin ¢ok hizli olmasi
ve edinilen deneyimlerin daha sonraki 6grenmeleri etkilemesi, okul dncesi yillarin en
iyi bigimde degerlendirilmesini gerektirmektedir. Yapilan bilimsel arastirmalar, insan
yasaminin bu ilk yillarinin bireysel ve toplumsal agidan ¢ok dnemli oldugunu ortaya
koymaktadir (Ding, 2002). Erken g¢ocukluk donemi egitimcileri her zaman ¢ocugun
sosyal gelisimine 6nem vermislerdir. Son birka¢ on yilda yapilan arastirmalar, altt
yasina kadar ¢ocuklarin belirli bir diizeyde sosyal becerileri edinemedikleri takdirde
hayatlar1 boyunca risk altinda olma olasiliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Parker
ve Asher, 1987:357; akt. Seven, 2006). Sosyal becerilerin gelisiminde etkin rol oynayan
faktorler ise okuloncesi egitim kurumlart ve bu kurumlarda uygulanan programlardir
(Kogyigit ve Kayili, 2008). Cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek icin en etkili ve
uygun ortam okul 6ncesi egitim kurumlarinda ortaya ¢ikmaktadir (Oktay 2007; Zembat
ve Unutkan, 2001).

Egitim, ¢ok sayida faktoriin etkisi altinda gelisim gosteren ¢ok boyutlu bir olgudur.
Diger bir yandan Ogrenme de oOgrencilerin fiziksel durumlarini, motivasyonlarini,
becerilerini test eden karmasik bir etkinliktir. Ogretim kaynaklari, gretmen becerileri
ve program ¢ocugun egitiminde hayati bir rol oynamaktadir (Al, Sari and Kahya, 2012).
Ayrica sunulan egitimin kalitesi de ¢ok Onemidir ve kalite anlaminda uygulanan
programlarin niteliginin gelistirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle gocuklarin
ogrenmede aktif, secici, karar wverici, Ogretmenin ise tesvik edici, Ogrenmeyi
kolaylastirict bir kisi olarak gorev yaptigi ¢agdas program anlayisini benimsemek,

kalitenin artirilmasinda katkilar saglayacaktir (Temel, 2005; Erisen ve Giiles, 2007).

Cesitli iilkelerde farkli anlayislar dogrultusunda olusturulmus ve giiniimiizde okul
oncesi egitimde kullanilan bir¢ok program bulunmaktadir. Her programin farkli egitim
anlayisi, 0gretmen yetistirme sistemi, materyal se¢imi ve sinif diizeni vardir. Okullar

kendilerine bu programlardan birini ya da birkacini segerek egitim uygulamalarm



gerceklestirirler. Montessori Programi da okul oncesi egitimde uygulanan egitim

programlarindan biridir (Erigen ve Giiles, 2007).

Montessori yaklagimina yonelik yapilan arastirmalar ile c¢ocuklarin yaraticiliklarini
(Besangon and Lubart, 2008), 6gretmen ve akranlari ile iliskilerini, motivasyonlarini
(Rathunde and Csikszentmihalyi, 2005a, 2005b) ve akil yiiriitme becerilerini
gelistirmede montessori yaklasimimin geleneksel programlara goére daha etkili oldugu

belirlenmistir.

Montessori yaklasimi ile MEB Okul Oncesi Egitim Programmin karsilastirildig
caligmalara bakildiginda daha ¢ok deneysel calismalar yapildigi ve bu calismalarin
yogunlukla ¢ocuklarin biligsel gelisimine yonelik oldugu ifade edilebilir (Kayili ve Ari,
2011; Ongdren ve Turcan, 2009; Toran, 2011).

Cocuklarin sosyal becerilerine yonelik Montessori yaklagimi ile MEB Okul Oncesi
Egitim Programimin karsilagtirildigi ¢alisma sayisinin az oldugu belirlenmistir (Eratay,

2011; Kogyigit ve Kayili, 2008; Tepeli ve Yilmaz, 2012; Toran, 2011).

Sosyal beceriler, ¢ocuklarin sosyal ve akademik agidan basarili olmalar1 ve bireylere
kars1 sergilenecek olumsuz tepkilerden kacinma ve dnlemede biiyiik 6neme sahiptir
(Elliot, Malecki, Demaray, 2001). Gresham, Cook, Crews ve Kern (2004), sosyal
becerileri yasanan bir problem durumunda uygun sosyal davranislart sergilemek olarak
tanimlamaktadirlar. Sosyal kabul goren 6grenilmis davranislar olan sosyal beceriler,
bireylerin basarili bir sekilde kisiler arasi etkilesim kurmalarina olanak saglar. Sosyal
beceriler tanimi, bireylerin gosterdigi isbirligi, yardimlasma, empati ve 6z-kontrol
davraniglarini igeren bir temel niteligi tasimaktadir (Elliot, Malecki, Demaray, 2001;

Gresham, Cook, Crews ve Kern, 2004).

Okul oncesi donemde c¢ocugun sosyal uyum becerilerinin desteklenmesiyle;
bagkalariyla saghikli iligkiler kurmasi, igbirligi icerisinde galisabilmesi, baskalarimin
haklarina ve duygularina saygi duymasi, kendisi i¢in uygun olmayan istekleri geri
cevirebilmesi ve gerektiginde bagkalarindan yardim isteyebilmesi gibi becerileri
gostermesi saglanabilir. Cocugun bu becerilerinin desteklenmesinde anne-babalara,

egitimcilere ve aragtirmacilara 6nemli gérevler diismektedir (Giinindi, 2011).

Yapilan arastirmalar ortaya koymaktadir ki; anasiniflarina nazaran daha fazla uyariciya

ve alana sahip olan bagimsiz anaokullarina devam eden c¢ocuklarin beceri gelisiminde,



akademik basarilarinin yiikselmesinde ve ebeveynlerinin onayindan daha az bagimli bir
sekilde hareket edebilmelerini olumlu etkilemistir (Stipek, Feiler, Daniels and Milburn,
1995; akt: Giinindi, 2011).

Montessori programlart ¢ocuklarin bireysel gelisimlerini ve i¢ disiplin gelistirmelerini;
saygl atmosferinde huzurlu bir ortamda desteklerneyi amagclar. Ogretmenler, ortami
cocuklarin aktif arastirma yapabilecekler1 ve yetigkinler le iletisim kurabilecekleri,
serbestce hareket edebilecekleri sekilde diizenler. Cocuklardan istenilen bilgi, beceri ve
deneyimleri kazandiracagina inandiklar1 materyalleri, 6gretmen rehberliginde se¢mesi
istenir. Cocuklar kendi amaglar icin materyalleri diizenleyebilmektedir. Cocuklarin
bilgi ve becerilerinin yaninda duyussal hedeflerin (6megin benlik saygisini 'gelistirecek
hedeflerin) gergeklesmesine 6zen verilmektedir (Tugluk, Giindogdu ve Kaya, 2006). Bu
baglamda temel olarak geleneksel ya da iilke genelinde uygulanan ulusal programlardan
farkli bir yapiya sahip olan ve ¢ocuklarin sosyal ve akademik becerilerini gelistirmede
farkli bir uygulama 6rnegi teskil eden Montessori yaklasimimin (Lillard and Else-Quest,
2006) irdenlenmesi ve ortaya cikan sonuglarin geleneksel programlara yansimasi

gerekmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amacit MEB okul oncesi egitim programi ve Montessori yaklagimina
gore egitim alan 5 yas ¢ocuklarinin sosyal becerilerinin incelenmesidir.

Bu aragtirmanin problem ifadesi “Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sosyal becerileri

egitim aldiklari program tiiriine gore farklilasmakta midir?” seklinde belirlenmistir.
Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmaistir;

1. Milli Egitim Bakanligi (MEB) Programina gore okul Oncesi egitim alan 5 yas grubu

cocuklarin sosyal becerileri cinsiyetine gore farklilagmakta midir?

2. Montessori yaklasimina gore okul 6ncesi egitim alan 5 yas grubu ¢ocuklarin sosyal

becerileri cinsiyetine gore farklilasmakta midir?



10.

11.

12.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Programina gore okul oncesi egitim alan 5 yas grubu

cocuklarin sosyal becerileri anne-babanin yasina gore farklilagmakta midir?

Montessori yaklagimina gére okul 6ncesi egitim alan 5 yas grubu ¢ocuklarin sosyal

becerileri anne-babanin yasina gére farklilasmakta midir?

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Programina gore okul Oncesi egitim alan 5 yag grubu
cocuklarin sosyal becerileri anne-babanin 6grenim durumuna gore farklilagsmakta

mdir?

Montessori yaklagimina gore okul oncesi egitim alan 5 yas grubu ¢ocuklarin sosyal

becerileri anne-babanin 6grenim durumuna gore farklilasmakta midir?

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Programina gore okul oncesi egitim alan 5 yag grubu

cocuklarin sosyal becerileri ailenin gelir diizeyine gore farklilasmakta midir?

Montessori yaklasimina gore okul dncesi egitim alan 5 yas grubu ¢ocuklarin sosyal

becerileri ailenin gelir diizeyine gore farklilagmakta midir?

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Programina gore okul dncesi egitim alan 5 yas grubu

cocuklarin sosyal becerileri kardes sayisina gore farklilagmakta midir?

Montessori yaklasimina gore okul oncesi egitim alan 5 yas grubu ¢ocuklarin sosyal

becerileri kardes sayisina gore farklilagmakta midir?

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Programina gore okul 6ncesi egitim alan 5 yas grubu
cocuklarin sosyal becerileri okul Oncesi egitime devam siirelerine gore

farklilasmakta midir?

Montessori yaklagimina gore okul oncesi egitim alan 5 yas grubu ¢ocuklarin sosyal

becerileri okul dncesi egitime devam siirelerine gore farklilagmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda geleneksel program, egitim

amteryalleri, 6gretmen egitimi, okulun fiziksel kosullar ve egitimde kalite konularinda

farkliliklarin desteklenmesi saglanabilir. Bu ag¢idan bakildiginda arastirmanin 6nemli

oldugu ifade edilebilir. Bunlarin yani sira aragtirma sonuglar ilgili alanda ortaya ¢iktigi

belirlenen bir bosluga bulgulan ile katki saglayabilir.



1.4. Arastirmanin Sinirhiliklar:

Aragtirmanin sinirliliklart agsagidaki gibidir;

1. Arastirma, Istanbul ili Kiiciikcekmece, Bahgelievler, Cekmekdy ve Maltepe Ilgeleri
Milli Egitim Midiirliigii biinyesinde yer alan okul Oncesi egitim kurumlan ile
sinirhidir.

2. Arastirma, 2012-2013 tarihleri arasinda goriisilen ve Montessori Y Ontemi
gercevesinde okul 6ncesi egitim alan 5 yas grubu 303 ¢ocuklarla sinirlidir.

3. Aragtirma; Montessori Yontemi ¢ercevesinde okul oncesi egitim alan 5 yas grubu
cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin cinsiyet, anne — babanin yasi, anne — babanin
O0grenim durumu, ailenin gelir diizeyi, kardes sayist ve okul Oncesi egitime devam

sureleri ile sinirlidir.

1.5. Tanmimlar

Sosyal Beceriler: Gresham, Cook, Crews ve Kern (2004), sosyal becerileri yaganan bir
problem durumunda uygun sosyal davraniglar1 sergilemek olarak tanimlamaktadirlar

(Elliott and Gresham, 1993)

Montessori Yontemi: ¢cocugun gelisim 6zelliklerine gore diizenlenmistir. Sistematik ve
ardigik etkilikler iizerine kurulu yaklasim, g¢ocugun O6zgiir se¢imi temele alinmustir.
Materyaller ¢ocuklarin gelisimlerine uygun olarak &zel tasarlanmistir. Cocuga grup
icinde bireyselligi kazandiran, sinif iginde 6diil ve ceza yerine i¢ disiplini ise kosan bir

egitim yaklasimidir (Taner Derman, Sadioglu, Baggeli Kahraman ve Onur Sezer, 2010).



BOLUM II: ALAN YAZIN / ILGILI ARASTIRMALAR
SOSYAL GELISIiM

Okul oncesi egitim; c¢ocugun sosyal ve duygusal gelisimini etkileyen Onemli
etmenlerden biridir. Yagsamin ilk yillarinda gelismenin ve 6grenmenin ¢ok hizli olmasi
ve edinilen deneyimlerin daha sonraki 6grenmeleri etkilemesi okul 6ncesi yillarin en iyi
bicimde degerlendirilmesini gerektirmektedir. Yapilan bilimsel arastirmalar, insan
yasaminin bu ilk yillarinin bireysel ve toplumsal agidan ¢ok dnemli oldugunu ortaya

koymaktadir (Ding, 2002).

Cimen (2000)’e gore cocugun gelisiminde en onemli siireglerden biri olan sosyal
gelisim siireci dogumdan hemen sonra baglayip, insanin yasami boyunca siirmesine
ragmen etkiledigi davraniglarin birgogu &zellikle ilk ¢ocukluk doneminde belirli hale
gelmektedir. Bu gelisim birey ile ¢evrenin karsilikli etkilesimi sonucunda meydana

geldiginden psiko-sosyal geligsim olarak adlandiriimaktadir.

Cocuk diinyaya geldigi glinden itibaren ailesinin ve i¢inde bulundugu toplumun bir
iiyesidir. Cocuk i¢inde yasadigi topluma uyum saglayabilmek, topluma ve kendisine
yararli bir bicimde yasayabilmek i¢in diisinme, yapma ve hissetme yeteneklerini
kullanarak i¢inde yasadigi kiiltiiriin davranis Oriintiilerini, ahlak degerlerini ve kendi

rollerini benimsemek zorundadir (Ulgen ve Fidan, 1997).

2.1. Yaslara Gore Sosyal Gelisim

Cocugun sosyallesmesi, dogumdan baglayarak yasam boyu devam eden bir siiregtir.
Ozellikle ilk alt1 ay bebekle kurulacak sosyal iliskinin énemi ¢ok biiyiiktiir ve bu dénem
kritik donem olarak belirlenmektedir. Birgok calisma bebekligin birinci yilin1 gevre,
anne, bebek iliskileri ve dolayisiyla sosyal gelisim yoniinde ¢ok énemli oldugunu ortaya

koymustur (Poyraz ve Dere, 2003).

Arnold Gesell’in yaptig1 aragtirmalara gore sosyal gelisimin ilk on ay i¢indeki gelisimi
sOyledir:

1.Birinci ayda: Cocugun karsisina gegilip el, kol ve yiiz hareketleri ile konusulursa,

¢ocuk konusanin yiiziine bakar ve hareketlerinde (kisa bir siire igin) bir azalma olur.



2.1kinci ayda: Kendisi ile mesgul olanlara giiliimser; elleri ve parmaklari ile oynar.

3.Yedinci ayda: Cocuk, ¢evresindeki tanidiklari, yabancilardan ayirir. Aynanin 6niine
oturdugu zaman, hayaline giiler; onunla konugma hareketleri yapar ve elleriyle aynaya

vurur.

4.0nuncu ayda: Giydirilirken, kolunu kaldirir ve bagini uzatir. Aynanin Oniinde
oturtulup eline bir gey verilirse, onu aynaya dogru uzatir ve aynadaki hayali iizerinde
uygulamaya calisir. Bu toplumsal gelisimin temelidir. Toplumsal gelisim gergekte 10.

aydan sonra baglamaktadir (Binbasioglu, 1990).

Bir yas civarinda annenin yaninda kesfetme etkinliklerinde bulunur (Avci, 2004).
Hayatin ilk yilinda bebegin psiko-sosyal gorevi giivenmeyi 6grenmektir. Bebekle annesi
arasindaki iliskiden dogan giiven duygusu, insanm ileride kuracagi bireylerarasi
iliskilerin temelini olusturur. Bebek artik bir birey olarak var oldugunun da farkina
varmaya baglamaktadir. Ailenin diger fertlerinin yaptiklarimi taklit ederek davranis
kaliplarin1 6grenmekte ve giinliik yagsamin farkina varmaya baglamaktadir. 1 yasindaki
bebek yiiriiyebilir ve siirekli artan hareketliligiyle yakalama alanina giren her seye
uzanip, kesfedebilir. Sinirsiz meraka sahiptir ve tiim duyularini tatmin edecek 6grenme
ve kesfetme deneyimleri yasayabilmesi i¢in zengin ve gilivenli ortamlara ihtiyag

duymaktadir (Yavuzer, 2005).

Iki yasin sonlarina dogru gocukta taklit etme, utanma, otoritenin kabulii, rekabet, ilgi
cekme istegi, sosyal isbirligi gibi tepkiler gelismeye baslar (Gizir, 2002). Edilgen bir
eleman olmaktan kurtulup, aile faaliyetlerine katilan ve sosyal iliski kurabilen etkin bir

iiyeye doniisiir (Yavuzer, 2005).

Kandir (2003)’a gore 3 yasindaki bir ¢ocukta, gelisiminin dogal sonucu olarak “ben”
kavrami gelismistir ve her zaman kendi istekleri olsun, herkes onu dinlesin ister. Ancak
yasitlariyla bir araya geldiginde, hepsi “ben”ligini ortaya koymak isteyeceginden, kisa
stirede aralarinda sorun yasamaya baslarlar. Dolayisiyla 3 yas cocuklarnn grup
iligkilerinde basarili degildir. Bu yasta ¢ocuklar arkadaslariyla birlikte olmak isterler
fakat bu ayn1 oyunu paylasmalarindan ¢ok, ayni1 ortamda farkli oyunlara yonelmeleri
anlamindadir. 3 yas ¢ocuklari, yasitlariyla iligki kurmada ¢ok zorlanmazlar. Buna karsin

iliskiyi stirdiirmede basarisiz kalirlar. Bu nedenle, zaman zaman yetiskin miidahalesine



gereksinim duyabilirler. 3 yas cocuklarinin arkadas iliskileri vermekten ¢ok almaya

yoneliktir. Bu da birbirleriyle problem yasamalarinin en 6nemli nedenlerinden birisidir.

Cocuklar ii¢ yagindan itibaren birbirleriyle oyun ¢ercevesinde iletisim kurarlar; iligkileri
giderek yogunlagir. Birbirlerini hem daha ¢ok ararlar, hem de ¢ok kavga ederler. Bu
yaslarda cocuklar arkadaslik konusunda segicidirler. Yaslari ilerledik¢e arkadag
sayisindan ¢ok, yakinlik agisindan bir gelisme gosterirler (Zembat ve Polat-Unutkan,
2003).

4 yas ¢ocugu tam manasiyla sosyal bir varliktir. Cocuklu mekanlar1 tercih eder ve oyun

yasamiyla ¢ok mesguldiir (Gesell, 1943: Akt. Zembat ve Polat-Unutkan, 2003).

4 yagindaki bir ¢cocuk girisimcilik ve atilganlik eylemlerini agik¢a gdstermeye baslar.
Devamli gevresini taniyip, kesfetme cabasi igerisindedir. Bu ¢abasini da gevresindeki
yetiskinlere sundugu sorular ile belli eder. Insanlarin arasma girmeye galigmasi,
bilmedigi konular1 merak etmesi, siirekli bir isle mesgul olma ve biiylime istegi cocukta
girisim duygusunun temellerinin atilmakta oldugunu belirtir. Korkutma, su¢lama, ceza
ve atilganligin kisitlanmasi ¢ocukta girisimcilik davranisin1 engeller. Cocuk bir yanda
yetigskinlerin gozleyerek onlarin davraniglarin1  taklit ederken bir yandan da
arkadaglarmin yasantisindan da etkilenir. Yetigkinler ile olumlu iligkileri devam

ettirmeye calisir. Arkadaglari ile de daha uzun siire birlikte olmaya baslar (Gizir, 2002).

Dort yasindaki ¢cocugun baskalari ile 6zellikle de yasitlariyla iligkilerinde zaman zaman
sorunlar yasadig1 ve tartismalar yaptig1 ve onlara uyum saglamakta giicliik cektigi
gozlenir. Ancak cocuk bes yasina geldiginde hareketlerinin daha dengeli oldugu,
yasitlartyla daha saglikli isbirligi yaptigi ve onlarla karsilikli iliski i¢cinde oldugu
goriiliir. Ciinkii dort yastan bes yasa gecene kadarki siiregte gocuk, belli bir olgunluk
diizeyine ulagmistir. Bes yas ilging bir yas donemidir (Oktay, 2000: akt. Sen, 2007). Bu
yas sosyal bakimdan oldukc¢a mutlu bir donemdir. Cocuk ev islerine yardim etmesini
sever, zayif oyun arkadaslarini ve kiiciik kardeslerini korur. Oyun arkadaslari lizerinde
iyi bir etki uyandirmak istemesine karsin, her ne pahasina olursa olsun inatgilik etme
gereksinimi duymaz. Sosyal olarak bagkalar1 iizerinde iyi etki birakmak ister ve
davraniglan biraz yetiskini andirir. Bes yas ¢ocugunun bagkalarina olan giiveni ile
birlikte kendine kars1 bilesik bir giiven besler. Sosyal uyumu oldukea iyidir (Sandstrom,
1982: akt. Ding, 2002).



Bes yas cocugu yetiskinleri gozlemekten ve taklit etmekten hoslanir. Gézlemlerini de
genellikle oyunlarma yansitir. Evcilik oyunlarinda anne, baba, 6gretmen, doktor,
hemsire, sofor vb. rolleri canlandirmaktan hoslanir. Ev iglerinde annesine yardimci
olmaktan biiyiik zevk alir. Sofra kurma, odasini toplama, toz alma vb. isleri yapmasina
firsat verilmesi, ¢ocukta sorumluluk duygusunun gelismesine yardimei olur. Cocukta
sorumluluk duygusunu gelistirmek icin ¢ocuk bir ise yardimci olmak istedigi zaman,
onu engellemek yerine tesvik etmek gerekir. Sorumluluk duygusunun gelismis olmasi,
cocugun hayattaki bagaris1 ve sosyal uyum i¢in oldukca 6nemlidir. Bu nedenle anne-
babalar ¢ocukta sorumluluk duygusunu gelistirmek i¢in onun gelisim diizeyine ve

ozelliklerine uygun sorumluluklar vermelidir (Cagdas ve Seger, 2005).

Son ¢ocukluk dénemine giren cocuk, alti yasma geldiginde, iki buguk yasindayken
goriilen olumsuz evrenin belirtilerini gostermeye baglar. Dengesiz, kurallara karsi olan,
isyankar bir tutum ve davranig igine girer (Yavuzer, 1993). Bu donemde ¢ocukta
isbirligi, dostluk, sempati gibi davraniglarin yani sira rekabet, kavga ve agiz dalas
davraniglar da goriilmektedir. Bagkalarinin haklarina saygili olma, onlarin duygularim
paylasmada daha basarilidirlar. Ayn1 zamanda kendi kendini elestirdigine isaret eden

davraniglar da goriilmektedir (Erden ve Akman, 2011).

Alt1 yas gocugu son derece merakli olup, ¢cevresindeki her seye ilgi duyar. Cocugun ilgi
ve meraki bazi durumlarda anne-babanin sikayet ve yakinmalarina neden olabilecek
diizeye gelebilir. Yeni girisimlerde ve deneyimlerde bulunmaktan hoglanir. Diislince
acisindan realisttir, sik sik “dogru mu?” sorusunu sorar. Kendisine yasaklar ve uymasi
istenen kurallar i¢in neden sorusunu sorar. Mantikli, merakli ilgili oldugu i¢in okulda

verilen sorumluluk ve gorevlerden hoslanir (Oktay, 1999: akt. Cagdas ve Secer, 2005).

Alt1 yas cocugu aileden kolaylikla ayrilabilir, yardimsiz giyinir, arkadas edinir, ev
disinda kalabalik arasina karisir, tek basina kisisel islerini halleder (giyinmek,
yikanmak, yemek yemek vb.), hobiler, oyunlar, kurallar gelistirir (Grotberg, 1994: akt:
Zembat ve Polat-Unutkan, 2003). Daha ¢ok sayida arkadasla iliski kurdugu, bunun
yaninda aile iliskilerinin zayifladigi, bireysel oyunun yerini grup oyununun aldigi

goriiliir. Sosyal bilincinde artis olur (Yavuzer, 1993).
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2.2. Sosyal Gelisimi Etkileyen Faktorler

2.2.1. Aile

Cocugun saglikli bir kisilik gelistirmesinde ve iginde bulundugu sosyal ¢evreye uyum
saglamasinda, anne-baba-gocuk iligkisinin énemi her gecen giin daha iyi anlasilmaktadir
(Bilal, 1986: akt. Cagdas, 2008). Okul oncesi egitim caginda bulunan ¢ocuklar iyi bir
gozlemcidirler. Anne-babalarmin kendileriyle, birbirleriyle ve bagkalar ile iliskilerini
gozlerler. Cocuklar insan iliskilerinde onemli rol oynayan isbirligi ve sosyal iligkilere
iligkin davraniglari, anne-babalari ile etkilesimleri ve goézlemleri sonucunda kazanirlar.
Anne-babasi ile saglikli bir iletisim ve etkilesim i¢inde olan c¢ocuklar, karsilastiklart
sorunlar karsisinda duygularini, diisiincelerini siirtismeye ve kavgaya girmeden daha

rahat ifade ederler (Cagdas, 2008).

Cocukta sosyal iliskilerin gelismesinde anne-¢ocuk diyalogunun énemli bir rolii vardir.
Anne ile c¢ocuk arasinda kurulan saglikli iletisim, cocugun saglikli bir kisilik
gelistirmesini saglar ve bagkalari ile olumlu iligkiler kurmasi i¢in temel olusturur

(Flannagan ve Hardee, 1994: akt. Cagdas, 2008).

Cocugun sosyal yonden gelismesi i¢in anne-babanin iyi bir model olmasmin yan sira,
cocuklarina karsi yonelttikleri saglikli tutum ve yaklasimlarinin da 6nemli oldugu
bilinmektedir. Ancak bazi anne-babalarin ¢ocuklarina karsi tutumu her zaman saglikli
olmayabilir. Pek ¢ok anne-baba, ¢ocuguna karsi nasil bir tutum icinde olmasi
gerektigini ve nasil bir disiplin uygulamasi gerektigi konusunda net bir sonuca sahip
degildirler. Ideal bir anne-baba tutumunu belirlemek zor olmakla birlikte, basarili anne-
babalar ¢cocuga kars1 esnek ve hosgoriilii bir yaklasim i¢inde olan ebeveynlerdir (Orcan,
2008).

2.2.2. Akran

Okul o6ncesi donem c¢ocugunun yasaminda pek c¢ok baska cocuk vardir. Kuzenler,
komsu c¢ocuklari, yuva arkadaslari, aile dostlarinin gocuklar1 gibi. Diger cocuklarla pek
cok sey paylasilir. Beraber oynarlar, birbirlerinden bir seyler Ogrenirler, isbirligi
yaparlar, yardimlagirlar, birbirlerine vururlar, yumruklarlar, 1sirirlar, oyuncak veya sira
konusunda tartisgirlar. Bagka higbir sekilde yasayamayacaklari pek ¢ok deneyim
kazanirlar. Cocuk, yasit iligkilerinde kendisiyle esdegerde birisiyle iliski kurmaktadir.
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Konusmada, isbirliginde, plan yapmada yetiskinlerle veya kendisinden biiyiik
cocuklarla oldugundan daha fazla sorumlulugu vardir. Bazen arkadaslariyla,
kardesleriyle oldugundan daha uyum iginde oynadiklar1 goériiliir. 4-6 yas arasinda
yapilan calismalarda ¢ocuklarin yasitlariyla, yetiskinlerle oldugunun iki kati zaman
gecirdikleri bulunmustur (Bayhan ve Artan, 2007). Dolayistyla c¢ocuklarin sosyal

gelisiminde akranlarin etkisi yadsinamaz.

Okul o6ncesi donemde baslayan akranlarla iletisim, ¢ocugun dis diinyayr anlayarak,
gevresel uyaranlara karsi uyum saglamasini kolaylastirir. Bagka bir deyisle, ¢ocugun
saglikli bir bicimde bireysellesmesi ve toplumsallasmasi akran gruplari igindeki
etkilesimiyle yakindan iligkilidir. Bireysel dnem ve deger duygularin1 gelistirdigi her
tiirlii olumlu deneyim ¢ocugun sosyal gelisimini olumlu yonde etkiler. Diger yandan
korku ve kaygi yaratan durumlar cocukta yetersizlik ve degersizlik duygularinin
giiclenmesine neden olur. Akran gruplarina giivenli ve giivensiz baglanma olarak
tanmimlanabilecek bu durum, biyiikk o6lgiide c¢ocuga saglanan sosyal Ogrenme

yasantilaria ve model alimacak kisilik modellerinin varligima baglidir (Aydin, 2004).

2.2.3. Okul Oncesi Egitim

Okul, toplumun kiigiiltiilmiis bir oOrnegidir. Okulun go6revlerinden biri de bireyi
toplumsallastirmaktir. Okul bu gorevini yaparken bir yandan 6grencinin okul digindaki
toplumsal davraniglarin1 ve gelisimini incelemeye diger yandan da bireyin yanlis olan
toplumsal davranislarini iyilestirici ve toplumsal gelisimini saglayici ortam yaratmaya

caligir (Bagaran, 1978: akt. Zembat ve Polat-Unutkan, 2003).

Okul oncesi egitim kurumunun ¢ok onemli gorevlerinden biri de ¢ocuklara olumlu
sosyal iliskilerde bulunmayi O6gretmektir. Kurum bu gorevi bazen evdeki olumlu
ogretileri pekistirerek, bazen evdeki eksiklikleri gidererek, bazen de evdeki bozukluklar
dengeleyerek yapar. Ug yasindan itibaren gittikge yasitlarina yonelik bir sosyallesme
egilimi gosteren ¢ocuk i¢in okul yasantist ¢ok olumlu bir olanak saglayabilir. Yapilan
aragtirmalar gostermistir ki anaokuluna giden ¢ocuklar daha sosyal, daha bagimsiz ve
girisken, daha giivenli ve c¢evreyle ilgili olmaktadirlar (Zembat ve Polat-Unutkan,
2003).
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Cocugun toplumsal gelisimi, egitim etkinlikleri i¢inde biiyiik ve 6nemli bir yer tutar.
Biitiin egiticilerin bunun bilincinde olarak g¢evreyi buna gore diizenlemeleri gerekir.
Cocuk bagskalariyla iyi gegcinmesini, duygu ve diisiincelerini ifade etmesini, bagkalarinin
diisiincelerine saygi gostermesini, kendi goriislerini baskalarma kabul ettirmesini,
toplumun kararlarina saygi gostererek bunlara uymasini hep toplumsal etkinlikler iginde
O0grenir (Binbasioglu, 1990). Cocugun bu davraniglart kazanmasi pozitif ve uygun
olarak nitelendirilen sosyal yeterlilik ile iliskili olarak karmagik, kompleks ve c¢ok
boyutlu bir yap1 oldugu diisiiniilmektedir. Gresham (1986) sosyal yeterlilik alanini g
alt alana ayirarak kavramsallastirmistir. Bu alanlar, uygun davranis, akran kabulii ve

sosyal becerilerdir (Akt. Merrell, 1994).

2.3. Sosyal Beceriler

Sosyal beceriler, kisiler arasi iliskilerde sosyal bilgiyi alma, ¢éziimleme ve uygun
tepkilerde bulunma, hedefe yonelik ve sosyal baglama gore degisen; hem gozlenebilen
hem de gozlenemeyen biligsel ve duyussal dgeleri igeren ve 0grenilebilir davraniglardir
(Yiksel, 2004). Korinek ve Popp (1997) sosyal becerileri; kelimeler ve ses tonu gibi
sozel tepkiler ve yiiz ifadesi, hareketler, beden durusu gibi sdzel olmayan davranislar
biitiinli olarak tanimlamaktadir. Giilay ve Akman’a (2009) gore ise sosyal beceriler;
sosyal iligkileri baglatan, devamliligini saglayan ve sosyal iliskilerde yasanan sorunlarin
¢oziimiinde kolaylik taniyan sozel ya da sdzel olmayan davraniglardir. Bu baglamda
sosyal beceriler; dogumla beraber Ogrenilmeye baglanir ve yasam boyunca etkisini
devam ettirir. Alanyazin incelendiginde sosyal becerilere yonelik pek c¢ok tanim
yapildigr goriillmektedir. Lavasani, Afzali ve Afzali (2011) bu tanimlarin ortak

Ozelliklerini su sekilde ifade etmektedir;

e Sosyal beceriler, olumlu tepkileri gelistiren ve olumsuz tepkileri engelleyen

Ogrenilmis davraniglar biitiintidir.

e Sosyal beceriler, kisileraras iligski kurup bu iligkiyi siirdiirme becerisinin yani sira

birlikte is yapabilme potansiyelini de ifade etmektedir.

e Sosyal beceriler karmagsik bir durumu ifade ettigi icin kisinin sosyal ¢evresinde

vazgecilmez ve yetenekli olarak algilanmasina sebep olmaktadir.
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e Sosyal beceriler, bireylerin kisilerarasi iliski kurma ve bu iligkiyi siirdiirebilmeleri

icin d6grendikleri davraniglardir.

e Sosyal beceriler; dgrenilebilen ve kontrol edilebilen amagli, uygun ve biitiinlesmis

davraniglar toplulugudur.

e Sosyal beceriler; diger bireylerle iletisime katilma, farkliliklar1 g6z Oniinde
bulundurma, uyum saglama, empati kurma, secici olma ve hosgorii gibi sozlii ve

sOzsiiz davranislar1 igermektedir.

Bu ortak Ozelliklere benzer bir sekilde Chadsey-Rusch (1992) sosyal becerilerin bes

temel 6zelligini soyle siralamigtir.

e Sosyal beceriler, bireyin iginde yasadigi toplumun sosyal kurallarmma bagli olan,
bireylerin sosyal ortamlarda olumlu veya yansiz tepkiler almalarini, olumsuz

tepkilerden kaginmalarini saglayan becerilerdir,
e Sosyal beceriler, 6grenilmis davraniglardir,

e Sosyal beceriler, amaca yoneliktir ve birey tarafindan belirlenen bir amag igin

kullanilirlar,
e Sosyal beceriler, duruma 6zgiidiir ve sosyal ortamlara gore farklilasir,

e Sosyal beceriler, gozlenebilen becerilerin yani sira, gdzlenemeyen biligsel ve

duygusal elemanlardan olugmaktadir (Akt. Elibol Giiltekin, 2008).

2.4. Montessori Yaklasim

Montessori Yaklagimi, Italya’nmn ilk kadin tip doktoru olan Maria Montessori’ nin
cocuk egitimine olan ilgisi, goniillii olarak calistigt psikiyatri klinigi yillarina
dayanmaktadir. Montessori klinikte ruh hastalari ile ayn1 ortamda barindirilan zihinsel
engelli ¢ocuklart goriir. Gézlemlerinin sonunda bu gocuklar ile ilgili olarak “Akillar

2

tamamen kullanilamaz durumda degildir, yalnizca kullanilamamaktadir.” kanisina
ulagmistir. Zihinsel engelli ¢ocuklar ile ilgili yaptig1 arastirmalarin sonunda Itard ve
Ogrencisi Seguin’ in ¢aligmalarina ulasir. Bu caligmalart inceledikten sonra zihinsel

engelli cocuklarin 6zel egitim ortamlarina ihtiyag duyduguna karar verir. Itard, Seguin
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ve Froebel’in alana katkilarindan yararlanarak; 1907 yilinda ilk Cocuk Evi’ni (Casa Dei

Bambini) kurar. (Cakiroglu Wilbrandt, 2013).
Montessori yaklasiminin {i¢ temel bileseni vardir. Bunlar;
e Cocuk,

e FElverisli bir ortam,

e Ogretmen (Isaacs, 2010).

Metodunun dogru anlagilmasina ¢ok 6nem veren ve tiim Ogretmenlerin kendisinden
egitim almasi i¢in caba sarf eden Montessori’ nin yasami boyunca yaninda kendisine
destek olan kadin gruplari olmustur. Aym1 zamanda kadin haklari savunucusu olan
Montessori bu konuda da pek ¢ok konferansa katilmig ve fikirlerini paylasmistir

(Ongoren, 2008).

Yasami boyunca pek cok iilke gezen ve kendisini diinya vatandasi olarak tanitan
Montessori; tiim diinyadaki okullarmn ve cemiyetlerin faaliyetlerini kontrol etmek ve
onlara g¢at1 gorevi gormek amaciyla “Uluslararasi Montessori Dernegi” ni (AMI)
kurmustur (http://www.montessori-ami.org/). Montessori tarafindan kurulmamasina
ragmen etkili olarak halen caligsan bir diger dernek ise “Amerikan Montessori Dernegi”

(AMS) dir (http://www.amshq.org/).

Maria Montessori, egitim felsefesinin temellerini olustururken kendi dénemi oncesi ve
kendi doneminden bir¢ok filozof ve egitimciden etkilenmistir. Bu filozof ve egitimciler;
Pereira, Rousseau, Pestallozi, Frobel, Seguin, Itard ve Owen olarak sayilabilir (Toran,
2011).

2.4.1. Montessori Ogretim Ilkeleri

Montessori egitim sisteminin sahip oldugu temel ilkeler vardir. Bu ilkeler; hareket ve
kavrama, 6zgiir secim ilkesi, ilgi ilkesi, dis ddiillerden kaginma, alistirmanin tekrari,
dikkatin polarizasyonu, normallestirme, yetkilendirme, akranlarla ve onlarda 6grenme
ilkesi, baglam icerisinde 6grenme ile ¢evre ve akilda diizen ilkesidir (Oztiirk Samur,
2012).
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2.4.1.1. Hareket ve Kavrama ilkesi

Montessori’ ye gore hareket cocugun merkezidir. Hareket yalnizca benligin bir
goriintiisii degil ayni zamanda bilincin gelismesinde de 6nemli bir etkendir (Oktay,
1987: akt. Oztiirk Samur, 2012). Bu sebepledir ki Montessori duyu organlarmi bilincin
organlan olarak nitelendirmis ve ylirlime, el ile yapilan seyler ve diger tiim kaslarin
kullanilmasina dayanan hareketlere ¢ok Onem vermistir. Yetiskinlerin ise ¢ocuklarin
hareketlerini kisitladiklarim1 fark etmelerini ve ¢ocugun egitiminde kendilerine ikinci

derecede bir rol diistiiglinii kavramalar1 gerektigini ifade etmistir (Montessori, 1982).

2.4.1.2. Ozgiir Secim ilkesi

Montessori, ¢cocugun kendi yasaminin mimari oldugu inancinmi tagimaktadir. Cocugun
kendi kendini egitmesi olarak yorumlanan bu durum; cocugun ihtiyag duydugu

Ozgiirliigiin kendisine saglanmasini gerektirmektedir (Cakiroglu Wilbrandt, 2013).

Ancak Montessori burada bagibos bir ozgiirliikten bahsetmemektedir. Montessori
cevresi, cocuklart makul smirlarda 6zgiirce hareket etmeye tesvik eder (Korkmaz,
2005). Montessori sinifinda ¢ocuk ne ile ne kadar siire, kimlerle ¢alisacagina kendisi

karar verir (Oztiirk Samur, 2012).

2.4.1.3. Tlgi Tlkesi

Ilgi, bireyin en iyi 6grenmeyi saglamasinda oldukga etkilidir (Oztiirk Samur, 2012). ilgi
duyulan sey daha kolay, kalici ve mutlu bir bicimde 6grenilir (Cakiroglu Wilbrandt,
2013). Burada 6gretmene diisen en 6nemli gorev ise ¢cocuklarin ilgisini farkli durumlar,

nesneler tizerine de ¢ekebilmektir.

2.4.1.4. Dis Odiillerden Kacinma

Montessori ¢ocugun yaptigi tiim ¢aligmalarin tek sebebinin ¢ocugun kendi i¢ ihtiyacini
gidermesi oldugunu savunur. Cocugun hayatina sunulan dig disiplin kurallart onun

dogal calisma istegini bozmaktadir (Oztiirk Samur, 2012).

Cocugun yaptigr hatalar1 da hemen diizeltmemiz; onlarin dikkatini hataya
yonlendirmemize ya da diizelttiklerinde ‘aferin’ gibi doniitler vermemiz onlar1 dis

odiillere yonlendirir (akt: Oztiirk Samur, 2012; Cakiroglu Wilbrandt, 2008). Bu
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yonlendirmenin olmamasi i¢in Montessori materyalleri hata kontroliine sahip olacak

sekilde gelistirilislerdir.

2.4.1.5. Ahstirmanin Tekran ilkesi- Dikkatin Polarizasyonu ilkesi-Normallestirme

Montessori bu ilkeyi, 3 yasindaki bir kiz ¢ocuguna iligkin gozleminden yola ¢ikarak
olusturmustur. Silindirlerle ¢alisan kiz ¢ocugu; rahatsiz edilmeye ugrasilmasina ragmen
caligmasin1 ara vermeksizin 42 kez tekrarlamistir. Tekrarlamalar bittiginde, ¢ocuk
yiiziinde tatmin olmug giilimseme ile ¢alismay1 kendiliginden birakmistir. Sonralar1 bu
ve benzeri durumu pek ¢ok ¢ocukta gozlemlemis ve bu tekrarlarin yan sira; onlara dis
diinyay1 unutturabilecek yogun bir dikkatin varligina deginmistir (Montessori, 1982).
Montessori, ¢ocuk igine odaklanmigken 6gretmenin saygi duymasi gerektiginin, hicbir

sekilde miidahale etmemesi gerektiginin énemini vurgulamstir (Oztiirk Samur, 2012).

Montessori, cocugun c¢alisma boyunca yaptigi tekrarlar ve yogun dikkatinin sonucunda
adeta yenilenerek tekrar dis diinya ile baglanti kurdugundan ve o anda yasadig1 tatmin
ve mutluluktan bahsetmistir (Montessori, 1982). Bu siireci normallesme olarak
adlandirmis olup; ¢cocugun dogustan gelen becerileri ile var olan somut yasam ve egitim
kosullar1 arasinda en iyi gelisim olanaklarina kavusmasi olarak tanimlamustir (Oztiirk

Samur, 2012).

2.4.1.6. Yetkelendirme

Korkmaz (2005), yetkelendirmeyi ¢ocugun kendisi ve egitimle ilgili tiim etkinlik ve
kararlarda yetkili kisi olmasi olarak tamimlamaktadir. Boylelikle ¢cocuk bagimsizligini

kazanacak ve etrafinda var olan tehlikelere kars1 kendini koruyabilecektir.

2.4.1.7. Akranlarla ve Onlardan Ogrenme ilkesi

Montessori siniflarinda 2,5 ile 6 yas arasindaki ¢ocuklar, karma yas gruplar ile egitim
almaktadirlar. Boylelikle daha biiyiik cocuklarin daha kiiciik olanlarin sosyal, duygusal
ve akademik gelisimlerinde yardimci olmasi saglanmaktadir (Oztiirk Samur, 2012).
Kiigiik bir ¢ocuk kendisinden daha biiyiik bir ¢ocugu materyalle ¢alisirken izleyerek; o

materyalin kullanimina dair fikir sahibi olur.
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2.4.1.8. Baglam Icerisinde Ogrenme- Cevre ve Akilda Diizen Ilkesi

Baglam icerisinde 6grenme; cocugun Ogrendiklerini ne zaman, nerede ve nasil
kullanacagini uuilmesini ifade etmektedir. Cocugun 6grenmeleri ise belirli donemlerde
belirli seyler iizerinde hassaslagmakta, yogunlagsmaktadir. Bu donemler duyarlilik
asamast olarak adlandirilmis olup; bu asamalarda cocugun en verimli dgrenmeyi
saglamast icin cocugun c¢evresinin bir diizen icerisinde olmasi gerekmektedir.
Boylelikle c¢ocuk, c¢evresindeki diizen ile sagladigi Ogrenmeyi zihninde de

diizenleyebilmektedir (Oztiirk Samur, 2012).

2.4.2. Montessori Metodunda Cocugun Gelisim Evreleri

Montessori Metodunun en carpici noktalarindan birisi metodun, Maria Montessori
tarafindan  ¢ocuklarin  gbzlemlenmesiyle olusturulmus olmasidir. Montessori
gozlemlerine dayanarak cocugun gelisim evrelerini iic donemde incelemistir. Bu
donemler; I. Evre (0-6 yas), II. Evre (6-12 yas) ve III. Evre (12-18 yas)’dir. Evre
gecislerini kesin biyolojik tarihlerle belirlemeyen ancak olgunlagsma ile 6grenme
stireglerinin karmasik ve karsilikli etkilesiminin sonucu oldugunu ifade etmistir (Tepeli,

2012). Bu evreler daha anlasilir olmasi1 bakimindan ayr1 bagliklar halinde incelenmistir.

24.2.1. |.Evre(0-6 yas)

Yasamin ilk alt1 yilin1 birinci evre olarak niteleyen Montessori bu evreyi de kendi i¢inde
0-3 yas ve 3-6 yas olarak ikiye ayirmistir. Bu evrede gocuk “Duyusal Kasifler” olarak
nitelendirilir. Bu donem ¢ocugu; ¢evresinde konusulan dili, ¢evresinde var olan kiiltiird,
duygulari, davranis ve inanglar1 zihninde ¢éziimleyip benimser. Tiim bu siirecleri ona
saglayan zihinsel asama “Emici Zihin” dir (Montessori, 1982; Montessori, 1999: akt.
Kayili, 2010). Bu evrenin bir diger 6zelligi gocugun her seyi belleginde saklamasina ve

hatirlamasina yarayan “Mneme” “Canli Bellek™ tir (Tepeli, 2012).

Bu evrenin ilk ii¢ yilinda ¢ocuk “Ruhsal Embriyo” olarak tanimlanir. Nasil ki bedensel
embriyo biiyiimek i¢in dol yatagina muhtagsa; ruhsal embriyo da sevgiyle 1sinmis,
besinle donanmis ve ona kucak agan bir dis ¢gevreye muhtactir (Montessori, 1982). Yine
bu dénemde emici zihin bilingsizdir. Cocuk etrafinda olan biten olumlu-olumsuz

seylerin tamamini emer ve sindirir (Tepeli, 2012).
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Evrenin ikinci {i¢ yili ise en hizli biiyiimenin ve en fazla duyusal faaliyetlerin oldugu
donemdir. Yine bu donemde emici zihin bilingli hale gelir. Cocuk; nesneleri eline
almaya, belli cisimleri digerlerinin arasindan se¢meye, kendi uydurdugu o&ykiileri

anlatmaya baglar. Cocuk diinyay1 bilingli bir halde kesfetmeye baglar (Tepeli, 2012).

24.2.2. |11. Evre (6-12 yas)

Bu evrede ¢ocuklar “kavramsal kasifler” olarak nitelendirilirler. Montessori bu evre igin
kapsaml1 bir egitim, engin bir kiiltiire, genis sosyal iliskilere ve agik bir gevreye vurgu
yapmistir. Ayni zamanda ev ortamindan ayrilmak isteyen ¢ocuk; biitiin ahlaki sorunlar

kesfetmek ister (Tepeli, 2012).

2.4.2.3. 111. Evre (12-18 yas)

Bu evrede fiziksel degisimler olmaktadir. Cocuk, insana dair soyut bir duyu icine girer.
Genellikle insanin davraniglarini bir biitiin olarak anlamaya caligir. Kendisiyle ilgili
duygudan, iliskide oldugu insanlar hakkinda duyguya geger. Bu g¢ocuklar topluma
dogrudan katki saglamak isterler. Bu donemde ¢ocuk toplumu yasamak istedigi i¢in
okul cevresiyle kisitlanmamalidir. Bu asamadan sonra, iniversiteye gidebilecek
olgunlukta bir kigi vardir. Kendi eylemlerinin se¢imini nasil yapacagini bilen bir
bireydir (Korkmaz, 2005). Yine bu donemde ebeveynlerin normlar1 ve toplumun egitim

normlari ile ¢atismalar baslamaktadir (Tepeli, 2012).

2.4.3. Montessori Egitiminde Sinif ve Ev Ortam Diizenlemesi

Cocuk Evi (Casa Dei Bambini); 1907 yilinda Montessori ilk Cocuk Evi’ ni agmustir.
Bulundugu bolge yoksuldur ve smifinda materyal eksikligi vardir. Montessori bu
yokluk c¢evresinde, materyallerini kendisi tasarlayip hazirlamistir. Okula gelen
cocuklarin da yeterli beslenemeyen, iirkek cocuklar oldugunu séyleyen Montessori;
egitiminin bu denli bagarili olmasinda bir etkenin de okulda uygulanan egitime ailelerin
bir miidahalesinin olmamasi oldugunu belirtmistir (Cakiroglu Wilbrandt, 2013).
Montessori okuluna girdiginizde bir ¢cocugu yerde bloklarla, ¢ubuklarla ya da ahsap
renk Kkartlar ile ¢alisirken; bir baskasini farkli sekillere, renklere ya da dokulara sahip
materyallerle calisirken; bir digerini ise tahtaya bir seyler yazmakta oldugunu

gorebilirsiniz (Smith, 1911).
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Foschi (2008) Montessori’ nin Roma’ daki ilk Cocuk Evi’ nin etrafinda var olan kiiltiir
ve bilimi inceledigi aragtirmasimin sonucunda; Montessori’ nin ¢agdaslarina oranla
laboratuvar ortaminda yapilmig ¢aligmalar1t gercek hayata tasidigini sdylemistir. Bunu
Montessori’ nin tanim ve siniflamalari ile 6grenmeye iliskin ortaya koydugu fikirlerden

anlayabildigimizi belirtmistir.

Montessori yaklasimi keskin kurallara sahip olmasina karsin, esnek ve bireysel
uygulamalara agiktir. Bu sebeple her Montessori sinift birbirinden farklidir. Siiflar
O0gretmenin uygulamalarina ve yeteneklerine bagli olarak tektir. Bu nedenle aileler de
cocuklarinin gidecegi Montessori okuluna karar vermeden 6nce mutlaka sinifi gormeli
ve sinif dgretmeni ile bilgi edinmelidir (Mallory, 1989: akt. Kayili, 2010). Montessori
siniflarinda ¢ocuklarin sinif igerisinde istedikleri gibi dolagmalarina izin verildigi gibi
okuldan acik alana g¢ikmalarinda izin verilmektedir. Hareketlerdeki bu 6zgiirliik nedeni

ile geleneksel okullardan farklilagsmaktadir (Cossentino, 2006: akt. Kayili, 2010).).

Montessori siniflarinda giizellik ve atmosfer énemlidir. Bu nedenle canli ve uyumlu
renkler kullanilmigtir. Siniflarda farkli yas gruplan bir arada calismaktadirlar. Sinif
ortaminda farkli alanlar (yasam aligtirmalari, duyusal alistirmalar, matematik
alistirmalari, dil kdsesi, okuma yazma geregleri, yoresel arag gerecler, hata kontrollii
materyaller ve yumusak bir hali) olusturulmustur. Once duyunun sonra zekanin egitimi
on plandadir. Sinif ortaminda saygi atmosferi vardir. Baris ve ahlak egitiminin oldugu;
hazirlanmig bir ¢evrede yaparak yasayarak 0grenmeyi saglayan bir ortamdir. Dogum
giinil kutlamalar ¢ocuklara diinya ve giinesin hareketleri ile diinyaya geldikleri giinden
bu yana biiylimelerini gosteren fotograflarla anlatilan énemli etkinliklerdendir (Sener,

2012).

Montessori’ ye gore ¢gocugun odasi; istedigi zaman uyuyabilecegi bir yatagin, duvarda
dikkati dagitacak seylerin olmadigi sadelikte, ¢ocugun kullanimina uygun gii¢ ve
boydaki malzemelerin oldugu, oyuncaklarin sepette degil raflarda durdugu, oyun
oynayacaklar1 yer ve zamanlariin oldugu, ¢ocugun miizik dinleyebilecegi, diizenli ve
estetik mekanlar olmalidir (Sener, 2012). Evin diger boliimleri de ¢ocugun kendi basina

kullanabilecegi, kendisine ait materyallerle tasarlanmig olmalidir.
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2.4.4. Montessori Egitimci

Montessori egitimcisi sinif ortaminda sessizligin saglanmasinda rol model olan, sabirli,
gozlem yetisi yiiksek, sinif ortaminda pasif (rehber olan) kisilerdir. Egitimci ¢ocugun
ruhunu ve hayal giiclinli uyandirmali, ¢ocuklarin ilgi ve merakini smiftaki tim
materyallere yonlendirebilmelidir. Cocugun bagimsizlik istegini ve kendine gilivenini
desteklemelidir. Kibarlik, nezaket ve 6z disiplin gelistirmesine yardimci olmalidir.
Gozlem yapma, soru sorma, fikirlerini bagimsiz bigimde kesfetmeyi 6grenmede cocuga

destek olmalidir (Alakog Pirpir, Konuk Er, 2012).

Soydan (2013), Montessori dgretmenlerinin ¢ocuklarda merak duygusunu uyandirmak
icin uyguladiklar1 yontemleri incelemis ve 6gretmenlerin merak uyandirmada en gok
kullandiklar1 ilkelerin; hassas gozlem, hazirlanmis gevre, Ozgiir secim, oOzel ilgi,
dikkatin polarizasyonu-konsantrasyon ve duyarli evreler ilkeleri oldugunu ifade

etmistir.

Cocuk bir materyal ile calismadan 6nce muhakkak egitimci ile ¢calismalidir. Egitimci
¢ocuga onla bir materyal ile ¢aligmayi teklif eder, cocuk kabul eder ve materyalin dogru
kullanimini egitimei gosterir, ardindan ¢ocuk kendisi yapar (Alakog Pirpir, Konuk Er,
2012).

M. Montessori’nin tanmimladig1 yeni 6gretmenin bir diger dnemli 6zelligiyse dikkatin
polarizasyonunu nasil tantyacagini bilmesidir. Cocuk isine odaklanmisken &gretmen
duruma saygit duymali; ne Ovgii ne de diizeltmeyle ona miidahale etmemelidir

(Korkmaz, 2005; Malm, 2004; Montessori, 1970: akt. Kayili, 2010).

Alakog Pirpir ve Konuk Er (2012) 6gretmenlerin en ¢ok hata yaptiklari ve zorlandiklart

alanlar su sekilde 6zetlemislerdir;

e Egitimciler ¢ocuklart denetleyemeyeceklerine dair 6n yargi gelistirebiliyorlar.
e Cocugun ozgiirligii egitimcilerce yanlis yorumlanabiliyor.

e Karma yas grubu egitimcilerde kaygi yaratiyor.

e FEksik ve hatali materyallerin smif ortamindan uzaklastirilmasima yeterli 6zen

gosterilmesinde aksakliklar yasanabiliyor.

e Montessori felsefesi egitimcilerce tam olarak anlasilamayabiliyor.
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o Egitimciler agik raf sistemine dair endise duyuyor.

2.4.5. Aile Katilimi

Montessori’nin egitim programlarindaki 6grenme-0gretme siirecindeki aile katilimi
oldukca Onemlidir. Montessori’ye gore cocuklar c¢evrelerinden O6grenmektedir.
Yetigkinler de ¢evre ve cocuk arasinda 6grenme siirecini ilerleten ve dinamik bir bag
kurulmasini saglayan 6nemli kisilerdir (Helfrich, 1996: akt. Toran, 2011). Bu 6grenme
stireci ve dinamik bag yetiskinden ¢cocuga dogrudan bilgi aktarimi degil, cocugun okul
ve diger ortamlarda giinliilk yasamda gelisimsel beceriler kazandigi bir siire¢ olarak
belirtilmektedir. Dolayisi ile aile egitimi okul ve ailenin sorumlulugunu gelistirmektedir
Bu baglamda Montessori anaokullarinda aile katilimi; Anaokulu bilgi toplantilar,
oryantasyon (yonelme-uyum) toplantilari, anaokulu gozlemleri, ebeveyn-¢ocuk
toplantilari, ebeveyn 6gretmen konferanslari, ebeveyn egitim calistaylar1 calismalarini

icermektedir (Villegas ve Biwer, 1987: akt. Toran, 2011).

2.4.6. Montessori Metodunda Cocugu Degerlendirme Yontemi

Montessori Metodunda kullanilan degerlendirme yontemlerini Korkmaz (2005) su

sekilde ifade etmistir;
e Quizler,

e Standart Testler,

e (Gozlem Raporlari,

e Zaman Kayitlar (Bu kayitlar 6gretmene bir cocugun 6zel bir etkinlik ya da zamanda

ne kadar zaman harcadigini belirlemekte yardim eder.),

e Giinliik Calisma Planlart (Ogrenci tarafindan kaydedilen bu planlar, her giin

tamamlanan farkl dersleri igerir),

e Uzmanlik Kontrol Listeleri (Bu kontrol listeleri her asama igin uyarlanir. Bir

beceride uzmanlik {i¢ asamali dersi ge¢cebilmekle meydana gelir.)

o Kiritik gostergeler: (Akademik olclimler boyunca Montessori Ogretmenleri

Montessori egitiminin dogasini yansitan degerlendirme kriterleri gelistirirler.)
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e Ogrencilerin 6z degerlendirme raporlari  (Ogrenciler sik sik kendi okul

caligmalarimin aylik bir 6z degerlendirmesini hazirlarlar.)

e Ogrenci portfoyleri: Cocugun calisma 6rnekleri ilerlemesini degerlendirmek igin

kullanilabilir.
e Cocuklarin birbirine 6gretimi,

e Ogrenci-aile-6gretmen konferanslari,

e Opykiisel Ilerleme Raporlaridir (Genellikle yilda bir ya da iki kere Montessori
Ogretmenleri Ogrencinin ¢alismasinin, sosyal gelisiminin, temel becerilerdeki

hakimiyetinin yazili bir 6ykiisel degerlendirmesini hazirlar).

2.4.7. Montessori Materyalleri ve Etkinlikleri

Bir Montessori sinifinda “Gilinliik Yasam Becerileri Etkinlikleri Materyalleri”,
“Matematik FEtkinlikleri Materyalleri” , “Duyular1 Gelistirici Materyaller” , “Dil
Etkinlikleri Materyalleri” ve “Kozmik Ogrenme Materyalleri” bulunmaktadir. Bu
materyaller c¢ocuklarin boylarma uygun tasarlanmis, istedikleri zaman alip
kullanmalarina imkan taniyan agik raflarda, kurulu-yapilmis ve eksiksiz olarak
bulunmaktadir. Materyaller renk uyumlarina gore ve basitten zora, soldan saga olacak
sekilde yerlestirilmis. Materyallerle ilgili dikkat ¢eken bir diger nokta ise parcalara
sahip olan her materyalin parca sayisinin 10 olmasidir. Boncuklar, ¢ubuklar, silindirler,
duyu tiipler vb hep onluk sisteme dayanmaktadir. Cocuk bir materyalle ¢aligmak i¢in
oncesinde muhakkak 6gretmeni ile ¢aligmig, materyalin dogru kullanimini gozlemlemis

olmalidir (Cakiroglu Wilbrandt, 2013).

2.4.8. MEB Okul Oncesi Egitim Program ile Montessori Yaklasimi’nin
Karsilastirilmasi

Cocugun normal egitimin onun kendi kendini agmasi amacina yonelik olmalidir
(Montessori; 1982). MEB Okul Oncesi Egitim Programi ile Montessori Yaklasimi
arasinda cesitli yillarda farkli aragtirmacilar tarafindan kiyaslamalar yapilmistir. Burada
Korkmaz’in (2005) calismasindan alinti yapilmig olup; 2013 yilinda yenilenen Okul
Oncesi Egitim Programina gore bazi1 degisiklikler eklenerek yalnizca okul dncesi egitim

bakimindan kiyaslama yapilmistir.
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MEB Okul Oncesi Egitim Programi

Montessori Egitimi

Oyuncak vardir.

Oyuncak yoktur.

Acik raf sistemi, somuttan soyuta 6grenmeyi
hedefleyen materyaller ve diizen vardir.

Acik raf sistemi, somuttan soyuta 6grenmeyi
hedefleyen materyaller ve diizen vardir.

Ozel materyalleri yoktur

Ozel materyalleri vardir

Sinif igerisindeki materyaller birden fazla
kullanim sekline uygundur. Tek dogru
kullanim sekli yoktur.

Materyalin tek dogru kullanim sekli ve hata
kontrolii vardir.

Ogrenme merkezleri vardir.

Ogrenme alanlar1 vardur.

Cocuk merkezli egitim

Cocuk merkezli egitim

Ogretmen rehber konumundadir.

Ogretmen rehber konumundadir.

Giin igerisinde ¢ocugun serbest ¢alisacag: siire
bir saat ile stnirhdir.

Giin igerisinde ¢ocugun serbest ¢alisacag: siire
en az li¢ saattir.

Ayni yas gruplari bir sinifi olusturmaktadir.

Farkl yas gruplar1 bir aradadir.

Devlet okullarinda her sinifta bir 6gretmen
bulunmaktadir.

Her sinifta birden fazla 6gretmen
bulunmaktadir.

Sinif meveudu 20 ile 25 6grenci arasinda
degismektedir.

Siniflarda 20 den fazla 6grenci
bulunmamaktadir.

Degerler, baris, ahlak egitimi vardi.

Degerler, baris, ahlak egitimi vardir.

Ogrenmede bireysel farkliliklar gozetir.

Ogrenmede bireysel farkliliklar gozetir.

Bir giin igerisinde dgretmen tarafindan yapilan
planlara uygun olarak hazirlanan ¢evrede,
se¢im yaparak ¢aligma siiresi daha fazladir.

Bir giin igerisinde dgretmen tarafindan yapilan
planlara uygun olarak hazirlanan ¢evrede,
se¢im yaparak ¢aligma siiresi daha azdir.

Ogretmenle yapilan grup aktiviteleri daha
fazladur.

Ogretmenle yapilan grup aktiviteleri daha
azdir.

Siire¢ odakli degerlendirme

Siire¢ odakli degerlendirme

Aile katilim ¢aligmalar1 vardir

Aile katilim ¢aligmalar1 vardir

Degerlendirmeler gozlemlere dayali ve
portfolyolar yardimiyla diizenli yapilir.

Degerlendirmeler gézlemlere dayali ve
portfolyolar yardimiyla diizenli yapilir.
Cocugun kendisini degerlendirmesi saglanir.

Okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalar1 vardir
ancak okuma-yazma 6grenilmez.

Okuma-yazmaya galigmalari vardir ve okuma
yazma Ogrenilir.

Caligmalar sirasinda yapilan hata cocuga
doniit verilerek diizeltilir

Caligmalar sirasinda yapilan hata ¢ocuga
doniit verilerek diizeltilmez.

Ceza-odiil yoktur.

Ceza-odiil yoktur.

2.5. MEB Okul Oncesi Egitim Program

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi okul éncesi egitim kurumlarina devam eden

cocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla saglikli bitylimelerini; motor, sosyal

ve duygusal, dil ve bilissel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en st diizeye ulagsmasini,
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0z bakim becerilerini kazanmalarini ve ilkokula hazir bulunmalarini saglamak amaci ile
gelistirilmistir. Program, cocuklarin gelisimlerini desteklemesinin yani sira biitiin
gelisim alanlarinda goriilebilecek yetersizlikleri 6nlemeyi amagladigindan destekleyici

ve Onleyici boyutlar1 olan ¢ok yonlii bir program olma 6zelligi tasimaktadir.

Program, ¢cocuklarin geligim diizeylerine ve ézelliklerine dayanan ve bu anlamda, biitiin
gelisim alanlarimin gelistirilmesini esas alan “gelisimsel” bir programdir. Yaklasim

olarak “sarmal” ozellik gosteren bu program, model olarak “eklektik " tir.

Programda, “kazanim” ve “gosterge”ler temel alinmustir. Programda c¢ocuklarin
gelisim ozellikleri yas gruplarina gére, kazamm ve gostergeler ise biitiin olarak ele
almmugtr. Geligim ézellikleri bilimsel calismalar dikkate alinarak ii¢ farkl yas grubuna
gore diizenlenmistiv ancak ogretmenin kendi grubundaki cocuklar igin programdan
kazamim ve gostergeleri segerken c¢ocuklarin gelisgim ozelliklerini dikkate almast
gerekmektedir. Gereksinim duyuldugunda programda yer almayan bir kazanim ve/veya
gosterge, ogretmen tarafindan belirlenerek egitim planina eklenebilir. Ancak bu tiir
diizenlemelerde gerekgelerin iyi belirlenmesine; eklenen kazamm ve gostergelerin Tiirk
Milli Egitiminin Amaglari, Okul Oncesi Egitiminin Amaglari, programin temel felsefesi,
amaglart ve ozellikleriyle tutarli olmaswina, diger kazammlarla ¢akismamasina ve

celismemesine ozen gosterilmesi gerekmektedir (MEB, 2013).

2.6. Ilgili Aragtirmalar

Avcioglu (2003), tarafindan okul Oncesi donemdeki c¢ocuklara sosyal becerilerin
ogretilmesinde isbirlik¢i 6grenme yontemi ile sunulan dgretim programinin etkililiginin
incelendigi arastirmasi kapsaminda okul oncesi egitim kurumuna devam eden 4-6 yas
grubu cocuklara isbirlik¢i 6grenme yontemine dayali sosyal beceri egitimi programi
uygulanmistir. Arastirma sonuncunda isbirlik¢i 6grenme yontemi ile egitim alan

gruptaki ¢ocuklarin sosyal becerileri daha etkili sekilde 6grendikleri bulunmustur.

McClelland ve Morrison (2003), tarafindan okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarda
O0grenmeye bagli olarak ortaya ¢ikan sosyal becerilerin incelendigi arastirmada 3-5 yas
grubu 72 ¢ocuk 6grenmeye bagli ilk sosyal becerilere yonelik 6gretmenleri tarafindan
gozlemlenmistir. Cocuklarin bir yil sonra yapilan ikinci gdzlem raporlari incelendiginde

cocuklari 6grenmeye bagli sosyal becerilerinin farklilik gostermedigi goriilmiistiir.
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Giilay (2004), tarafindan korunmaya muhtag ve ailesi ile birlikte yasayan alt1 yas grubu
cocuklarmin sosyal becerilerini incelemek amaciyla yapilan arastirmaya, 57’si
korunmaya muhtag ve 57’si ailesi ile birlikte yasayan toplam 114 ¢ocuk katilmistir.
Cocuklarmn sosyal becerileri arastirmaci tarafindan gelistirilen “6 Yas Cocuklar1 Igin
Sosyal Beceri Formu” ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, ailesinin yaninda
yasayan c¢ocuklarin, korunmaya muhta¢ cocuklara goére sosyal becerilerinin daha

gelismis oldugu belirlenmistir.

Kapikiran ve digerleri (2006), tarafindan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sosyal
beceri diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan arastirmaya okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden 4-6 yas grubu, 196’s1 kiz ve 147’si erkek olan toplam 343 ¢ocuk
katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Sosyal Beceri Olgegi (SBO)
kullanilmis ve sonuglar incelendiginde sosyal beceri, iletisim ve uyum alt boyutlarinda
yaglara gore anlamli farklilik saptanmistir. Ayrica kizlarm uyum puanlarinin

erkeklerden uyum puanlarindan daha diisiik oldugu kaydedilmistir.

Seven (2006), tarafindan anasinifina devam eden 6 yas grubu ¢ocuklarinin sosyal beceri
diizeyleri ile baglanma durumlar arasindaki iligkileri incelenmistir. Aragtirmanin
caligma grubunu Mus ilindeki anaokullarinda tesadiifi olarak seg¢ilen dort anasinifina
devam eden 56’s1 erkek ve 54l kiz olmak lizere toplam 110 g¢ocuk olusturmustur.
Aragtirmada veri toplama araci olarak “Kigisel Bilgi Formu”, “Cassidy
Tamamlanmamis Oyuncak Bebek Ailesi Hikayeleri” ve “Sosyal Beceri Degerlendirme
Sistemi Temel Egitim-Ogretmen Formu” kullanilmistir. Arastirma  sonucunda,
baglanma giivenligiyle sosyal beceriler ve sosyal becerilerin alt 6lgekleri olan isbirligi,
atilganlik ve 6z-kontrol becerileri arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli iliski oldugu
tespit edilmistir. Cinsiyet ve anne-babanin 6grenim durumu ile ¢ocuklarin sosyal beceri
diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmazken sosyoekonomik durum ile sosyal beceri

diizeyi arasinda anlamli farklilik oldugu saptanmustir.

Vural (2006), tarafindan aile katilimli sosyal beceri egitimi programi ile okul oncesi
egitim alan alt1 yas grubu cocuklarin temel sosyal becerilerinin desteklenmesi ve
gelistirilmesi amaciyla yapilan arastirma, Okul dncesi egitim kurumuna devam eden 40
cocuk ve ailelerinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki

cocuklara “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi”, “Okul Oncesi Cocuklar Igin
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Psikolojik Gézlem Formu” ve ailelerine ise “Aile Katilm Olgegi” ve “Kisisel Bilgi
Formu” uygulanmigtir. Deney grubundaki ¢ocuklara sekiz hafta siiresince 43
aktiviteden olusan “Aile Katilimli Sosyal Beceri Egitimi” uygulanmistir. Kontrol
grubundaki ¢ocuklarin ise giinliik egitim-6gretim aktivitelerine herhangi bir miidahalede
bulunulmamistir. Arastirma sonucunda Aile Katilimli Sosyal Beceri Egitimi
Program1’nin uygulandig1 deney grubundaki ailelerin Aile Katilim Olgegi’nden aldiklar:
sontest puanlarmin kontrol grubundaki ailelerden daha yiiksek olugu goriilmiistiir.
Deney grubundaki ¢ocuklarin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginin; Kisiler Arasi
Iliskiler, S6zel Agiklama Becerileri, Dinleme Becerileri ve Kendini Kontrol Etme
becerileri alt 6l¢eklerinden aldiklar1 sontest puanlarinin kontrol grubundaki ¢ocuklarin

aldiklar1 sontest puanlarina gore anlamli derecede artis gosterdigi goriilmiistiir.

Erisen ve Giiles (2007), Montessori egitimi uygulanan bir smifta 6grencileri
gozlemleyerek Montessori materyallerinin sahip olmasi gereken ozellikleri niteliksel
yontemle incelemistir. Arastirma sonucunda Montessori materyallerinin tasarim kalitesi
ozelliklerinin 6nemine dikkat ¢ekilmig, egitimci ve arastirmacilara Onerilerde

bulunmustur.

Mavi Dervisoglu (2007), okul 6ncesi kurumlarina devam eden 6 yas ¢ocuklarinin sosyal
becerilerinin - ve problem davraniglarini etkileyen faktorlerin - incelenmemigtir.
Arastirmanin orneklem grubu 6zel ve resmi anaokullari ile ilkdgretim okullarina bagl
anasiniflarinda egitim gdren 6 yas grubu 200 ¢ocuktan olugmaktadir. Arastirmada
gerek duyulan verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Bilgi
formu”, gocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmek amaciyla “Sosyal Beceri Olgegi”
ve problem davramslarini degerlendirmek iizere de “Problem Davranmis Olgegi”

uygulanmistir.

Arastirma sonucunda: Kiz ¢ocuklarinin, erkek ¢ocuklarina gore sosyal beceri
boliimiinden daha yiikksek puan aldiklari, erkek c¢ocuklarmin ise problem
davraniglarindan aldiklar1 puanlarin kizlara oranla daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ailelerde bulunan ¢ocuk sayisi artik¢a, cocuklarin sosyal becerilerinin daha
diisiik oldugu problem davraniglarinin ise daha ¢ok goriildiigii belirlenmistir. Daha 6nce
okul oncesi egitim almayan cocuklarin, daha 6nce okul oncesi egitim alan gocuklara

oranla sosyal becerilerinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ozel egitim kurumlarinda
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egitim goren ¢ocuklarin sosyal becerilerinin, devlet okullarinda egitim goren gocuklara
oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Devlet okullarina devam eden ¢ocuklarda
problem davranislarinin 6zel okullarda egitim gorenlere oranla daha g¢ok gorildigi
sonucuna ulasilmistir. Bireysel odaya sahip olan ¢ocuklarin bireysel odasi olmayanlara
gore; sosyal becerilerinin daha yiiksek oldugu problem davraniglarinin daha az oldugu
gorillmustiir. Gelir seviyesi yiikseldik¢e sosyal becerilerinin yiiksek oldugu problem
davraniglarinin daha diisiik oldugu, gelir seviyesi diistiikce sosyal becerinin daha diisiik
oldugu problem davranislarinin daha ¢ok goriildiigii bulunmustur. Annelerinin egitim
seviyesi yiiksek olan cocuklarin, annelerinin egitim seviyesi diisiikk olan g¢ocuklara
oranla sosyal becerilerin daha ¢ok yiikseldigi goriilmektedir. Babalarinin egitim seviyesi
yiiksek olan ¢ocuklarin, babalarinin egitim seviyesi diisiik olan cocuklara oranla sosyal
becerilerin daha ¢ok yiikseldigi goriilmektedir. Babalarin egitim seviyesi distiikge
problem davramiglarinin  daha c¢ok gorildiigi  goriilmektedir. Cocuklarin anne
babalarinin yaslan biiytidiikce sosyal becerinin arttig1, problem davraniglariin azaldig
goriilmektedir. Anne-babanin yaglar1 kiigiildiikge problem davranislarinin arttigi sosyal

becerilerinin azaldig goriilmektedir

Kurt (2007), okul oOncesi egitim kurumlarina devam eden bes-alti yas grubu
cocuklarinin sosyal uyum ve becerilerine proje yaklasimi temelli egitim programinin
etkisini inceledigi aragtirmaya, deney grubunda 23 c¢ocuk, kontrol-1 grubunda 23 ¢ocuk
ve kontrol-2 grubunda 23 ¢ocuk olmak {izere 69 ¢ocuk katilmigtir. Aragtirmanin deney
grubundaki ¢ocuklara giinliik egitim programlarinin bir pargasi olarak 23 hafta boyunca,
haftada 2 saat proje yaklagimi temelli egitim programlar1 uygulanmistir. Arastirmanin
verileri Sosyal Uyum ve Beceri Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, Sosyal
Uyum ve Beceri Olgegi’nin tiim alt faktdrlerinde proje yaklasimi temelli egitim
programlariin uygulandigi deney grubundaki g¢ocuklar lehine anlamli bir farklilik

oldugu belirlenmistir.

Giinindi (2008), tarafindan okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yas grubu
¢ocuklarin sosyal uyum becerileri ile anne-babalarinin empati becerileri arasindaki
iliskinin incelendigi arastirma sonucunda anne-babalarinin empati becerileri puanlari
yiikseldikge, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden alti yas grubu cocuklarin
sosyal uyum beceri puanlarinin da yiikseldigi goriilmiistiir. Bune ek olarak anne-

babalarin 6grenim diizeylerinin yiiksek olmasi, ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime devam
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etme siiresi gibi degiskenlerin gocuklarin sosyal uyum becerilerini olumlu yonde

etkiledigi saptanmustir.

Elibol Giiltekin (2008), yaptig1 aragtirmada “Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi”
(Social Skills Rating System) okul Oncesi versiyonunun ogretmen formunun 5 yas
cocuklart icin gegerlilik ve giivenirlik caligmasini gerceklestirmigtir. Arastirmaya
Ankara ilindeki ¢esitli anaokullarina devam eden 5 yas grubundaki toplam 341 ¢ocuk
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda Cinsiyet, Anne 6grenim durumu, Baba 6grenim
durumu, Okul oncesi egitim alma siiresi ve Kardes sayisi degiskenlerinin ¢ocuklarin

sosyal becerilerini ve problem davraniglarini etkiledigini belirlemistir.

Kogyigit ve Kayili (2008), Montessori Egitimi ve Geleneksel Egitim alan okul dncesi
dénem c¢ocuklarinin sosyal becerilerinin almayanlara oranla; sosyal isbirligi, sosyal
etkilesim ve sosyal bagimsizlik alanlarinda daha gelismis oldugunu belirtmislerdir.
Benzer sekilde Montessori Egitimi ve Geleneksel Egitim alan okul Oncesi donem
cocuklarinin alic1 dil becerileri incelenmis ve Montessori Egitimi alan ¢ocuklarin alict
dil becerileri puanlarmin daha yiiksek oldugu gorilmiistiir (Kayili, Kogyigit, Erbay;
2009).

Cimen (2009), tarafindan yapilan arastirmada, Okul Oncesi Egitimi Programi (36-72
aylik cocuklar icin)’nda yer alan sosyal becerilerin Ogretimine yonelik amag¢ ve
kazanimlarin, alt1 yag grubu gocuklarin temel sosyal becerileri kazanmalarindaki etkisi
incelenmigtir. Arastirma kontrolsiiz Ontest-sontest modeli olarak tasarlanmistir.
Arastirmada okul Oncesi egitim alan altt yas grubu c¢ocuklar dogal egitim siireci
icerisinde gozlemlenmistir. Aragtirma sonucunda c¢alisma grubundaki ¢ocuklarin 6ntest
ve sontest ortalama puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farkliliga
bakilarak Okul Oncesi Egitim Programi (36-72 aylik cocuklar icin)'nin gocuklarin

sosyal becerileri kazanmalarinda etkili oldugu belirtilmistir.

Ozbey (2009), tarafindan okul &ncesi egitimi kurumuna devam eden 60-72 aylik
cocuklarin sosyal becerileri ve problem davraniglarina iliskin durum tespiti yapmak ve
sosyal becerileri destekleme ve problem davramiglari azaltmaya yonelik hazirlanmisg
egitim programinin etkisini incelemek amaciyla yapilan aragtirmada, tesadiifi kiime
ornekleme yoluyla segilen 330 ¢ocuk sosyal beceri ve problem davraniglara yonelik

durum tespiti icin arastirmaya dahil edilmistir. Hazirlanan egitim programinin
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etkililiginin test edilmesi amaciyla ise 15 kontrol grubunda 15 deney grubunda olmak
tizere toplam 30 c¢ocuk arastirma kapsamina alinmigtir. Arastirmada veri toplama aract
olarak Anaokulu ve Anasmifi Davranis Olgegi (Preschool and Kindergarten Behavior
Scales -PKBS-2) gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasi yapilarak kullanilmigtir. Arastirma
sonuglart incelendiginde, ¢ocuklarin sosyal becerileri; ¢ocuklarin cinsiyeti, dogum
sirasi, baba 6grenim diizeyi gibi degiskenlere gore farklilik gostermekte cocuklarin
kardes sayisi, tam aileye sahip olup olmama durumu, okul 6ncesi egitime devam siiresi,
anne Ogrenim diizeyi, anne- baba meslegi Ogretmeninin yasi, kidemi, mezuniyeti,
medeni durumu gibi degiskenlere gore farklilik gostermemektedir. Cocuklarin problem
davraniglar ise; ¢ocuklarin cinsiyeti, dogum sirasi, okul 6ncesi egitime devam siiresi,
baba 6grenim durumu, baba meslegi, dgretmenlerinin yasi, kidemi, mezun olduklari
okul ve medeni durumlarina goére anlaml farklilik gostermektedir. Cocuklarin problem
davraniglar1 tam aileye sahip olma durumu, anne meslegi, anne 6grenim durumu gibi
degiskenlere gore farklillk gdstermemektedir. Arastirmanin deneysel modeli
cercevesinde Destekleyici Egitimi Programi sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin
Sosyal Beceri Olgegi ve Problem Davranis Olgegi’nden aldiklari puanlar arasinda deney

grubu lehine anlamli farklilik oldugu saptanmustir.

Ongoren ve Turcan (2009), okul 6ncesi donem cocuklarinin geometrik sekil kavrami
kazaniminda Montessori egitimi ile Geleneksel egitim almanin farkliligini arastirmislar
ve Montessori egitiminin geometrik sekil kavrami kazaniminda daha etkili oldugunu

ifade etmislerdir.

Kayii ve An (2011), Montessori Egitiminin okul Oncesi donem c¢ocuklarinin
ilkdgretime hazir bulunusluklar1 iizerindeki etkisini incelemis ve Montessori egitimi
alan ¢ocuklarin almayanlara oranla; daha yiiksek okul olgunlugu, sosyal beceri ve
dikkat toplama becerileri puanlarina sahip oldugunu; genel anlamda ilkogretime hazir

bulunusluklarinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Eratay (2011), engelli olan ve olmayan ¢ocuklarin Montessori egitimi almadan 6nce ve
aldiktan sonraki bilisgsel ve sosyal becerilerini incelemis ve her iki grupta da Montessori

Egitiminin olumlu etkilerinin oldugunu belirtmistir.

Toran (2011), Montessori yonteminin ¢ocuklarin kavram edinimi, sosyal uyumlar1 ve

kiigiik kas motor becerileri iizerindeki etkisini deneysel bir ¢alisma ile incelemis ve
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Montessori egitimi almanin ¢ocuklarin kavram edinimleri, sosyal uyumlar1 ve kiigiik

kas motor becerileri gelisiminde etkili oldugunu ifade etmistir.

Tepeli ve Yilmaz (2012), Montessori Yaklagimi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Egitim
ve Milli Egitim Bakanligi Tarafindan Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programiyla
egitim alan okul Oncesi c¢ocuklarin sosyal kural algilarn arasindaki farklilagsmay1
incelemistir. Arastirma sonucunda sosyal kural algisi alt boyutlarindan; Sosyal
Kurallarda Ciddiyet, Sosyal Kurallarda Otoritenin Yoklugu ve Sosyal Kurallarda Ceza
boyutlarinin Montessori egitimi uygulanan siniflardaki ¢ocuklar lehine farklilastigi

gorillmistiir.

Bu aragtirmanin amaci 60- 72 aylik ¢ocuklarin sosyal becerilerinin anne ve dgretmen
degerlendirmelerine gore incelenmesidir. Arastirma, ¢ocuklarin sosyal becerilerinin
cesitli degiskenlere gore degisip degismedigini arastiran iligkisel tarama modelinde
betimsel bir ¢alismadir. Aragtirma siirecinde 0gretmen ve annelerin ¢ocuklarin sosyal
becerilerine iliskin beklentileri ile ¢ocuklarin sosyal becerilerine yonelik 6gretmen ve
annelerin degerlendirmeleri arasinda iligski belirlenmis, annelerin degerlendirmelerine
gore cocuklarin sosyal becerilerinin cinsiyete, okul dncesi egitim alma siiresine, annenin
ogrenim durumuna, sosyo- ekonomik diizeye gore farklilasip farklilasmadigi

incelenmistir.

Tutkun (2012), ilkdgretim Okulu biinyesindeki anasmiflar1 ve bagimsiz anaokullarina
devam eden 60-72 aylik 782 ¢ocuk ile ¢aligmistir. Verilerin toplanmasinda Demografik
Bilgi Formu ve Sosyal Becerileri Derecelendirme Sistemi (SBDS/ 3-5 yas) 6gretmen ve
ebeveyn formu kullanilmigtir. SBDS 782 g¢ocugun anneleri ve Ogretmenleri (n=78)
tarafindan doldurulmustur. SBDS 06gretmen ve ebeveyn formu igin arastirmaci
tarafindan yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari sonucunda 6&lgegin Tiirkge
formunun Tirkiye'de gecerli ve gilivenilir bir degerlendirme araci olarak
kullanilabilecegini gostermektedir. Analizler sonucunda, annelerin ve &gretmenlerin
cocuklarin sosyal becerilerine yonelik degerlendirmeleri arasinda zayif bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Annelerin degerlendirmelerine gore 60- 72 aylik ¢ocuklarin SBDS 6l¢ek
ve alt Olgeklerinden aldiklar1 puanlar cinsiyetine, okul Oncesi egitim alma siiresine,
annelerinin 6grenim durumlarina ve sosyo- ekonomik diizeyine gore anlamli diizeyde

farklilasmistir. Buna gore kiz ¢ocuklarmin sosyal becerileri erkek cocuklara gore
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yiiksek bulunurken, problem davranislar1 da diisiik bulunmustur. Okul &ncesi egitim
alma siiresine gore; 24 aydan fazla bir siiredir okul dncesi egitim kurumuna devam eden
¢ocuklarin 6-12 aydir devam edenlere gore sosyal beceri puanlarinin yiiksek;
icsellestirilmis problem davraniglar acisindan da diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica
annelerin 6grenim diizeyleri ylikseldik¢e c¢ocuklarmm sosyal beceri puanlarmin da
yiikseldigi; problem davranis puanlarinin azaldigi; sosyo- ekonomik diizeyi yiiksek olan
annelerin g¢ocuklarinin sosyal beceri puanlarinin yiikseldigi; problem davranis

puanlariin ise azaldig1 belirlenmistir.

Lillard (2012), Amerika’ da uygulanan gelencksel egitim programi, kismi zamanli
Montessori egitimi entegreli programlar ile Montessori Egitim programinin ¢ocuklarin
sosyal ve akademik basarilar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
tamamen Montessori egitimi uygulanan okullara devam eden cocuklarin digerlerine
gore; okuma, matematik, sil ve sosyal problem ¢ézme becerilerinde daha basarili

olduklar goriilmiistir.

Al, Sari ve Kahya (2012), Hollanda’daki 3 Montessori okulunu fiziksel 6zellikleri
bakimindan incelemis ve smiflar, agik alanlar, kisisellestirilmis ¢evre, mekanin
¢ocuklara uygunlugu, sosyal alanlar ve Ogrenme Kkoridorlarinin &zelliklerini
aciklamistir. Ancak bolgelere ve okul yonetimlerine gore farklilagmalarin olabilecegi bu

bakimdan esneklige agik bir mimarinin varligindan s6z edilmektedir.

Soydan (2013), Montessori Ogretmenlerinin  ¢ocuklarin meraklarin1 uyandirmada
kullandiklar1 ~ stratejilerini  aragtirmistir.  Arastirmasini 10 Alman Montessori
Ogretmeniyle yiiriiten Soydan; 6gretmenlerin ¢ocuklarin meraklarini uyandirmada en
cok; hassas gozlem, hazirlanmis ¢evre, 6zgiir secim, ozel ilgi, dikkatin polarizasyonu-

konsantrsayon ve duyarl evreler ilkelerini uyguladiklarini belirtmistir.

Tirkoglu (2013), okul oncesi donem g¢ocugu olan babalarin, babalik rollerini
algilamalari ile eslerinden gordiikleri destegin, ¢ocuklarinin sosyal becerilerine etkisini
incelemistir. Resmi ilkogretim okullariin anasimiflari ile resmi bagimsiz anaokullarina
devam eden 48-60 ay ve iizeri ¢ocuklar ile babalari olusturmustur. 533 g¢ocuk ve
babalar1 aragtirmanin 6rneklemini olusturmustur. Arastirmada babalarin ve ¢ocuklarin
demografik 6zelliklerini belirleyebilmek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen, “Genel

Bilgi Formu?; babalarin babalik rolii algisini 6lgebilmek icin “Babalik Roli Algi
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Olgegi”; babalarin eslerinden algiladiklari destegi dlgebilmek icin, “Es Destek Olgegi”
ve cocuklarin sosyal becerilerini dlgebilmek icin “Sosyal Beceri Olcegi” kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda babalarin babalik rolii algisinin; babanin yasi, 6grenim durumu,
ilk baba olma yasi, annenin yasi, 6grenim durumu ve meslegi degiskenlerine gore
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gdsterdigi (p<<0,05); bununla birlikte, babalarin
eslerinden algiladiklar1 destegin; annenin 6grenim durumu, meslegi ve iv babanin
6grenim durumu degiskenlerine gore istatistiksel agidan anlaml bir farklilik gosterdigi
belirlenmistir (p<0,05). Cocuklarin sosyal becerilerinin ise; ¢ocugun cinsiyeti, yasi, okul
oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi, annenin dgrenim durumu ve meslegi
degiskenlerine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Arastirmada ayrica; babalarin babalik rolii algilar ile eslerinden gordiikleri destek
arasinda ve babalarin babalik rolii algilar ile ¢ocuklarinin sosyal becerileri arasinda,
pozitif ve anlamli bir iliski bulundugu, bununla birlikte, babalarin es destek 6lgeginin
takdir etme boyutu ile cocuklarinin sosyal becerilerinden sosyal igbirligi boyutu

arasinda pozitif, anlamli, diisiik bir iligki bulundugu saptanmaistir.

Yener Oztiirk (2014), okul 6ncesi egitimi alan 60 ay ve iizeri ¢ocuklarin sosyal beceri
diizeyleri ile annelerinin ¢ocuk yetistirme tutumlar1 arasindaki iliskileri incelemistir.
ilkdgretim okullarinin anasiiflar: ile resmi bagimsiz anaokullarina devam eden 60 ay
ve lizeri 780 denek sayis1 belirlenmis olup, ulasilan 800 ¢ocuk ve anneleri arastirmanin
orneklemini  olusturmustur. Arastirmada c¢ocuklarin ve annelerin demografik
Ozelliklerini belirleyebilmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen, "Genel Bilgi
Formu"; c¢ocuklarin sosyal becerilerini 6lcebilmek igin "Sosyal Beceri Olgegi" ve
annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlarini Glgebilmek icin "Aile Hayati ve Cocuk
Yetistirme Tutumu Olgegi (PARI)" kullanilmistir. Arastirma sonucunda gocuklarin
sosyal becerilerinin; cocugun cinsiyeti ve dogum siras1 degiskenlerine gore istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik gdsterdigi belirlenmistir (p<0,05). Ancak ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin; ¢ocugun daha dnce okul dncesi egitim alma durumu, daha 6nce egitim
aldig1 kurum tiirii, daha once egitim aldig1 kuruma devam siiresi, suan ki okul dncesi
kurumdaki yili, suan ki okul Oncesi kurum tiiri ve anne- baba birliktelik durumu
degiskenlerine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Arastirmada annelerin gocuk yetistirme tutumu O6l¢eginin demokratik tutum ve esitlik

koruma boyutu ile cocuklarinin sosyal becerilerinden sosyal isbirligi, sosyal bagimsizlik
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— sosyal kabul ve sosyal etkilesim becerileri boyutlar1 arasinda pozitif, anlamli, diisiik
bir iligski bulundugu saptanmistir (p<<0,05). Bununla birlikte, annelerin ¢ocuk yetistirme
tutumu OSlgeginin asirt kontrolcli annelik boyutu ile ¢ocuklarmin sosyal becerilerinden
sosyal bagimsizlik — sosyal kabul ve sosyal etkilesim becerileri arasinda pozitif,
anlamli, diistik bir iligki bulundugu saptanmistir (p<0,05). Ayrica annelerin ¢ocuk
yetistirme tutumu Ol¢eginin ev kadinligr roliinii reddetme ve siki disiplin boyutlar ile
cocuklarmin sosyal becerilerinden sosyal igbirligi becerileri arasinda negatif, anlamli,
diisiik bir iliski bulundugu saptanmistir (p<0,01). Sonuglar annelerin ¢ocuk yetistirme
tutumlarinin ¢ocuklarinin sosyal beceri diizeyleri lizerindeki etkisi ile ilgili literatiir

dogrultusunda tartigilmigtur.

Akif Inci (2014), anasmifi ve ilkokul birinci sinifa devam eden ¢ocuklarin babalarinin
sahip oldugu baba tutumlarini belirlemek, baba tutumlarinin ¢ocugun yasi, cinsiyeti,
dogum sirasi, kardes sayisi, aile tipi, babanin yasi, 6grenim diizeyi ve isi, annenin
ogrenim diizeyi ve calisma durumuna gore farklilasip farklilasmadigini saptamak ve
baba tutumlarinin ¢ocuklarin sosyal beceri gelisimlerine etkisini incelemek amaci ile
yapilan iligkisel tarama modelinin kullanildigi betimsel bir c¢alisma yapmustir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu, alti1 ilkokuldaki anasiniflarinda ve birinci siniflarda
bulunan 294 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin babalar1 olusturmustur. Aragtirmada, "Kisisel Bilgi
Formu", "Sosyal Beceri Degerlendirme Sistemi Temel Egitim Ogretmen Formu (Social
Skills Rating System Elementary Teacher Form)" ve "Baba Destek Programi (BADEP)
Tutum Envanteri” veri toplamak amaci ile kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, olumlu
tutum olan iletisim Agikliga sahip babalarin en yiiksek puan ortalamasma (210,12),
olumsuz tutumlardan biri olan Yetkeci Tutuma sahip babalarin ise en diisiik puan
ortalamasina (174,78) sahip olduklar1 belirlenmistir. Anasinifina devam eden ¢ocuklarin
babalarinin sahip oldugu tutumlarin, anne 6grenim diizeyi, baba 6grenim diizeyi, baba
isi ve anne ¢alisma durumuna goére anlamli (p<.05) bir sekilde degistigi saptanmustir.
Cocugun yasi, cinsiyeti, dogum sirasi, kardes sayisi, aile tipi ve babanin yasina gore ise
baba tutumlarinin istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Birinci
sinifa devam eden ¢ocuklarin babalarinin sahip oldugu tutumlarin ise, aile tip, ¢ocugun
dogum sirasi, ¢ocuk sayisi, anne 6grenim diizeyi, baba 6grenim diizeyi, baba isi ve anne
calisma durumuna gore anlamli bir sekilde degistigi, cocugun yasi, cinsiyeti ve babanin

yasina gbre anlamh bir gekilde degismedigi bulunmustur (p>.05). Baba tutumu ile
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cocugun sosyal becerisi arasinda ise, diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu

tespit edilmistir.
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BOLUM III: YONTEM

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde yararlanilan istatistiksel teknikler ile ilgili

bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmamin Modeli

Nicel arastirma kapsaminda tasarlanan arastirma genel tarama modeline uygun olarak
gerceklestirilmistir. Gegmis ve glinlimiizde varligini siirdiiren bir durumu var oldugu
sekliyle aciklamayr amaglayan arastirma yaklagimi tarama modelidir ve bu modelde
onemli olan var olan1 degistirmeden gozlemlemektir (Karasar, 2013, s.77). Bu
aragtirmada bir gruba ait belirli 6zelliklerin belirlenmesi amaglanmig oldugu igin tarama
modeli arastirmaya en uygun model olarak kabul edilmistir (Biyiikoztirk, Kilig

Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s.16).

3.1.1. Calisma Grubu

Bu arasgtirmanin ¢aligma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda okul dncesi egitim
kurumuna devam eden ve MEB Okul Oncesi Egitim Programima ve Montessori Egitim
Yaklasimina tabi olan 5 yas grubu toplam 303 cocuk olusturmaktadir. Arastirmanin
calisma grubuna ulasmak icin Istanbul ilinde Kiiciikcekmece, Bahgelievler, Cekmekdy

ve Maltepe ilgelerinde bulunan 23 okulda gorev yapan 40 6gretmen ile ¢aligiimistir.

Calisma grubunun demografik 6zellikleri ile ilgili betimsel veriler asagidaki tablolarda

verilmistir:
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Tablo3.1. Arastirmaya Katilan Cocuklara Yonelik Betimsel Degiskenlere Gore Frekans
ve Yiizde Degerleri

Program Tiirii Cocuk Cinsiyeti f %
Kiz 112 54,1
MEB Erkek 95 45,9
Toplam 207 100,0
Kiz 46 47,9
M ontessori Erkek 50 52,1
Toplam 96 100,0

Program Tiirii Kuruma Devam Siiresi f %
Bir Yil 135 65,2
MEB 2 yil ve lizeri 72 34,8
Toplam 207 100,0
Bir Yil 81 84,4
M ontessori 2 yil ve lizeri 15 15,6
Toplam 96 100,0

Program Tiirii Kardes Sayisi f %
Bir kardesi var 94 454
2 ve daha fazla 54 26,1

MEB

Tek ¢ocuk 59 28,5
Toplam 207 100,0
Bir kardesi var 41 427
M ontessor i 2 ve daha fazla 11 11,5
Tek ¢ocuk 44 45,8
Toplam 96 100,0

Tablo 3.1 incelendiginde, MEB Okul Oncesi Egitim Programina tabi olan gocuklarin %
54,1’inin ki1z, %45,9’unun erkek; Montessori Egitim Yaklagimina tabi olan gocuklarin
% 47,9’unun kiz, %52,1’inin erkek oldugu goriilmektedir. Cocuklarin kuruma devam
siireleri incelendiginde, MEB Okul Oncesi Egitim Programina tabi olan gocuklarm %
65,2’sinin bir yil, %34,8’inin iki y1l ve {izerinde; Montessori Egitim Yaklagimina tabi
olan ¢ocuklarin % 84,4 {intin bir y1l, %15,6’smin iki y1l ve tizerinde okul 6ncesi egitim
aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin kardes sayilarina bakildiginda, MEB Okul
Oncesi Egitim Programina tabi olan ¢ocuklarin % 45,4{iniin bir kardesi, %26,1’inin iki
ve ikiden fazla kardesi, %28,5’inin tek ¢cocuk olduklari; Montessori Egitim Yaklasimina
tabi olan ¢ocuklarin % 42,7 sinin bir kardesi, %11,5inin iki ve ikiden fazla kardesi ve

%45,8’inin tek ¢ocuk oldugu tespit edilmistir.



Tablo3.2. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Anne-Babalarina Yonelik Betimsel

Degiskenlere Gore Frekans ve Yiizde Degerleri

Program Tiirii Anne Yas f %
35 yas alt1 141 68,4

MEB 35 yas Ustii 65 31,6
Toplam 206 100,0

35 yas alt1 80 83,3

M ontessori 35 yas tistil 16 16,7
Toplam 96 100,0

Program Tiirii Baba Yas f %
35 yas alt1 104 53,9

MEB 35 yas lsti 89 46,1
Toplam 193 100,0

35 yas alt1 39 43,8

M ontessori 35 yas tistil 50 56,2
Toplam 89 100,0

Program Tiirii Anne Calisma f %
Evet 92 44 .4

MEB Hayir 115 55,6
Toplam 207 100,0

Evet 60 62,5

M ontessori Hayir 36 37,5
Toplam 96 100,0

Program Tiirii Baba Calisma f %
Evet 201 98,0

MEB Hayir 4 2,0
Toplam 205 100,0

Evet 92 95,8

M ontessori Hay1r 4 42
Toplam 96 100,0

Program Tiirii Gelir Diizeyi f %

Diistik 19 9,2

MEB Orta 124 60,2
Yiiksek 63 30,6
Toplam 206 100,0

Diisiik 15 15,6

M ontessori (?rta 69 71,9
Yiksek 12 12,5
Toplam 96 100,0

Program Tiirii Anne Egitim f %
ko gretim 57 21,7

Ortadgretim 57 21,7

MEB Yiiksekdgrenim 92 447
Toplam 206 100,0

[kdgretim 7 7.4

ey Ortadgretim 25 26,3
Montessori Yiiksekdgrenim 63 66,3
Toplam 95 100,0
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Tablo 3.2’nin devami

Program Tiirii Baba Egitim f %
ko gretim 42 21,1
MEB Ortadgretim 44 22,1
Yiksekogrenim 113 56,8
Toplam 199 100,0
Tkogretim 4 4,2
. Ortadgretim 16 16,8
Montessori Yﬁksekggrenim 75 78,9
Toplam 95 100,0
Program Tiirii Anne Is f %
Egitim alani 25 12,3
Saglik alani 11 54
MEB Teknik alan 18 8,8
Diger 150 73,5
Toplam 204 100,0
Egitim alan1 11 11,7
Saglik alan 8 8,5
Montessori Teknik alan 10 10,6
Diger 65 69,1
Toplam 94 100,0
Program Tiirii Baba Is f %
Egitim alan 11 5,6
Saglik alan1 9 4.6
MEB Teknik alan 57 28,9
Diger 120 60,9
Toplam 197 100,0
Egitim alan1 8 8,7
Saglik alant 19 20,7
Montessori Teknik alan 34 37,0
Diger 31 33,7
Toplam 92 100,0

Tablo 3.2 incelendiginde, MEB Okul Oncesi Egitim Programina tabi olan ¢ocuklarimn
annelerinin % 68,4’{intlin 35 yas altinda, %31,6’sinin 35 yas iistiinde oldugu; Montessori
Egitim Yaklasimina tabi olan g¢ocuklarin annelerinin % 83,3’liniin 35 yag altinda,

%16,7’sinin 35 yas Ustiinde oldugu goriilmektedir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programina tabi olan ¢ocuklarin babalarmin % 53,9 unun 35
yas altinda, % 46,1’inin 35 yas iistinde oldugu; Montessori Egitim Yaklasimina tabi
olan ¢ocuklarin babalarinin % 43,8’inin 35 yas altinda, % 56,2’sinin 35 yas {istiinde

oldugu goriilmektedir.
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MEB Okul Oncesi Egitim Programina tabi olan gocuklarin annelerinin % 44,4 iiniin
calistigi, % 55,6’smin ¢alismadigi; Montessori Egitim Yaklasimina tabi olan ¢ocuklarin

annelerinin % 62,5’inin ¢alistig1, % 37,5 inin ¢alismadig1 goriilmektedir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programina tabi olan ¢ocuklarin babalarinin % 98’inin
calistigi, % 2’sinin ¢alismadigi; Montessori Egitim Yaklagimina tabi olan g¢ocuklarin

babalarinin % 95,8’inin ¢alistigi, % 4,2’sinin ¢aligmadig1 goriilmektedir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programma tabi olan g¢ocuklarm ailelerinin % 9,2’sinin
diisiik, % 60,2’sinin orta, % 30,2’sinin diislik gelire sahip olduklari; Montessori Egitim
Yaklasimina tabi olan ¢ocuklarin ailelerinin % 15,6’sinin diisiik, % 71,9’unun orta, %

12,5’inin diisiik gelire sahip olduklar goriilmektedir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programina tabi olan ¢ocuklarin annelerinin % 27,7’sinin
ilkdgretim, % 27,7’sinin ortadgretim, % 44,7’sinin yiiksekdgrenim mezunu oldugu;
Montessori Egitim Yaklasimina tabi olan ¢ocuklarin annelerinin % 7,4’{iniin ilkogretim,

% 26,3 linilin ortadgretim, % 66,3 linilin yliksekdgrenim mezunu oldugu goriilmektedir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programma tabi olan ¢ocuklarin babalarinin % 21,1’inin
ilkdgretim, % 22,1’inin ortadgretim, % 56,8’inin yiiksekdogrenim mezunu oldugu;
Montessori Egitim Yaklagimina tabi olan ¢ocuklarin babalarinin % 4,2’sinin ilkogretim,

% 16,8’inin ortadgretim, % 78,9 unun yiiksekdgrenim mezunu oldugu goriilmektedir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programina tabi olan ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma alanlar
incelendiginde % 12,3’iiniin egitim alaninda, % 5,4’iiniin saglk alaninda, % 8,8’inin
teknik alanda, % 73,5’inin diger alanlarda ¢alistig1; Montessori Egitim Yaklasimina tabi
olan c¢ocuklarin annelerinin ¢alisma alanlar1 incelendiginde % 11,7’sinin egitim
alaninda, % 8,5’inin saglik alaninda, % 10,6’sinin teknik alanda, % 69,1’inin diger

alanlarda ¢alistig1 goriilmektedir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programina tabi olan ¢ocuklarin babalarinin ¢alisma alanlar:
incelendiginde % 5,6’smin egitim alaninda, % 4,6’sinin saglik alaninda, % 28,9 unun
teknik alanda, % 60,9’unun diger alanlarda calistig;; Montessori Egitim Yaklasimia
tabi olan g¢ocuklarin babalarinin c¢aligma alanlar1 incelendiginde % 8,7’sinin egitim
alaninda, % 20,7’sinin saglik alaninda, % 37’sinin teknik alanda, % 33,7’sinin diger

alanlarda calistig1 goriilmektedir.



Tablo3.3. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Ogretmenlerine Yonelik Betimsel

Degiskenlere Gore Frekans ve Yiizde Degerleri

Program Tiirii (")gretmen Cinsiyet f %
Erkek 0 0
MEB Kadm 24 100,0
Toplam 24 100,0
Program Tiirii Ogretmen Cinsiyet f %
Erkek 0 0
M ontessori Kadin 16 100,0
Toplam 16 100,0
Program Tiirii Ggrenim Durumu f %
Anadolu Lisesi 0 0
Anadolu "Ogretmen Lisesi 1 472
MEB Onlisans 4 16,7
Lisans 19 79,2
Toplam 24 100,0
Program Tiirii Ogrenim Durumu f %
Anadolu Lisesi 0 0
Anadolu Ogretmen Lisesi 0 0
M ontessori Onlisans 0 0
Lisans 16 100,0
Toplam 16 100,0
Program Tiirii Kidem Yili f %
6 aydan az 1 4,2
6-12 ay 4 16,7
1-5yil 13 54,2
MEB 5-9 yil 6 25,0
10 y1l ve tizeri 0 0
Toplam 24 100,0
Program Tiirii Kidem Yih f %
6 aydan az 0 0
6-12 ay 0 0
. 1-5 yil 0 0
Montessori 5-9 yil 12 75,0
10 y1l ve tizeri 4 25,0
Toplam 16 100,0

Tablo 3.3 incelendiginde, MEB Okul Oncesi Egitim Programina ve Montessori
programina tabi olan ¢ocuklarin 6gretmenlerinin % 100’{iniin de kadin oldugu, MEB
Okul Oncesi Egitim Programina tabi olan ¢ocuklarin dgretmenlerinin % 79,2’sinin ve
Montessori programina tabi olan ¢ocuklarin 6gretmenlerinin %100’{iniin lisans mezunu
olduklari, MEB Okul Oncesi Egitim Programina tabi olan ¢ocuklarin 6gretmenlerinin %
54,2 orani ile ¢ogunlugunun 1-5 yil arasi 6gretmenlik deneyimine sahip olduklari ve
Montessori programina tabi olan ¢ocuklarin 6gretmenlerinin %75 oraniyla 5-9 yil arasi

ogretmenlik deneyimine sahip olduklari bulunmustur.
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3.2. Veri Toplama Araclan

Veri toplama araglar1 Kisisel Bilgi Formu ve Sosyal Beceri Olgegidir. Burada veri

toplama araclarina iliskin bilgiler sunulmustur.

3.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan 5 yas grubundaki ¢ocuklarin demografik 6zelliklerini belirlemek
amactyla “Kisisel Bilgi Formu” hazirlanmigtir. Bu form ile ¢ocuk, ailesi ve 6gretmeni
hakkinda bilgi toplanmasi amaglanmistir (Bkz. Ek1: Kisisel Bilgi Formu). Formda
¢ocugun yasli, cinsiyeti, devam ettigi okul tiirii, anne-baba 6grenim durumu, anne-baba
calisma durumu, anne-baba caligma alani, anne-baba yasi, ailenin gelir diizeyini

o0grenmeye yonelik sorulara yer verilmistir.

3.2.2. Sosyal Beceri Olgegi

Bu arastirmada, Elibol Giiltekin (2008), tarafindan uyarlanan c¢ocuklarin sosyal
becerilerini belirlemek iizere gelistirilmis bir &lgek olan Sosyal Beceri Olgegi

kullanilmistir.
Alt boyutlara yonelik aciklamalar asagidadir.

1. Sosyal Beceriler Olgegi; Okul dncesi versiyonunun Ogretmen formunda Sosyal
Beceriler ii¢ alt 6lgekte degerlendirilmektedir. Bu alt dlgekler, isbirligi, 6z denetim ve

kendini ifade etme (atilganlik) gibi pozitif sosyal davraniglar1 6lgmektedir.

a) Isbirligi alt dlgegi, bagkalarina yardim etmeyi, materyalleri paylagmay1, kurallara ve

yonergelere uymay1 igermektedir.

b) Kendini ifade Etme/Atilganlik alt 6lgegi, baskalarina bir sey sorma, kendini tanitma
ve bagkalarmin tepkilerine yanit vermeyi igeren etkilesim baglatma davraniglarini

kapsamaktadir.

¢) Oz denetim alt 6lgegi ise, kizdirilma, satasma gibi ¢atisma durumlarinda uygun tepki
verme ya da siraya girme ve 6zveride bulunma gibi ¢atisma olmayan durumlarda ortaya

cikan davranislar1 icermektedir.
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2. Problem Davranislar Olgegi; Okul dncesi versiyonunun égretmen formunda Problem

Davranislar iki alt 6l¢ekte degerlendirilmektedir:

a) Digsal Problemler alt Olgegi; baskalarina karsi sozel ve fiziksel saldiri, 6fkesini

kontrol etmede yetersizlik ve tartigma gibi istenmedik davranislari igerir.

b) Igsel Problemler alt dlgegi; kaygi, mutsuzluk, yalmzhik ve diisiik 6z saygi

davraniglarini igerir.

SBDS’nin okul 6ncesi versiyonunun dgretmen formu, 3-5 yas araligin1 kapsamaktadir,
2 boliimden ve 40 maddeden olusmaktadir. Birinci boliim, “Sosyal Beceriler Olgegi”dir
ve 1-30 arasindaki maddeleri icerir. Ikinci béliim ise, “Problem Davramislar Olcegi”dir
ve 31-40 arasindaki maddeleri icerir. Biitiin maddeler 3 seceneklidir: hi¢, bazen, ¢ok
sik.

Puanlama: 40 sorudan olusan 6lgegin maddeleri igerisinde ters puanlanan madde yer
almamakta ve ilk 30 soru sosyal becerileri, son 10 soru da problem davraniglar
degerlendirmek i¢in kullanilmaktadir. 0-2 puan arasinda degerlendirilen 3°lii likert tipi

bir 6lcektir.

Tiim formlar i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari; Sosyal Beceriler Olgegi igin .83
ve .94, Problem Davranislar Olgegi icin .73 ve .88, arasinda siralanmustir. Isbirligi,
Kendini Ifade Etme, Ozdenetim ve Digsal Davranis Problemleri’nin hepsi .78 ve .84
araligindadir. i¢csel Davranis Alt Olgegi ise .73 medyan i¢ tutarlilik katsayisina sahiptir.
Test tekrar test uygulamasi sonuglari; Sosyal Beceriler Olcegi icin .85 ve Problem

Davranislar Olgegi icin .84 tiir (Elibol Giiltekin, 2008).

3.3. Verilerin Toplanmasi

Sosyal Beceri Olgeginin uygulama asamasi icin Istanbul Valiligi Milli Egitim
Miidiirliigiine bagvurulmus ve Istanbul ili Anadolu yakasi genelinde resmi ve dzel, okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden 5 yas grubundaki ¢ocuklarin sosyal becerilerinin

belirlenmesi i¢in 6l¢egin uygulama izni alinmigtir (Bkz. Ek 1).

Daha sonra Olgek tarihlerinde calisma grubuna dahil edilen okullarda uygulanmustir.

Ayrica Kigisel Bilgi Formu ¢ocuklarin ailelerine ve 6gretmenlerine génderilmistir.
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Uygulamalar tamamlandiktan sonra tiim formlar incelenmis ve elde edilen veriler uygun

istatistik paket programina aktarilmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Sosyal Beceri Olgegi ile elde edilen veriler, uygun bir istatistik paket programi
kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Cocuklarin sosyal becerileri ve davranis problemleri,
program tiirii, cinsiyet, anne-baba 6grenim durumu, anne-baba yas, ailenin gelir diizeyi,
okul 6ncesi egitim devam siiresi ve ailenin gelir diizeyi degiskenlerine gore incelenirken
tanimlayici istatistikler (ylizde, frekans, ortalama ve standart sapma) ve fark testleri (t
testi, Varyans analizi-Mann Whitney U Testi, Kruscal Wallis H Testi) kullanilmistir.

Bunlara ek olarak istatistiksel dnemlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.
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BOLUMIV: BULGULAR

Bu bdliimde aragtirmanin amag ve alt amaglarn dogrultusunda toplanan verilerin uygun

istatistiksel yontemlerle analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

4.1. Cocuklarin Egitim Aldiklar1 Program Tiiriine Yonelik Bulgular

Tablo4.1. Sosyal Beceri Olgegi ve Davrams Problemleri Olceklerinin Alt Boyut Puan
Ortalamalarimin Cocuklarin Egitim Aldiklar1 Program Tiiriine Gore t Testi

Sonuglari
N Program =
Olgek Alt Boyut Tiirii N X Ss %) t p
Pr'(\)/llifml 207 17,69 4,12
isbirligi Monfessori 301 37256 ,001*
Yaklasimi 96 16,06 3,91
Condini Pr';’”ffml 207 1731 538
1fac?en Eltr:llle Mon%essori 301 1592 112
Sosyal 96 16,32 4,19
. Yaklagimi
Beceriler MEB
Programi 207 9,85 3,18
Ozdenetim Mon%essori 301 1,022 308
Yaklasimi 96 9,47 2,61
Prl(\)/li?ml 207 44,86 11,15
Toplam Mon‘fessori 301 2,276 348
Yaklagim 96 41,86 9,60
Dissal PrIZ)AEaBml 207 2,62 2,37
- v “f . 301 3,548 ,000*
$ ontessori 168 153
Yaklagimi
Davranis Icsel Pr'(\)/l Efml 207 .94 1,30
Problemleri Davranislar & . 301 2,777 ,006*
Montessori 9% 53 98
Yaklasimi ! !
Toplam Pr':)"EaBml 207 357 316
Mon%essori 301 3774 000
Yaklagimi 2,21 2,25

Tablo 4.1’¢ gore Kendini ifade Etme ve Ozdenetim alt boyutlar1 ile Sosyal Beceri

toplam puan ortalamalarinin ¢ocuklarin egitim aldiklar1 program tiirline gére anlamli bir
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farklilik olusturmadigi bulunmustur (p> .05). Bu bulgunun aksine Isbirligi alt boyut
puan ortalamalarinin ¢ocuklarin egitim aldiklar1 program tiirline gére anlamli bir
farklilik olusturdugu belirlenmistir (t=3,256, p< .05). MEB programina gore egitim alan
cocuklarin iletisim becerilerinin Montessori yaklasimina gore egitim alan gocuklarin

iletisim becerilerinde daha yiiksek oldugu gorilmiistiir.

Dissal Davranislar (t=3,548, p< .05) ve I¢sel Davranislar (t=2,777, p< .05) alt boyutlar
ile Davramig problemleri toplam puan ortalamalarinin g¢ocuklarin egitim aldiklar
program tiliriine gore anlamli diizeyde farklilastigi ve farkliligin MEB Programina gore
egitim alan cocuklarin lehine oldugu saptanmistir (t=3,774, p< .05). Bir baska ifade ile
MEB programima goére egitim alan c¢ocuklarin davranis problemleri Montessori

yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklarin davranig problemlerinden daha yiiksektir.

4.2. Cocuklarin Cinsiyetlerine Yonelik Bulgular

Tablo4.2. MEB Programina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi ve
Davrams Problemleri Ol¢egi Puan Ortalamalarimin Cinsiyet Degiskenine
Gore t Testi Sonuclar

Olcek Alt Boyut Cinsiyet N X Ss sd t p
isbirligi Kz Hz 1871344 s 3991 000*
$OIE Erkek 95 1649 454 ' ’
Kendini Kiz 112 18,00 5,01 205 2003 046

Sosyal jpde Etme  Erkek 95 16,50 572 ’ ’

Beceriler
.. . Kiz 112 10,60 2,78
Ozdenetim 205 3,780 ,000*

Erkek 95 8,97 3,40
Kiz 112 47,32 9,88
Toplam 205 3,527 ,001*
Erkek 95 41,97 11,90
Digsal Kiz 112 1,85 1,51
205 -5,406 ,000*
Davraniglar Erkek 95 3,53 2,85
Davranig :
. Igsel Kiz 112 74 ,93

Problemleri 205 -2,496 ,013*

Davranislar Erkek 95 1,18 1,60
Kiz 112 2,59 1,88

Toplam 205 -5,101 ,000*
Erkek 95 4,72 3,91

Tablo 4.2’ye gore MEB programina gore egitim alan cocuklarin isbirligi, Kendini ifade
Etme ve Ozdenetim alt boyutlar1 ile Sosyal Beceriler toplam puan ortalamalarinda
cinsiyet degiskeninin anlamh bir farklilik olusturdugu bulunmustur (p< .05). Ortaya

¢ikan anlamli farklilik kiz gocuklarin lehinedir.
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MEB programina gére egitim alan ¢ocuklarin Digsal Davranislar ve i¢sel Davraniglar alt
boyutlar1 ile Davranmis problemleri toplam puan ortalamalarinda cinsiyet degiskeninin
anlamli bir farklilik olusturdugu bulunmustur ve farkliligin erkek ¢ocuklarin lehine

oldugu saptanmistir (p< .05).

Tablo4.3. Montessori Yaklagimina Gére Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi ve
Davrams Problemleri Ol¢egi Puan Ortalamalarimin Cinsiyet Degiskenine
Gore t Testi Sonuglar:

Olcek Alt Boyut Cinsiyet N X Ss Sd t p
o Kiz 46 15,91 4,21
Isbirligi 94 -,357 722
Erkek 50 16,20 3,65
Kendini Kiz 46 16,06 4,21
. 94 -,576 ,566
Sosyal ifade Etme  Erkek 50 1656 4,19
Beceriler
. . Kiz 46 9,63 2,29
Ozdenetim 94 ,541 ,589
Erkek 50 9,34 2,89
Kiz 46 41,60 9,86
Toplam 94 -,249 ,804
Erkek 50 42,10 9,44
K 46 1,47 93
Digsal " 94 1283 203
Davranislar Erkek 50 1,88 1,92
Davranis fosel Kiz 46 39 71
Problemleri 94 -1,343 ,183
Davraniglar Erkek 50 ,66 1,17
Kiz 46 1,86 1,35
Toplam 94 -1,465 ,146
Erkek 50 2,54 2,81

Tablo 4.3’e gore Montessori yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklarmn Isbirligi, Kendini
Ifade Etme ve Ozdenetim alt boyutlari ile Sosyal Beceriler toplam puan ortalamalarinda

cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmadigi bulunmustur (p> .05).

Montessori yaklasimina gore egitim alan cocuklarin Dissal Davranislar ve Icsel
Davranislar alt boyutlar1 ile Davranis problemleri toplam puan ortalamalarinda cinsiyet

degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmadigi bulunmustur (p> .05).
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4.3. Cocuklarin Annelerinin Yasina Yonelik Bulgular

Tablo4.4. MEB Programina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi ve
Davrams Problemleri Olcegi Puan Ortalamalarimin Anne Yas Degiskenine
Gore t Testi Sonuglar:

Olgek Alt Boyut Anne Yas N X Ss s t p

s 35 yag ve altt 141 17,86 4,02
Isbirligi 204 ,898 ,370
36 yas ve Ustii 65 17,30 4,38

Kendini 35 yas ve alti 141 17,66 5,20

' 204 1,497 136
Sosyal ifade Etme  36yagveisti 65 1646 571

Beceriler
. . 35 yas ve alti 141 9,80 3,23
Ozdenetim o 204 -,367 714
36 yas ve iisti 65 9,98 3,12

35 yas ve alt1 141 4534 10,96

Toplam 204 ,947 ,345
36 yas ve iisti 65 43,75 11,63
35 It 141 2,44 2,30
Dissal yag veati 204 1475 142
Davraniglar 36 yas ve iistii 65 296 247
Davranig 1@561 35 yas ve alti 141 78 1,10

] 204 -2,734 ,007*
Problemleri Davraniglar 3¢ yas ve {istii 65 1,30 1,60

35 yas ve alti 141 3,22 2,92
Toplam 204 -2,234  ,027*
36 yas ve istii 65 4,27 3,55

Tablo 4.4’e gore MEB programina gdre egitim alan ¢ocuklarm Isbirligi, Kendini ifade
Etme ve Ozdenetim alt boyutlari ile Sosyal Beceriler toplam puan ortalamalarinda anne

yas degiskeninin anlamli bir farklilik olugturmadigi bulunmustur (p> .05).

MEB programina gore egitim alan c¢ocuklarin Digsal Davranmiglar alt boyut puan
ortalamalarinda anne yas degiskeninin anlamli bir farklilik olugturmadigi bulunmustur
(t=.142, p> .05). Bu bulgularin aksine MEB programina gére egitim alan ¢ocuklarin Igsel
Davraniglar alt boyutu ile Davranig problemleri toplam puan ortalamalarinda anne yas
degiskeninin anlamli bir farklilik olusturdugu bulunmustur (p< .05). 36 yas ve iistiinde
olan annelerin ¢ocuklarinin davranig problemleri 35 yas ve altinda olan annelerin

¢ocuklarinin davranig problemlerinden daha yiiksektir.



48

Tablo4.5. Montessori Yaklasimina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi ve
Davranis Problemleri Ol¢egi Puan Ortalamalarimin Anne Yas Degiskenine
Gore Mann Whitney U Testi Sonug¢lar:

Olcek Alt Boyut Anne Yas N SO ST u p

A 35 yas ve altt 80 46,11 3689,00
Isbirligi 449,000 ,059
36 yas ve Usti 16 60,44 967,00

35 It 80 4772  3817.50
Kendini vagve atl 577500 537

Sosyal ifade Etme 36 yagveisti = 16 52,41 838,50
Beceriler
. . 35 yas ve alt1 80 48,46 3876,50
Ozdenetim 636,500 972
36 yas ve istil 16 48,72 779,50
35 yas ve altt 80 47,16 3773,00
Toplam 533,000 292
36 yas ve Ustii 16 55,19 883,00
35 It 80 46,39 3711,00
Digsal e ve st 471,000 083
Davramislar 36 yas ve iisti 16 59,06 945,00
Davranig -
35 yas ve alt1 80 48,51 3881,00
Problemleri lgsel s 639,000 990
Davranisglar 36 yas ve istii 16 48,44 775,00
35 yas ve alt1 80 46,79 3743,50
Toplam 503,500 ,170
36 yas ve isti 16 57,03 912,50

Tablo 4.5’e gére Montessori yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklarmn Isbirligi, Kendini
Ifade Etme ve Ozdenetim alt boyutlar1 ile Sosyal Beceriler toplam puan ortalamalarinda

anne yas degiskeninin anlaml bir farklilik olusturmadigi bulunmustur (p>.05).

Montessori yaklasimma goére egitim alan cocuklarm Digsal Davraniglar ve Igsel
Davraniglar alt boyutlari ile Davranig problemleri toplam puan ortalamalarinda anne yas

degiskeninin anlaml bir farklilik olusturmadigi bulunmustur (p> .05).
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4.4. Cocuklarin Babalarinin Yasina Yonelik Bulgular

Tablo4.6. MEB Programina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi ve
Davrams Problemleri Olcegi Puan Ortalamalarimin Baba Yas Degiskenine
Gore t Testi Sonuglar:

Olgek Alt Boyut Baba Yas N X Ss s t p

o 35yasvealtt 104 17,63 4,04
Isbirligi 191 -,189 ,850
36 yas ve lstil 89 17,74 3,75

 35yasvealn 104 1763 525
Kendini yas v 191 1037 301

Sosyal  ifade Etme 36 yasveiisti 89 1686 500
Beceriler
. . 35 yas ve altt 104 9,69 3,28
Ozdenetim 191 -,682 ,496
36 yag ve isti 89 10,00 2,91
35yasvealtt 104 44,96 11,03
Toplam 191 233 816
36 yas ve lstil 89 44,60 9,94
35yasvealn 104 2,44 2,47
Dissal s 191 -887 376
Davramislar 36 yag ve iistii 89 2,74 2,16
Davranig .
35yasvealn 104 ,78 1,12
Problemleri 15! yas 191 1423 156
Davraniglar 3¢ yag ve listi 89 1,03 1,26
35yasvealn 104 3,23 3,08
Toplam 191 -1,247 214
36 yag ve isti 89 3,77 2,95

Tablo 4.6’ya gore MEB Programina gére egitim alan gocuklarin Isbirligi, Kendini ifade
Etme ve Ozdenetim alt boyutlari ile Sosyal Beceriler toplam puan ortalamalarinda baba

yas degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmadigt bulunmustur (p> .05).

MEB Programina gére egitim alan ¢ocuklarin Dissal Davramslar ve i¢sel Davranislar
alt boyutlar1 ile Davramis problemleri toplam puan ortalamalarinda baba yas

degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmadigi bulunmustur (p> .05).
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Tablo4.7. Montessori Yaklasimina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi ve
Davranis Problemleri Ol¢egi Puan Ortalamalarinin Baba Yas Degiskenine
Gore t Testi Sonuclar

Olgek Alt Boyut Baba Yas N X Ss sd t p
s 35 yas ve alti 39 16,53 3,86
Isbirligi 87 -,189 ,203
36 yas ve st 50 15,50 3,73
ini 35 yas ve alt1 39 16,51 4,79
Sosyal ifaKde: céltr:,!]e - 87 ,931 ,355
. 36 yas ve istii 50 15,70 3,44
Beceriler
.. ) 35 yas ve alti 39 9,51 2,75
Ozdenetim 87 ,061 ,951
36 yas ve listii 50 9,48 2,29
35 yas ve alti 39 42,56 10,33
Toplam 87 ,949 ,345
36 yas ve st 50 40,68 8,38
35 yas ve alt1 39 1,53 1,75
Digsal Y 87 765 447
Davranislar 36 yag ve tisti 50 1,78 1,21
Davranis .
35 yas ve alt1 39 ,61 1,09
Problemleri __ 165¢] sy 87 982 329
Davramislar 36 yag ve iistii 50 42 78
35 yas ve alt1 39 2,15 2,63
Toplam 87 -,102 919
36 yas ve Uistii 50 2,20 1,61

Tablo 4.7°ye gdre Montessori yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklarim Isbirligi, Kendini

Ifade Etme ve Ozdenetim alt boyutlar1 ile Sosyal Beceriler toplam puan ortalamalarinda

baba yas degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmadigi bulunmustur (p> .05).

Montessori yaklasimima gére egitim alan c¢ocuklarn Dissal Davramslar ve Icsel

Davraniglar alt boyutlari ile Davranig problemleri toplam puan ortalamalarinda baba yas

degiskeninin anlamli bir farklilik olugturmadigi bulunmustur (p> .05).



4.5. Cocuklarin Annelerinin Ogrenim Durumuna Yénelik Bulgular

Tablo4.8. MEB Programina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri‘élgegi ve
Davranis Problemleri Ol¢egi Puan Ortalamalarinin Annenin Ogrenim
Durumu Degiskenine Gére ANOVA Sonugclari
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Alt Boyut Varyansvm Kareler Kareler D
Kaynag Toplam Ortalamasi
Isbirligi Gruplararasi 145,422 2 72,711
Gruplarigi 3366,404 204 16,502 4,406 ,013*
Toplam 3511,826 206
o Gruplararasi 465,250 2 232,625
Hf::‘é'tr:r']e Gruplarigi ~ 5517,340 204 27,046 8601  ,000%
Sosyal Toplam 5982,589 206
Beceri Gruplararas: 147,850 2 73,925
Ozdenetim Gruplarigi 1943,088 204 9,525 7,761 ,001*
Toplam 2090,937 206
Gruplararasi 2045,035 2 1022,518
Toplam Gruplarigi 23602,443 204 115,698 8,838 ,000*
Toplam 25647,478 206
Gruplararasi 35,340 2 17,670
Dalvjrljfj‘;ar Gruplarigi ~ 1127,017 204 5,525 3,198  ,043*
Toplam 1162,357 206
) Gruplararasi 26,541 2 13,271
PD%V[;IZ‘:;‘SI D Vlf;;lslar Gruplarii 323874 204 1588 8359  ,000%
Toplam 350,415 206
Gruplararasi 114,675 2 57,337
Toplam Gruplarigi 1951,914 204 9,568 5,992 ,003*
Toplam 2066,589 206

Tablo 4.8’e gére MEB Programia gore egitim alan gocuklarm Isbirligi, Kendini ifade

Etme ve Ozdenetim alt boyutlari ile Sosyal Beceriler toplam puan ortalamalarinda anne

6grenim durumu degiskeninin anlamli bir farklilik olusturdugu bulunmustur (p<.05).

MEB Programina gore egitim alan gocuklarin Digsal Davranislar ve Igsel Davranislar

alt boyutlar1 ile Davranig problemleri toplam puan ortalamalarinda anne 6grenim

durumu degiskeninin anlamli bir farklilik olusturdugu bulunmustur (p<.05).

Belirlenen bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Post Hoc ¢oklu

karsilastirma analizi yapilmis, Levene istatistigi ile verilerin dagilimima bakilmis ve

verilerin homojen dagilip dagilmamasma goére Tukey ya da Tamhane’s 2 Testi

yapilmustir. Ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 4.9°da sunulmustur.



52

Tablo4.9. Tukey ve Tamhane’s 2 Testi Sonuclari

Olgek Alt Boyut g% r’zgrnel g% 22&? orta'?;’_‘j‘)Fark‘
Isbirligi (Tukey) [Ikogretim  Yiiksekdgretim -1,92541 ,014*
Kendini ifade Etme  11kogretim Ortadgretim -2,45675 ,032*
Sosyal Beceri (Tukey) flkégretim  Yiiksekdgretim -3,60682 ,000*
Ozdenetim (Tukey)  Ilkogretim  Yiiksekogretim -2,03598 ,000%
Toplam (Tukey) [Ikogretim  Yiiksekdgretim -7,56822 ,000*
Digsal Davramislar oy o5 i Yiiksekogretim 99981 012*

(Tukey)

Davranis icsel Davranislar Tkogretim Ortadgretim -,83666 ,003*
Problemi (Tamhane) Ortadgretim  Yiiksekogretim -,83666 ,006*
(_I:I; ?Ef:ir:e) Ortadgretim  Yiiksekogretim 1,77613 ,011*

Tablo 4.9’a gére MEB Programina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi,
Isbirligi alt boyut puan ortalamalarinda ortaya ¢ikan farkliligin anneleri ilkdgretim
mezunu olan g¢ocuklar ile anneleri yiiksekdgrenim mezunu olan ¢ocuklar arasinda

anneleri yiikksekdgrenim mezunu olan ¢ocuklar lehine oldugu tespit edilmistir.

Kendini ifade Etme alt boyut puan ortalamalarinda ortaya cikan farkliligin anneleri
ilkdgretim mezunu olan g¢ocuklar ile anneleri ortadgretim mezunu olan cocuklar
arasinda anneleri ortadgretim mezunu olan ¢ocuklar lehine ve anneleri ilkdgretim
mezunu olan cocuklar ile anneleri yiiksekdgrenim mezunu olan g¢ocuklar arasinda

anneleri yiikksekogrenim mezunu olan ¢ocuklar lehine oldugu tespit edilmistir.

Ozdenetim alt boyut puan ortalamalarinda ortaya ¢ikan farkliligm anneleri ilkogretim
mezunu olan c¢ocuklar ile anneleri yliksekdgrenim mezunu olan g¢ocuklar arasinda

anneleri yiikksekogrenim mezunu olan ¢ocuklar lehine oldugu tespit edilmigtir.

Sosyal beceriler toplam puan ortalamalarinda ortaya c¢ikan farkliligin anneleri
ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklar ile anneleri yiiksekogrenim mezunu olan c¢ocuklar

arasinda anneleri yiiksekdgrenim mezunu olan gocuklar lehine oldugu tespit edilmistir.

MEB Programma Gére Egitim Alan Cocuklarin Problem Davranislar Olgegi, Dissal
Davraniglar alt boyut puan ortalamalarinda ortaya ¢ikan farkliligin anneleri ortadgretim
mezunu olan c¢ocuklar ile anneleri yiiksekogrenim mezunu olan cocuklar arasinda

anneleri ortadgretim mezunu olan ¢ocuklar lehine oldugu tespit edilmistir.
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Igsel Davramslar alt boyut puan ortalamalarinda ortaya cikan farklihigin anneleri
ilkdgretim mezunu olan cocuklar ile anneleri ortadgretim mezunu olan cocuklar
arasinda anneleri ortaggretim mezunu olan cocuklar lehine ve anneleri ortadgretim
mezunu olan g¢ocuklar ile anneleri yiiksekdgrenim mezunu olan ¢ocuklar arasinda

anneleri yiikksekogrenim mezunu olan ¢ocuklar lehine oldugu tespit edilmigtir.

MEB Programma Goére Egitim Alan Cocuklarin Problem Davramslar Olgcegi toplam
puan ortalamalarinda ortaya ¢ikan farkliligin anneleri ortadgretim mezunu olan ¢ocuklar
ile anneleri yiiksekdogrenim mezunu olan ¢ocuklar arasinda anneleri ortadgretim mezunu

olan ¢ocuklar lehine oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4.10. Montessori Yaklasimina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi ve
Davrams Problemleri Olcegi Puan Ortalamalarinin Anne Ogrenim Durumu

Degiskenine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Anne Ogrenim

Olcek Alt Boyut Durumu N KT Ki-Kare  Sd p
ilkdgretim 7 31,79

isbirligi Ortadgretim 25 48,82 2,649 2 266
Yiiksekogretim 63 49,48
[kogretim 7 20,86

Hﬁ:gﬂe Ortadgretim 25 46,48 8,013 2 018*
Sosyal Yiiksekodgretim 63 51,62
Beceri {lkogretim 7 19,57

Ozdenetim Ortadgretim 25 46,32 8,932 2 ,011*
Yiiksekogretim 63 51,83
[kogretim 7 22,00

Toplam Ortadgretim 25 46,52 7,323 2 026*
Yiiksekogretim 63 51,48
[kogretim 7 65,86

Dalv)rlzfj‘;lar Ortadgretim 25 56,44 8,278 2 o016
Yiiksekogretim 63 42,67
flkogretim 7 62,57

P]%‘:)Vémlgri Davif;;lslar Ortadgretim 25 56,36 9,329 2 009*
Yiiksekogretim 63 43,06
ilkogretim 7 71,64

Toplam Ortadgretim 25 57,60 12,136 2 002*
Yiiksekogretim 63 71,64

Tablo 4.10°a gore Montessori Yaklasimina gdre egitim alan cocuklarin Isbirligi alt

boyut puan ortalamalarinda anne 6grenim durumu degiskeninin anlamli bir farklilik

olusturmadig1 bulunmustur (p> .05).

Kendini ifade Etme ve Ozdenetim alt boyutlar1 ile Sosyal Beceriler toplam puan

ortalamalarinda anne 6grenim durumu degiskeninin anlamli bir farklilik olusturdugu

bulunmustur (p< .05).

Montessori Yaklasimina gore egitim alan cocuklarin Digsal Davramslar ve Igsel

Davraniglar alt boyutlar1 ile Davranig problemleri toplam puan ortalamalarinda anne

ogrenim durumu degiskeninin anlamli bir farklilik olusturdugu bulunmustur (p<.05).
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Ortaya c¢ikan bu farkliligin kaynagini bulmak i¢cin Mann Whitney U testi yapilarak
gruplar birbirleri ile karsilagtirtilmistir. Sonuglar agagida Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11. Montessori Yaklasimina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sos'yal Beceri (")lg:egi ve
Davrams Problemleri Ol¢egi Puan Ortalamalarimin Anne Ogrenim Durumu
Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuclar:

Anne Ogrenim

Olgek Alt Boyut Durumu N SO ST U p
Tkogretim 7 9,64 67,50
. 39,500 ,028*
Kendini Ortadgretim 25 18,42 460,50
Ifade Etme flkdgretim 7 15,21 106,50
. o 78,500 ,005*
Yiiksekogretim 63 37,75 2378,50
Tkogretim 7 10,21 71,50
. 43,500 ,042*
Sosya| . . Ortaégretlm 25 18,26 456,50
- Ozdenetim - -
Beceri flkdgretim 7 13,36 93,50
. 65,500 ,002*
Yiiksekogretim 63 37,96 2391,50
Tkogretim 7 10,07 70,50
o 42,500 ,040*
Ortadgretim 25 18,30 457,50
Toplam —
Tko6gretim 7 15,93 111,50
. 83,500 ,007*
Yiiksekogretim 63 37,67 2373,50
1k6gretim 7 51,71 362,00
. 107,000 ,019*
Dissal Yiiksekogretim 63 33,70 2123,00
Davranislar - QOrtaggretim 25 53,40 1335,00
. . 565,000 ,032*
Yiksekogretim 63 40,97 2581,00
[kogretim 7 48,43 339,00
. 130,000 ,021*
Davranis fgsel Yiiksekogretim 63 34,06 2146,00
Problemi  Davranislar  QOrtaggretim 25 53,32 1333,00
. 567,000 ,011*
Yiiksekogretim 63 41,00 2583,00
[kogretim 7 56,36 394,50
. 74,500 ,003*
Yiiksekogretim 63 33,18 2090,50
Toplam -
Ortadgretim 25 54,88 1372,00
. 528,00 ,014*
Yiksekdgretim 63 40,38 2544,00

Tablo 4.11°e gore Montessori Yaklasimia gore egitim alan ¢ocuklari Sosyal Beceri
Olgegi, Kendini ifade Etme ve Ozdenetim alt boyutlar1 ile Sosyal beceri toplam puan
ortalamalarinda ortaya ¢ikan farkliligin anneleri ilkogretim mezunu olan ¢ocuklar ile
anneleri ortadgretim mezunu olan ¢ocuklar arasinda anneleri ortadgretim mezunu olan
cocuklar lehine, anneleri ilkdgretim mezunu olan c¢ocuklar ile anneleri yiliksekdgretim
mezunu olan ¢ocuklar arasinda anneleri yiiksekdgretim mezunu olan ¢ocuklar lehine

oldugu tespit edilmistir.
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Montessori Yaklasimma Gére Egitim Alan Cocuklarin Problem Davramslar Olgegi,
Dissal Davranislar, I¢sel Davranislar alt boyutlar: ile Problem Davramislar toplam puan
ortalamalarinda ortaya ¢ikan farkliligin anneleri ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklar ile
anneleri yliksekdgrenim mezunu olan cocuklar arasinda anneleri ilkogretim mezunu
olan c¢ocuklar lehine, anneleri ortadgretim mezunu olan c¢ocuklar ile anneleri
yiikksek0grenim mezunu olan g¢ocuklar arasinda anneleri ortadgretim mezunu olan

cocuklar lehine oldugu tespit edilmistir.

4.6. Cocuklarin Babalarmin Ogrenim Durumuna Yoénelik Bulgular

Tablo 4.12. MEB Programina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi ve
Davrams Problemleri Ol¢egi Puan Ortalamalarimin Babanin Ogrenim
Durumu Degiskenine Gore ANOVA Sonug¢lar:

Ok AltBoyut WA TEESS ormas | P
Gruplararasi 109,658 2 54,829
Isbirligi Gruplarigi 3402,169 204 16,677 3,288 ,039*
Toplam 3511,826 206
o Gruplararasi 443,387 2 221,693
1faKdeen(leItTrlle Gruplarigi  5530,203 204 27,153 8165  ,000*
Sosyal Toplam 5982,589 206
Beceri Gruplararasi 158,854 2 79,427
Ozdenetim Gruplarigi 1932,083 204 9,471 8,386 ,000*
Toplam 2090,937 206
Gruplararasi 1916,647 2 958,323
Toplam Gruplarigi 23730,832 204 116,328 8,238 ,000*
Toplam 25647,478 206
Gruplararasi 32,412 2 16,206
Da?;ji?;lar Gruplarici ~ 1129,945 204 5,539 2,926 056
Toplam 1162,357 206
. Gruplararasi 10,105 2 5,052
E%Vbrl"‘e‘;ﬁ Da\}faslfllslar Gruplarici 340,311 204 1,668 3,029 ,051
Toplam 350,415 206
Gruplararasi 65,991 2 32,995
Toplam Gruplarigi 2000,599 204 9,807 3,365 ,037*

Toplam 2066,589 206

Tablo 4.12’ye gére MEB Programina gore egitim alan gocuklarm Isbirligi, Kendini

Ifade Etme ve Ozdenetim alt boyutlar ile Sosyal Beceriler toplam puan ortalamalarinda
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baba 6grenim durumu degiskeninin anlamli bir farklilik olusturdugu bulunmustur (p<

05).

MEB Programina gore egitim alan gocuklarin Digsal Davranislar ve I¢sel Davranislar
alt boyutlar1 puan ortalamalarinda baba 6grenim durumu degiskeninin anlamli bir
farklilik olusturmadigi bulunmustur (p< .05). Bu bulgunun aksine Davranis problemleri
toplam puan ortalamalarinda baba 6grenim durumu degiskeninin anlamli bir farklilik

olusturdugu bulunmustur (p<.05).

Belirlenen bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak icin Post Hoc ¢oklu
karsilastirma analizi yapilmis, Levene istatistigi ile verilerin dagilimia bakilmis ve
verilerin homojen dagilip dagilmamasina gore Tukey ya da Tamhane’s 2 Testi

yapilmustir. Ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 4.13°de sunulmustur.

Tablo 4.13. Tukey ve Tamhane’s 2 Testi Sonuclar:

* () Baba (J) Baba Ortalama Farki
Olgek Alt Boyut Ogrenim Ogrenim (1-J)
Isbirligi (Tukey)  Tlkogretim  Yiiksekogretim -1,67628 ,043*
Kendini ifade [Ikdgretim  Yiiksekdgretim -3,06602 ,003*
Etme (Tamhane)  Ortaggretim ~ Yiiksekogretim -2,78238 ,027*
Sosyal Beceri Ozdenetim .
e . o B «
(Tukey) [lkogretim Yiiksekogretim 2,07062 ,002
IIkdgretim  Yiiksekdgretim -6,81292 ,001*
Toplam (Tukey) ) )
Ortadgretim  Yiiksekdgretim -5,07019 ,049*
Davranig Toplam e . . "
Problemi (Tamhane) Ortadgretim  Yiiksekdgretim 1,44047 ,028

Tablo 4.13’e gére MEB programina gére egitim alan ¢ocuklarm Sosyal Beceri Olgegi,
Isbirligi ve Ozdenetim alt boyut puan ortalamalarinda ortaya ¢ikan farkliligin babalart
ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklar ile babalar1 yiiksekdgretim mezunu olan c¢ocuklar

arasinda babalar yliksekdgretim mezunu olan ¢ocuklar lehine oldugu tespit edilmistir.

Kendini Ifade Etme alt boyutu ile Sosyal beceri toplam puan ortalamalarinda ortaya
cikan farkliligin babalar1 ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklar ile babalar1 yiiksekdgretim
mezunu olan ¢ocuklar arasinda babalar1 yiiksekdgretim mezunu olan gocuklar lehine,
babalar ortadgretim mezunu olan ¢ocuklar ile babalar yliksekogretim mezunu olan
cocuklar arasinda babalar yiiksekdgretim mezunu olan ¢ocuklar lehine oldugu tespit

edilmistir.
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MEB programina gore egitim alan gocuklarin Problem Davranislar Olgegi toplam puan
ortalamalarinda ortaya ¢ikan farkliligin babalar ortadgretim mezunu olan ¢ocuklar ile
babalar1 yiliksekogretim mezunu olan ¢ocuklar arasinda babalar1 ortadgretim mezunu
olan ¢ocuklar lehine oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.14. Montessori Yaklasimma Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi ve

Davrams Problemleri Ol¢egi Puan Ortalamalarimin Baba Ogrenim Durumu
Degiskenine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Olcek Alt Boyut Baba Ogrenim N KT Ki-Kare sd D
Durumu

[kogretim 4 63,75

Isbirligi Ortadgretim 16 43,72 1,708 2 ,462
Yiiksekogretim 75 48,07
Ilkégretim 4 54,50

IfaKde:%it'l‘Tile Ortadgretim 16 47,31 238 2 888
Sosyal Yiiksekdgretim 75 47,80
Beceri flkogretim 4 62,38

Ozdenetim Ortadgretim 16 36,13 4,452 2 ,108
Yiiksekogretim 75 49,77
Toplam Tkogretim 4 60,00

Ortadgretim 16 42,91 1,328 2 515
Yiiksekogretim 75 48,45
ilkégretim 4 75,63

Da?;jfl?;lar Ortadgretim 16 58,13 8,139 2 017*
Yiiksekogretim 75 44,37
. [Ikdgretim 4 58,50

P%VIZ?SI‘:H Davlfjﬁlglar Ortadgretim 16 61,22 8,189 2 o7+
Yiiksekogretim 75 44,62
[Ikdgretim 4 70,75

Toplam Ortadgretim 16 64,34 11,027 2 ,004*
Yiiksekdgretim 75 43,30

Tablo 4.14’e gére Montessori Yaklasimina gore egitim alan gocuklarm Isbirligi,
Kendini ifade Etme ve Ozdenetim alt boyutlar1 ile Sosyal Beceriler toplam puan
ortalamalarinda baba 6grenim durumu degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmadigi

bulunmustur (p>.05).
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Montessori Yaklagimina gore egitim alan cocuklarin Digsal Davramslar ve Igsel
Davranislar alt boyutlar ile Davranig problemleri toplam puan ortalamalarinda baba

O0grenim durumu degiskeninin anlamli bir farklilik olusturdugu bulunmustur (p<.05).

Ortaya ¢ikan bu farkliligin kaynagini bulmak i¢in Mann Whitney U testi yapilarak
gruplar birbirleri ile kargilagtirtilmistir. Sonuglar agsagida Tablo 4.15’de sunulmustur.

Tablo 4.15. Montessori Yaklasimina Gore Egitim Alan Cocuklarin Davrams Problemleri
Olc¢egi Puan Ortalamalarimin Baba Ogrenim Durumu Degiskenine Gore
Mann Whitney U Testi Sonug¢lari

Baba
Olcek Alt Boyut Ogrenim N SO ST u p
Durumu
Dissal [kogretim 4 65,00 260,00 £0.000 090*
Davranislar  yiiksekogretim 75 38,67 2900,00 ’ '
fesel Ortadgretim 16 59,16 650 oco ooe
Davramg ~ Daviamslar - Yiiksekogretim 75 43,19 3239,50 ‘ ’
Problemi flkdgretim 4 61,88 247,50
) 62,500 ,044*
Yiiksekogretim 75 38,83 2912,50
Toplam -
Ortadgretim 16 62,56 1001,00
. 335,000 ,005*
Yiiksekogretim 75 42 47 3185,00

Tablo 4.13’e gore Montessori Yaklagimima gore egitim alan cocuklarin Digsal
Davraniglar alt boyut toplam puan ortalamalarinda ortaya ¢ikan farkliligin babalar
ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklar ile babalar1 yiiksekogretim mezunu olan c¢ocuklar

arasinda babalari ilkdgretim mezunu olan gocuklar lehine oldugu tespit edilmistir.

Igsel Davranislar alt boyu puan ortalamalarinda ortaya cikan farkliligm babalar
ortadgretim mezunu olan c¢ocuklar ile babalar1 yiiksekdgretim mezunu olan ¢ocuklar

arasinda babalar1 ortadgretim mezunu olan ¢ocuklar lehine oldugu tespit edilmistir.

Problem Davramislar Olgegi toplam puan ortalamalarinda ortaya cikan farkliligin
babalar ilkogretim mezunu olan ¢ocuklar ile babalar yiiksekdgretim mezunu olan
cocuklar arasinda babalar1 ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklar lehine, babalar1 ortadgretim
mezunu olan ¢ocuklar ile babalar1 yiiksek6gretim mezunu olan ¢ocuklar arasinda

babalar1 ortadgretim mezunu olan ¢ocuklar lehine oldugu tespit edilmistir.
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4.7. Cocuklarin Ailelerinin Gelir Diizeyine Yonelik Bulgular

Tablo 4. 16. MEB Programina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi ve
Davranis Problemleri Olgegi Puan Ortalamalarimin Ailenin Gelir Diizeyi
Degiskenine Gore ANOVA Sonuclari

Olgek Alt Boyut Vlzgigsglln 'Foa:ii)’lirirl s OﬁiiflliSl F p
Isbirligi Gruplararasi 57,938 2 28,969
Gruplarigi 3440,164 203 16,947 1,709 ,184
Toplam 3498,102 205
o Gruplararasi 208,632 2 104,316
Ken‘é‘f{;éfade Gruplarigi ~ 5762,921 203 28389 3675 027
Sosyal Toplam 5971,553 205
Beceri Gruplararasi 11,515 2 5,758
Ozdenetim Gruplarigi 2079,402 203 10,243 ,562 571
Toplam 2090,917 205
Gruplararasi 585,128 2 292,564
Toplam Gruplarigi 25014,930 203 123,226 2,374 ,096
Toplam 25600,058 205
Gruplararasi 5,871 2 2,936
Da?f‘j;j‘;lar Gruplarici  1156,090 203 5,695 515 598
Toplam 1161,961 205
. Gruplararasi 5,447 2 2,723
E;Vbrlae‘;ﬁ Davlf;;lslar Gruplarici 343854 203 1,694 1608 203
Toplam 349,301 205
Gruplararasi 18,157 2 9,078
Toplam Gruplarigi 2048,251 203 10,090 ,900 ,408

Toplam 2066,408 205

Tablo 4.16’ya gére MEB Programina gore egitim alan g¢ocuklarn Isbirligi ve
Ozdenetim alt boyutlar1 ile Sosyal Beceriler toplam puan ortalamalarinda ailenin gelir
diizeyi degigskeninin anlamli bir farklilik olusturmadigr bulunmustur (p>.05). Bu
bulgularin aksine Kendini ifade Etme alt boyut puan ortalamalarinda ailenin gelir

diizeyi degiskeninin anlaml bir farklilik olusturdugu belirlenmistir (p<.05).

MEB Programina gére egitim alan ¢ocuklarin Dissal Davramslar ve i¢sel Davranislar
alt boyutlar1 ile Davranis problemleri toplam puan ortalamalarinda ailenin gelir diizeyi

degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmadigi bulunmustur (p> .05).
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Belirlenen bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Post Hoc ¢oklu
karsilagtirma analizi yapilmis, Levene istatistigi ile verilerin dagilimina bakilmis ve

LSD Testi yapilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 4.17’de sunulmustur.

Tablo 4.17. LSD Testi Sonugclari

- (1) Ailenin (J) Ailenin Ortalama Fark
Olgek AILBOYUL  Gelir Diizeyi  Gelir Diizeyi (1-J)
i Kendini Tfade Dﬁsﬁk Yiiksek '3,07769 ,028*
Sosyal Beceri Et
me Orta Yiiksek -1,90707 ,022*

Tablo 4.17°ye gore MEB Programina gore egitim alan ¢ocuklarn Kendini Ifade Etme
alt boyut toplam puan ortalamalarinda ortaya c¢ikan farkliligin ailesi diisiik gelir
diizeyine sahip olan c¢ocuklar ile ailesi yiiksek gelir diizeyine sahip olan g¢ocuklar
arasinda ailesi yiiksek gelir diizeyine sahip olan ¢ocuklar lehine, ailesi orta gelir
diizeyine sahip olan g¢ocuklar ile ailesi yiiksek gelir diizeyine sahip olan cocuklar

arasinda ailesi yiiksek gelir diizeyine sahip olan ¢ocuklar lehine oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4.18. Montessori Yaklasimina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi ve

Davrams Problemleri Olgegi Puan Ortalamalarimin Ailenin Gelir Diizeyi
Degiskenine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Oleek Alt Boyut A”f)”i!l;'egf‘ie”r N KT Ki-Kare p
Diisiik 15 28,73
sbirligi Orta 69 50,64 10,426 ,005*
Yiiksek 12 60,88
Diisiik 15 26,90
IfaKde:%itTrile Orta 69 49,40 16,596 000%
Sosyal Yiiksek 12 70,33
Beceri Diisiik 15 38,93
Ozdenetim Orta 69 47,61 6,483 039*
Yiiksek 12 65,58
Diisiik 15 29,97
Toplam Orta 69 49,01 13,018 001*
Yiiksek 12 68,71
Diisiik 15 51,50
Da?;jz‘:;lar Orta 69 48,01 227 893
Yiiksek 12 47,54
Diisiik 15 47,10
P:’)OTJ‘I/;?TI]lllesri Da\}rgastfllslar Orta 69 49,06 147 929
Yiiksek 12 47,04
Diisiik 15 50,20
Toplam Orta 69 48,57 ,160 ,923
Yiksek 12 46,00

Tablo 4.18’¢ gdre Montessori Yaklasimina gore egitim alan cocuklarin Isbirligi,

Kendini ifade Etme ve Ozdenetim alt boyutlar1 ile Sosyal Beceriler toplam puan

ortalamalarinda ailenin gelir diizeyi degiskeninin anlamli bir farklilik olusturdugu

bulunmustur (p<.05).

Montessori Yaklasimina gore egitim alan cocuklarin Digsal Davramslar ve Igsel

Davraniglar alt boyutlar ile Davranig problemleri toplam puan ortalamalarinda ailenin

gelir diizeyi degiskeninin anlamli bir farklilik olugturmadigi bulunmustur (p> .05).

Ortaya ¢ikan bu farkliligin kaynagini bulmak i¢in Mann Whitney U testi yapilarak

gruplar birbirleri ile karsilagtirtilmistir. Sonuglar agsagida Tablo 4.19°da sunulmustur.
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Tablo 4.19. Montessori Yaklasimina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi ve
Davrams Problemleri Olcegi Puan Ortalamalarinin Ailenin Gelir Diizeyi
Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuclar:

. Ailenin Gdlir
Olgek Alt Boyut Diizeyi N SO ST U p
Diisiik 15 26,80 402,00
282,000  ,006*
. Orta 69 45,91 3168,00
Isbirligi —
Diisiik 15 9,93 149,00
. 29,000 ,003*
Yiiksek 12 19,08 229,00
Diisiik 15 26,10 391,50
271,500  ,004*
Orta 69 46,07 3178,50
ini Diisiik 15 8,80 132,00
Kendini ’ 12,000 ,000%
Ifade Etme Yiiksek 12 20,50 246,00
Orta 69 38,33 2645,00
Sosyal 230000 014*
Beceri Yiiksek 12 56,33 676,00
Diisiik 15 10,53 158,00
. 38,000 ,010*
. _ Yiiksek 12 18,33 220,00
Ozdenetim
Orta 69 38,78 2676,00
j 261,000  ,040*
Yiiksek 12 53,75 645,00
Diisiik 15 29,03 435,50
315,500  ,018*
Orta 69 45,43 3134,50
Toplam
Diisiik 15 8,93 134,00
14,000 ,000%
Yiiksek 12 20,33 244,00
Orta 69 38,59 2662,50
) 247500 027
Yiiksek 12 54,88 658,50

Tablo 4.19’a gére, Montessori Yaklasimma gore egitim alan ¢ocuklarin Isbirligi alt
boyut puan ortalamalarinda ortaya g¢ikan farkliligin ailesi diisiik gelir diizeyine sahip
olan ¢ocuklar ile ailesi orta gelir diizeyine sahip olan ¢ocuklar arasinda ailesi orta gelir
diizeyine sahip olan ¢ocuklar lehine, ailesi diisiik gelir diizeyine sahip olan ¢ocuklar ile
ailesi yiiksek gelir diizeyine sahip olan ¢ocuklar arasinda ailesi yiiksek gelir diizeyine

sahip olan g¢ocuklar lehine oldugu tespit edilmistir.

Kendini ifade Etme alt boyut puan ortalamalarinda ortaya ¢ikan farkliligim ailesi diisiik
gelir diizeyine sahip olan ¢ocuklar ile ailesi orta gelir diizeyine sahip olan c¢ocuklar
arasinda ailesi orta gelir diizeyine sahip olan cocuklar lehine, ailesi diisiik gelir
diizeyine sahip olan ¢ocuklar ile ailesi yiiksek gelir diizeyine sahip olan cocuklar
arasinda ailesi yiiksek gelir diizeyine sahip olan c¢ocuklar lehine ve ailesi orta gelir
diizeyine sahip olan g¢ocuklar ile ailesi yliksek gelir diizeyine sahip olan cocuklar

arasinda ailesi yiiksek gelir diizeyine sahip olan ¢ocuklar Iehine oldugu tespit edilmistir.
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Ozdenetim alt boyut puan ortalamalarinda ortaya ¢ikan farklihigm ailesi diisiik gelir
diizeyine sahip olan g¢ocuklar ile ailesi yiiksek gelir diizeyine sahip olan c¢ocuklar
arasinda ailesi yiiksek gelir diizeyine sahip olan g¢ocuklar lehine, ailesi orta gelir
diizeyine sahip olan g¢ocuklar ile ailesi yiiksek gelir diizeyine sahip olan cocuklar

arasinda ailesi yiiksek gelir diizeyine sahip olan ¢ocuklar Iehine oldugu tespit edilmistir.

Sosyal beceriler toplam puan ortalamalarinda ortaya ¢ikan farkliligin ailesi diisiik gelir
diizeyine sahip olan ¢ocuklar ile ailesi orta gelir diizeyine sahip olan ¢ocuklar arasinda
ailesi orta gelir diizeyine sahip olan ¢ocuklar Iehine, ailesi diisiik gelir diizeyine sahip
olan ¢ocuklar ile ailesi yiiksek gelir diizeyine sahip olan ¢ocuklar arasinda ailesi yiiksek
gelir diizeyine sahip olan cocuklar lehine ve ailesi orta gelir diizeyine sahip olan
cocuklar ile ailesi yliksek gelir diizeyine sahip olan ¢ocuklar arasinda ailesi yliksek gelir

diizeyine sahip olan ¢ocuklar lehine oldugu tespit edilmistir.

4.8. Cocuklarin Okul Oncesi Egitime Devam Siirelerine Yonelik Bulgular

Tablo 4.20. MEB Programina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi ve
Davrams Problemleri Ol¢egi Puan Ortalamalarimin Okul Oncesi Egitime
Devam Siiresi Degiskenine Gore t Testi Sonuclar:

- Okul Oncesi —
Olgek Alt Boyut Egitim Siiresi N X Ss s t p
o Bir yil 134 17,0746  4,15060
Isbirligi . 204 -3,091 ,002*
Iki y1l ve stii 72 18,9028  3,84620
ini Bir yil 134 16,0075 5,48065
Sosval | oendini o BAY 204 5080 ,000*
Y Ifade Etme  jkjyilveiisti 72 19,7917  4,28866
Beceriler
.. . Bir y1l 134  9,3284 2,95270
Ozdenetim . 204 -3,334 ,001*
Iki y1l ve ustii 72 10,8472  3,40530
Bir y1l 134 42,4104 10,87261
Toplam 204  -4575  ,000%
Iki y1l ve tstii 72 49,5417 10,27500
Bir yil 134 2,5522 2,09391
Digsal -~ BTy 204 -647 518
Davraniglar ki yil velisti 72 2,7778  2,84937
Davrams = Bir yil 134 7985  1,14801
Problemleri o 204 -2,168 ,031*
Davramslar  fkj yil ve iistic 72 1,2083  1,52849
Bir y1l 134 3,3507 2,63937
Toplam 204 -1,372 171

Ikiyilveiisti 72  3,9861  3,97348

Tablo 4.20’ye gore MEB Programma gore egitim alan gocuklarn Isbirligi, Kendini

Ifade Etme ve Ozdenetim alt boyutlar ile Sosyal Beceriler toplam puan ortalamalarinda
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okul Oncesi egitime devam siiresi degiskeninin anlamli bir farklilik olusturdugu
bulunmustur (p<.05). Anlamli farkliliklarin okul Oncesi egitime iki yil ve ilizerinde

devam eden ¢ocuklarin lehine oldugu belirlenmistir.

MEB Programina gore egitim alan ¢ocuklarin Digsal Davranislar alt boyutu ile Davranis
problemleri toplam puan ortalamalarinda okul dncesi egitime devam siiresi degiskeninin
anlamli bir farklihk olusturmadigi bulunmustur (p> .05). Bu bulgularin aksine igsel
Davranislar alt boyut puan ortalamalarinda okul Oncesi egitime devam siiresi
degiskeninin anlamli bir farklilik olusturdugu bulunmustur (p<.05). Anlamli farkliligin
okul oncesi egitime iki yil ve iizerinde devam eden c¢ocuklarin lehine oldugu
belirlenmistir. Burada okul oncesi egitime iki yil ve {izerinde devam eden cocuklarin
davranis problemlerinin okul Oncesi egitime bir yi1l devam eden c¢ocuklardan daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.21. Montessori Yaklagimina Gore Egitim Alan Cocuklarm Sosyal Beceri Olcegi ve
Davrams Problemleri Ol¢egi Puan Ortalamalarimin Okul Oncesi Egitim
Kurumuna Devam Siiresi Degiskenine Géore Mann Whitney U Testi Sonuclar:

- Okul Oncesi
Olgek Alt Boyut Egitim Siiresi N SO ST U p
o Bir yil 81 47,78 3870,50
isbirligi . 549,500 557
Iki y1l ve tstii 15 52,37 785,50
Kendini Bir yil 81 47,69 3863,00
; . 542,000 ,507
Sosyal ifade Etme ki yilveiisti 15 52,87 793,00
Beceriler
.. ) Bir y1l 81 47,82 3873,50
Ozdenetim | 552,500 575
Iki y1l ve st 15 52,17 782,50
Bir yil 81 47,96 3885,00
Toplam o 564,000 ,660
Iki y1l ve st 15 51,40 771,00
Bir yil 81 45,18 3659,50
Digsal oo 338,500  ,005*
Davranislar ki yil ve iistii 15 66,43 996,50
Davranis fesel Bir yil 81 46,22 374350
Problemleri L 422,500 ,022*
Davranislar ki yil ve iistii 15 60,83 912,50
Bir y1l 81 44,90 3637,00
Toplam . 316,000 ,003*
1ki y1l ve isti 15 67,93 1019,00

Tablo 4.21°e gore Montessori Yaklasimina gore egitim alan cocuklarin Isbirligi,
Kendini ifade Etme ve Ozdenetim alt boyutlar1 ile Sosyal Beceriler toplam puan
ortalamalarinda okul Oncesi egitime devam siiresi degiskeninin anlamli bir farklilik

olusturmadig1 bulunmustur (p<.05).
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Montessori Yaklagimma goére egitim alan cocuklarin Digsal Davranislar, Igsel
Davranislar alt boyutlar1 ile Davranis problemleri toplam puan ortalamalarinda okul
oncesi egitime devam siiresi degiskeninin anlaml bir farklilik olusturdugu bulunmustur
(p> .05). Anlamh farkliliklarin okul oncesi egitime iki yil ve {lizerinde devam eden
cocuklarin lehine oldugu belirlenmistir. Burada okul &ncesi egitime iki y1l ve {izerinde
devam eden ¢ocuklarin davranis problemlerinin okul dncesi egitime bir y1l devam eden

cocuklardan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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4.9. Cocuklarin Kardes Sayilarina Yonelik Bulgular

Tablo 4.22. MEB Programina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi ve
Davrams Problemleri Ol¢egi Puan Ortalamalarimin Kardes Sayisi
Degiskenine Gore ANOVA Sonuclari

Alt Bovut Varyansin Kareler Kareler
Y Kaynag Toplanm Sd Ortalamasi F p
Gruplararasi 9,425 2 4,713
Isbirligi Gruplarigi 3488,677 203 17,186 274 ,760
Toplam 3498,102 205
Gruplararasi 60,782 2 30,391
Kendini Gruplarici  5910,771 203 2917 1,044 354
fade Etme plarig ' ' ' '
Sosya| Toplam 5971,553 205
Beceri Gruplararasi 8,503 2 4,251
Ozdenetim Gruplarigi 2082,415 203 10,258 414 ,661
Toplam 2090,917 205
Gruplararasi 141,270 2 70,635
Toplam Gruplarigi 25458,789 203 125,413 ,563 570
Toplam 25600,058 205
Gruplararasi 10,320 2 5,160
Digsal Gruplarici 1151641 203 5,673 910 404
Davraniglar
Toplam 1161,961 205
) Gruplararasi 8,366 2 4,183
Davranis Igsel ..
Problem: Davranislar Gruplarigi 340,935 203 1,679 2,491 ,085
Toplam 349,301 205
Gruplararasi 36,290 2 18,145
Toplam Gruplarigi 2030,118 203 10,001 1,814 ,166

Toplam 2066,408 205

Tablo 4.22°ye gére MEB Programina gore egitim alan gocuklarm Isbirligi, Kendini
Ifade Etme ve Ozdenetim alt boyutlar ile Sosyal Beceriler toplam puan ortalamalarinda

kardes sayisi1 degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmadigi bulunmustur (p<.05).

MEB Programma gore egitim alan ¢ocuklarin Dissal Davramslar, I¢sel Davranislar alt
boyutlari ile Davranig Problemi toplam puan ortalamalarinda kardes sayisi1 degiskeninin

anlamli bir farklilik olusturmadigi bulunmustur (p<.05).
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Tablo 4.23. Montessori Yaklasimma Gore Egitim Alan Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi ve

Davrams Problemleri Ol¢egi Puan Ortalamalarimn Kardes Sayist

Degiskenine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonug¢lar1

Olcek Alt Boyut Kardes Sayisi N KT KKair_e S p
Tek ¢ocuk 44 46,53
Isbirligi Bir kardes 41 52,13 1,387 2 ,500
iki ve daha fazla kardes 11 42,82
N Tek ¢cocuk 44 49,80
i faK(fen%ItrI]rlle Bir kardes 41 51,30 4,009 2 135
Sosyal Iki ve daha fazla kardes 11 32,86
Beceri Tek gocuk 44 47,48
Ozdenetim Bir kardes 41 52,29 2,296 2 317
iki ve daha fazla kardes 11 38,45
Tek ¢ocuk 44 47,66
Toplam Bir kardes 41 52,56 2,885 2 ,236
iki ve daha fazla kardes 11 36,73
Tek ¢ocuk 44 47,41
Dalvjr‘jfj‘;lar Bir kardes 41 46,32 2,751 2 253
Iki ve daha fazla kardes 11 61,00
] Tek ¢ocuk 44 48,70
Pzivlmlsn Davlf:;lslar Bir kardes a1 4606 1926 2 382
Iki ve daha fazla kardes 11 56,77
Tek ¢cocuk 44 46,67
Toplam Bir kardes 41 45,45 5,887 2 ,053
iki ve daha fazla kardes 11 67,18

Tablo 4.23’te Montessori Yaklasimma gore egitim alan ¢ocuklarin Isbirligi, Kendini

Ifade Etme ve Ozdenetim alt boyutlari ile Sosyal beceriler toplam puan ortalamalarinda

cocuklarin kardes sayisi degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmadigi bulunmustur

(p> .05).

Montessori Yaklasimmna gdre egitim alan cocuklarin Digsal Davranislar, Igsel

Davraniglar alt boyutlar1 ile Davranis Problemleri toplam puan ortalamalarinda

cocuklarin kardes sayisi degiskeninin anlaml bir farklilik olusturmadigi bulunmustur

(p>.05).
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BOLUM V: SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmaya katilan sosyal becerileri ¢ocuklarin devam ettikleri egitim
programina, cinsiyetlerine, anne-baba yasina, anne-baba 6grenim durumuna, ailenin
gelir diizeyine, okul Oncesi egitime devam siiresine ve kardes sayisina gore

incelenmistir.

5.1. Cocuklarin Egitim Aldiklar1 Program Tiiriine Yonelik Sonuc ve
Tartisma

MEB programi ve Montessori yaklasimi ile egitim verilen cocuklarm Kendini ifade
Etme, Ozdenetim ve Sosyal Becerilerinin farklilik gdstermedigi sonucuna ulagilmustir.
Bu sonucun aksine g¢ocuklarin Isbirli§i becerilerinin program tiirii degiskeninden
etkilendigi ve MEB programina gore egitim alan g¢ocuklarin iletisim becerilerinin,
Montessori yaklagimina gore egitim alan ¢ocuklarin iletisim becerilerinde daha yiiksek
oldugu belirlenmigtir. Bir baska ifade ile MEB programi ile c¢ocuklarin iletisim
becerilerinin daha fazla desteklendigi s6ylenebilir. Kayili (2010), Montesorri yontemine
yapilan elestiriler igerisinde etkilesim yetersizligini ve bu yetersizligin sosyal becerileri
gelisimine olumsuz etkisini belirtmigtir. Ayrica Montesorri yaklagimimin temelini
yonteme has olan materyaller olusturmakta ve bu materyallerde ¢ocuklar tarafindan
bireysel olarak kullanilmaktadir. MEB programina gore egitim alan ¢ocuklarin iletisim
becerilerinin Montesorri yaklagimima gore egitim alan c¢ocuklardan daha yiiksek

olmasinin bir basgka sebebi de materyallerden kaynaklanmis olabilir.

Cocuklarin problem davraniglar1 incelendiginde MEB programina gdre egitim alan
cocuklarin davranis problemlerinin Montessori yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklarin
davranig problemlerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug,
Montessori yaklagiminin ¢ocuklarin davranis problemlerini azaltmada etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir. Montesorri yaklasimi igerisinde yer alan “diizen duygusu”
(Durakoglu, 2011) ve diizeni siirdiirmedeki bireysel sorumluluklarin yerine getirilmesi

cocuklarin davranig problemlerini azaltmada etkili olmus olabilr.
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Ilgili alan yazin incelendiginde, Kogyigit ve Kayili (2008) tarafindan yapilan arastirma
soncunda Montessori yontemiyle egitim alan anaokulu 6grencilerinin normal miifredata
gore egitim alan anasmifi dgrencilerinden Sosyal Isbirligi, Sosyal Etkilesim ve Sosyal
Bagimsizlik alt boyut puanlarinda anlamli diizeyde farklilik oldugu bulunmustur. Rubin
(1988), Montessori yaklasimina gére egitim alan 5 yas ¢ocuklarinin sosyal prblemlerin
¢Oziimiinde daha basarili olduklarini belirlemistir (Rubin, 1988; akt: Lillard and Else-
Quest, 2006). Yine bagka bir arastirmada Iletisim, giinliik yasam, sosyallesme ve motor
becerileri gibi sosyal uyum becerileri yoniinden Montessori egitimi alan ¢ocuklar lehine
farkliliklar bulunmustur (Toran, 2011). Montesorri yaklagimi geleneksel programlardan
cok farkli uygulamalar igermektedir. Bu farkliliklar ¢ocuklarin sosyal ve akademik

becerilerinin desteklenmesinde ¢ok 6nemli ve etkilidir (Lillard and Else-Quest, 2006).

Mavi Dervisoglu (2007), yaptigi arastirmada 6zel egitim kurumlarinda egitim géren
cocuklarin sosyal becerilerinin, devlet okullarinda egitim goéren ¢ocuklara oranla daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica devlet okullarima devam eden ¢ocuklarda problem
davraniglarinin 6zelokullarda egitim goérenlere oranla daha ¢ok goriildiigii sonucuna

ulasilmustir.

Ev ortam1 ve okul ortaminin dahi ¢ocuklarin sosyal becerilerini etkiledigi (Bilek, 2011)
disiiniildiigiinde arastirmalarda ortaya ¢ikan bu farkli bulgularin, 6rneklem farkliliklari,
fiziksel kosullari, materyal ve 6gretmen farkliliklarindan kaynaklanmis olabilecegi ileri

surilebilir.

5.2. Cocuklarin Cinsiyetlerine Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

MEB programina gore egitim alan kiz ¢ocuklarin sosyal becerilerinin erkek ¢cocuklardan
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun aksine erkek ¢ocuklarin ise
problem davramislarmin  daha yiiksek oldugu belirlenmistir. igili alanyazin
incelendiginde yapilan arastirma sonu ile paralellik gosteren c¢aligmalarin oldugu
goriilmiistiir. Elibol Giiltekin, (2008) yaptig1 arastirma sonucunda kiz ¢ocuklarin erkek
¢ocuklara gore isbirligi, kendini ifade/atilganlik, 6zdenetim ve toplam sosyal beceri
puanlarinin daha yiiksek oldugunu, problem davraniglar toplam puani ve dissal
davraniglar puanlariin da erkek ¢ocuklarda daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Okul

oncesi donem ¢ocugu olan babalarin, babalik rollerini algilamalar1 ile eslerinden



71

gordiikleri destegin, c¢ocuklarinin sosyal becerilerine etkisini incelemek amaciyla
yapilan bir bagka aragtirma sonnucunda cocuklarin sosyal becerilerinin cinsiyet
degiskeninden etkilendigi bulunmustur (Tiirkoglu, 2013). Yener Oztiirk, (2014) yapt1§1
aragtirma sonucunda ¢ocugun cinsiyetinin sosyal becerilerini etkiledigini bulmustur. Kiz
cocuklarinin sosyal becerilerinin erkek c¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (Tutkun, 2012). Benzer sonuglara ulasilmis bir arastirmada Kiz
cocuklarmin, erkek cocuklarma gore sosyal beceri boliimiinden daha yiiksek puan
aldiklari, erkek cocuklarinin ise problem davranislarindan aldiklar1 puanlarin kizlara

oranla daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir (Mavi Dervisoglu, 2007).

Aragtirmada Montessori yaklagimina gore egitim alan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin ve
problem davranislarinin ise cinsiyet degiskeninden etkilenmedigi belirlenmistir. ilgili
alan yazm incelendiginde, ¢ocuklarin sosyal becerilerinin cinsiyet degiskenine gore
farklisamadigi arastirma sonuglari goriillmektedir (Aykir ve Cifci Tekinarslan, 2012;

Bilek, 2011; Cimen, 2009; Giilay, 2004; Seven, 2006; Sezer veYigit, 2009; Tiy, 1999).

llgili alanyazinda yer alan ve gocuklarm sosyal becerilerinin cinsiyetlerine goére
farkligatig1 ya da farklilasmadig1 arastirmalarda ortaya ¢ikan sonuglarin aragtirmalarin

ornekleminden kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir.

5.3. Cocuklarin Anne- Babalarinin Yasina Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

MEB programina ve Montessori yaklasimina gore egitim alan g¢ocuklarin sosyal

becerilerinin ¢gocuklarin annelerinin yagindan etkilenmedigi sonucuna ulagilmistir.

Yukaridaki sonucun aksine Montessori yaklasgimina gore egitim alan cocuklarin
davranig problemleri {iizerinde annelerinin yasinin bir farklillk yaratmadig
belirlenmisken; MEB programina gore egitim alan ¢ocuklarin davranig problemlerinin
annenin yasindan etkilendigi 36 yas ve iistiinde olan annelerin ¢ocuklarinin davranig
problemlerinin 35 yas ve altinda olan annelerin ¢ocuklarinin davranis problemlerinden
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bir bagka ifade ile annelerin yas1 arttikga sahip
olduklar1 ¢ocuklarin davranis problemlerinin de artmasi séz konusudur. Ilgili alanyazin
inclendiginde bu arastirma sonuclar1 ile paralellik gosteren c¢aligmalarm oldugu
gdriilmiistiir. Ornegin, cocuklarin sosyal becerileri ve okul olgunluklarinin incelendigi

bir arastirma sonucunda anne yasinin sosyal becerileri etkiledigi sonucuna ulagilmistir
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(Tugeli, 2012). Bir baska arastirmada da ¢ocuklarin anne babalarinin yaslar1 biiytidiikce
sosyal becerinin arttig1, problem davranmislarinin azaldigi goriilmektedir. Anne-babanin
yaslart kiigiildiikge problem davranislarinin artti§i  sosyal becerilerinin azaldig1

belirlenmistir (Mavi Dervisoglu, 2007).

llgili alanyazinda cocuklarin sosyal becerileri {izerinde anne yasinmn etkisinin

olmadigini ortaya koyan ¢aligmalara da rastlanmaktadir (Bilek, 2011).

Arastirmada elde edilen ve c¢ocuklarin sosyal becerileri lizerinde baba yasi etkisinin
incelendigi alt problem sonucunda, MEB Programina ve Montessori yaklagimina gore
egitim alan ¢ocuklarin sosyal becerileri ve problem davranislari {izerinde babalarinin

yas1 herhangi bir etki olusturmadig goriilmiistiir.

Yine ilgili alanyazna bakildigindan baba yasinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini etkiledigi
aragirma sonug¢larimin (Mavi Dervisoglu, 2007; Tugeli, 2012) yani sira bahsi gegen

degiskenin etkisinin olugmadigi arastirma sonuglart da yer almaktadir (Bilek, 2011).

Yapilan aragtirma sonucuna paralel olarak baba yasi arttikca cocuklarin sosyal
becerilerinde artis oldugu, baba yasi kiiclildiikge de ¢cocuklarin problem davraniglarinda

artig oldugu belirlenmistir (Mavi Dervisoglu, 2007).

5.4. Cocuklarin Anne- Babalarinin Ogrenim Durumuna Yénelik Sonug ve
Tartisma

MEB Programina gore egitim alan ¢ocuklarin sosyal becerileri ve problem
davraniglarinin ¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumundan etkilendigi sonucuna
ulasilmistir. Anne egitim diizeyi arttik¢a cocuklarin Isbirligi becerilerinin, Kendini ifade
Etme becerilerinin ve Ozdenetim becerilerinin de arttig1 belirlenmistir. Anneleri
yiikksekogrenim mezunu olan g¢ocuklarin sosyal becerileri anneleri ilkdgretim ve

ortadgretim mezunu olan ¢ocuklardan daha yiiksektir.

Montessori Yaklasimma gore egitim alan cocuklarin Isbirligi becerilerinin anne
6grenim durumu degiskeninden etkilenmemesinin disinda MEB programina gore egitim
alan ¢ocuklarin sosyal becerilerinde oldugu gibi Kendini ifade Etme becerileri ve

Ozdenetim becerileri ile Sosyal Becerileri toplam puanlarmin anne 6grenim
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durumundan etkilendigi tespit edilmistir. Burada da yine c¢ocuklarin anne 6grenim

diizeyi arttikca sosyal becerilerinin de arttig1 ifade edilebilir.

MEB Programina gore egitim alan cocuklarin problem davraniglarinin ¢ocuklarin
annelerinin 6grenim durumundan etkilendigi sonucuna ulasilmigtir. Anne 6grenim
diizeyi arttik¢a cocuklarin digsal ve i¢csel davranig problemlerinin azaldigi belirlenmistir.
Anneleri yiiksekdgrenim mezunu olan c¢ocuklarin problem davranislari anneleri

ilkdgretim ve ortadgretim mezunu olan ¢ocuklardan daha diisiiktlir.

Benzer bir sekilde Montessori Yaklagimina gore egitim alan ¢ocuklarin davranis
problemlerinin de ¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumundan etkilendigi sonucuna
ulasilmistir,. Burada da anne o6grenim diizeyi arttikca c¢ocuklarin davranig

problemlerinde azalma oldugu goriilmiistiir.

Iletisim becerileri disinda Hem MEB programina hem de Montessori yaklasimina gore
egitim alan ¢ocuklarin sosyal becerileri ve problem davraniglariin annelerinin 6grenim
diizeyinden etkilendigi goriilmektedir. Ilgili alanyazin incelendiginde anne 6grenim
durumunun ¢ocuklarin sosyal becerileri {izerindeki etkisinin belirlendigi ¢ok sayida
arastirma bulunmaktadir. Elibol Giiltekin, (2008) vyaptig1 arastirma sonucunda
aragtirmaya katilan cocuklarin isbirligi ve kendini ifade/atilganlik puanlarinin anne
O0grenim durumuna gore degistigini belirlemistir. Yine Tirkoglu, (2013) gocuklarin
sosyal becerileri lizerinde anne 6grenim durumunun etkisini tespit etmistir. Arastirma
bulgularma bakildiginda arastirmaya katilan ¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumlari
yiikseldik¢e ¢ocuklarin sosyal beceri puanlarmin da arttifi; problem davranig
puanlarinin ise azaldig1 goriilmektedir (Mavi Dervisoglu, 2007; Tugeli, 2012; Tutkun,
2012; Wang, 2009).

Yine ilgili alanyazin incelendiginde c¢ocuklarin sosyal becerilerinin anne 6grenim
durumundan etkilelnmedigini ortaya koyan arastirmalarin oldugu belirlenmistir (Bilek,

2011; Rhoades, Greenberg and Domitrovich, 2009; Seven, 2006).

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin sosyal becerileri ve problem davraniglari tlizerinde
babalarinin 6grenim durumunun etkisi incelenmistir. MEB Programina gore egitim alan
cocuklarin sosyal becerileri ve problem davranislarinin ¢ocuklarin babalarinin 6grenim
durumundan etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Babanin 06grenim diizeyi arttikca

cocuklarin Isbirligi becerilerinin, Kendini ifade Etme becerilerinin ve &zdenetim
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becerilerinin de arttig1 belirlenmistir. Babalar1 yiiksekogrenim mezunu olan ¢ocuklarin
sosyal becerileri babalari ilkogretim ve ortadgretim mezunu olan ¢ocuklardan daha
yiiksektir. Ilgili alanyazin incelendiginde benzer sonuglarin bulundugu arastirmalar
belirlenmistir (Akif inci, 2014; Mavi Dervisoglu, 2007; Pekdogan, 2011). Bilek, (2011)
ve Seven, (2006) ise babanin 6grenim durumu degiskeninin gocuklarin sosyal

becerilerini etkilemedigi sonucuna ulasmiglardir.

Yukaridaki sonuglarin aksine Montessori Yaklagimima gore egitim alan ¢ocuklarin

sosyal becerileri lizerinde babalarinin 6grenim durumunun etkili olmadig: belirlenmistir.

MEB Programina gore egitim alan ¢ocuklarin digsal ve i¢sel davranig problemlerinde
babalarinin 6grenim durumunun herhangi bir etkisi belirlenmemisken, bu sonucuna
aksine problem davranislar toplam puanlarinda babalarinin 6grenim durumunun etkili
oldugu tespit edilmistir. Anne 6grenim durumunda oldugu gibi baba 6grenim diizeyi

arttik¢a ¢ocuklarin davranis problemlerinin azaldigi ifade edilebilir.

Yine benzer bir bigimde Montessori Yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklarin davranis
problemlerinin de babalarinin 6grenim durumundan etkilendigi ve baba dgrenim diizeyi

arttikca ¢ocuklarin davranis problemlerinin azaldig1 sonucuna ulagilmistir.

flgili alanyazin incelendiginde ¢ocuklarin problem davranislarinin babalarmin 6grenim
durumundan etkilendigi sonucuna ulasilan arastirmalar goriilmektedir. Ornegin Elibol
Giltekin, (2008), c¢ocuklarin digsal davranigslar ve problem davraniglar toplam
puanlarinda babasi {iniversite mezunu olmayanlarin daha yiiksek puanlar aldiklarini
yani, 6grenim diizeyi diisiik olan babalarin ¢ocuklarinin daha fazla problem davranis
sergilediklerini tespit etmistir. Yine bir bagka arastirmada babanin 6grenim durumunun

cocugun problem davranigini etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Mavi Dervisoglu, 2007).

Ozellikle hem MEB programma hem de Montessori yaklasimma gore egitim alan
¢ocuklarin babalarmin 6grenim durumu degiskeninin ¢ocuklarin problem davraniglar:

iizerinde etkili oldugunun belirlenmesi bu arastirmanin 6nemli sonuglarindandir.

Aragtirma sonucunda hem annenin hem de babanin 6grenim durumu ¢ocuklarin sosyal
becerilerini ve problem davranislarini etkiledigi belirlenmistir. Cocuklar ile ebeveynleri
arasindaki etkilesimin c¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimini etkiledigi ve alenin bu

roliiniin ¢ok 6nemli oldugu ifade edilebilir (Ambrose, 2013).
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5.5. Cocuklarin Ailelerinin Gelir Diizeyine Yonelik Sonuc¢ ve Tartiyma

MEB Programina goére egitim alan cocuklarin Isbirligi becerileri ve Ozdenetim
becerileri ile Sosyal Beceriler toplam puanlarinin ailenin gelir diizeyinden
etkilenmedigi, ancak Kendini ifade etme becerilerinin ailenin gelir diizeyinden
etkilendigi goriilmiistiir. Ailenin gelir diizeyi arttik¢a ¢ocuklarmn kendini ifade etme

becerilerinde de artig oldugu tespit edilmistir.

Montessori Yaklagimina ise ¢ocuklarin sosyal becerilerinin tamaminin ailenin gelir
diizeyinden etkilendigi goriilmiistiir. Yine burada da ailenin gelir diizeyi arttikca

cocuklarin sosyal becerilerinin de arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Cocuklarin davranig problemleri incelendiginde MEB Programina ve Montessofi
Yaklasimina goére egitim alan ¢ocuklarin davranis problemleri lizerinde ailenin gelir

diizeyinin herhangi bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir.

flgili alanyazin incelendiginde gelir diizeyi ya da sosyo-ekonomik diizey degiskeninin
cocuklarin sosyal becerilerini etkiledigi arastirma sonuglar1 goriilmektedir (Bilek, 2011;

Mavi Dervisoglu, 2007; Pekdogan, 2011; Seven, 2006; Tutkun, 2012).

5.6. Cocuklarin Okul Oncesi Egitime Devam Siirelerine Yonelik Sonug ve
Tartisma

MEB Programina gore egitim alan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin okul dncesi egitime
devam siirelerinden etkilendigi; okul oncesi egitime iki yil ve iizerinde devam eden
cocuklarin sosyal becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu sonucuna
aksine Montessori Yaklagimina gore egitim alan c¢ocuklarin sosyal becerilerinin

cocuklarin okul 6ncesi egitime devam siiresinden etkilenmedigi tespit edilmistir.

MEB Programina goére egitim alan ¢ocuklarin Digsal Davranig problemleri ile Davranisg
problemleri toplam puanlarinda ¢ocuklarin okul dncesi egitime devam siirelerinin etkisi
olmadig1 belirlenmisken, I¢sel Davranis problemlerinde okul 6ncesi egitime devam
stiresinin bir farklilik olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Okul dncesi egitime iki yil ve
izerinde devam eden ¢ocuklarin i¢sel davranis problemlerinin okul dncesi egitime bir

yil devam eden ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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MEB programina gore egitim alan c¢ocuklarin davranmig problemlerinin aksine
Montessori Yaklasimma gore egitim alan cocuklarin Dissal ve Igsel davranis
problemleri ve Problem davranislar toplam puanlarinda okul Oncesi egitime devam
stiresinin etkili oldugu; okul Oncesi egitime iki y1l ve {izerinde devam eden ¢ocuklarin
davranig problemlerinin okul 6ncesi egitime bir yil devam eden ¢ocuklardan daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

llgili alanyazin incelendiginde okul dncesi egitime devam siiresinin gocuklarin sosyal
becerilerini etkiledigi arastirma sonuglar1 goriilmektedir. Tiirkoglu, (2013) ve Tutkun,
(2012) yaptiklar1 arastirmalar sonucunda ¢ocuklarin sosyal becerilerinin okul oncesi
egitime devam etme siiresinden etkilendigini belirlemistir. Yine Elibol Giiltekin, (2008)
2 yildan fazla okul 6ncesi egitim alanlar 1 yildan az okul 6ncesi egitim alanlara goére
kendini ifade/atilganlik, toplam sosyal beceri puani agisindan daha yiiksek puanlar

aldiklarini bulmustur.

Burada da okul oncesi egitime devam siiresinin ¢ocuklarin problem davranislar
tizerinde etkili olmasi ve iki y1l ve lizerinde okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin
problem davraniglarinin artis gostermesi arastirmada elde edilen 6nemli bulgulardan
biridir.

Ozbey ve Alisinanoglu (2009) Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik
¢ocuklarin problem davranislarini inceledikleri arastirmalarinda, okul 6ncesi egitimden
yararlanma siiresi arttikca g¢ocuklarin problem davranislarinda da artis oldugunu

bulmuslardir.
Bu durum 6zellikle incelenmesi gereken bir bulgudur ve nedenleri ¢ok ¢esitli olabilir;

e Ornegin kurumlarda psikolojik danisma ve rehberlik uzmanlar1 ve psikologlar gorev

almadigi i¢in ¢ocuklarda var olan problem davraniglar tespit edilmemis olabilir.

e Pekistirme ve taklit yoluyla ¢ocuklarin problem davraniglarinda artis s6z konusu

olabilir.
e Davranis sorunlarina miidahale konusunda 6gretmenler yetersiz kalmis olabilir.

e Fiziksel ortam ya da program davranis sorunlarinin artmasina neden olabilir.
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Ozbey (2010) yaptigi bir arastirma sonucunda okul &ncesi egitime devam eden
cocuklarin problem davranislarinin 6gretmenlerin cesitli 6zelliklerinden etkilendigini

ortaya koymustur.

5.7. Cocuklarin Kardes Sayilarina Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

MEB Programina ve Montessori Yaklagimina gore egitim alan c¢ocuklarin sosyal
becerileri ile problem davranislarinin ¢ocuklarin kardes sayisina gore farklilasmadigi
sonucuna ulasilmistir. Burada ¢ocuklarin tek ¢ocuk olmalart ya da iki ve daha fazla
kardese sahip olmalarinin onlarin sosyal becerilerini ve problem davranislarinin
etkilemedigi goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin devam ettikleri okulda uygulanan program

tiiriine gore de bu sonuglar degismemektedir.

flgili alanyazin incelendginde, okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklarin kardes sayisi
degiskeninin ¢ocuklarin sosyal becerilerini etkilemedigi arastirma sonuglar
belirlenmistir (Mavi Dervisoglu, 2007; Sari, 2007). Cocuklarin isbirligi, kendini
ifade/atilganlik, 6zdenetim, sosyal beceri toplam puani, problem davranislar toplam
puanlari, igsel ve digsal davranislar puanlar agisindan tek ¢ocuk olanlarla kardesi

olanlar arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir (Elibol Giiltekin, 2008).
Arastirmada ulagilan sonuglar 151ginda asagida oneriler sunulmugtur;

e Arastirmada farkli 6rneklem gruplar ile ¢aligmalar yapilarak elde edilen sonuclar
karsilastirilabilir.

e MEB programina devam eden g¢ocuklarin sosyal becerileri farkli yaklagimlardan
birkagina devam eden ¢ocuklarin sosyal becerileri ile karsilagtirilabilir.

e Montessori yaklagimina devam eden c¢ocuklarin iletisim becerilerinin desteklendigi
deneysel calismalar yapilabilir.

e MEB programina devam eden c¢ocuklarin problem davranislarinin azaltilmasina
yonelik deneysel caligmalar yapilabilir.

e Ogrenim diizeyi diisiik aileleri ¢ocuklarinin sosyal becerilerini gelistirmek igin
uygun programlar hazirlanarak bu programlarm etkililiginin irdelendigi arastirmalar

yapilabilir.
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EKLER

EK -1

AILE BiLGi FORMU
Sayin Ogretmenler;

Bu ¢aligmanin amaci, 5 yas ¢ocuklarinin sosyal becerilerini degerlendirmektir. Asagida bu amag
dogrultusunda hazirlanmig bir soru formu ve aile bilgi formu vardir. Formdaki sorularin dogru ya da
yanlis yamtlar1 yoktur. Bu nedenle herkes farkli yamtlar verebilir. Onemli olan sizin kendi goriislerinizi
objektif bir sekilde ifade etmenizdir. Liitfen biitiin ifadeleri yanitlaymniz. Yanitlariniz sadece arastirma igin

kullanilacak; hi¢bir kimseye ya da kuruma verilmeyecektir.

Aragtirmaya katiliminiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ozge CEZAR
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Okul Oncesi Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi



SORU FORMU

Annenin Yasi: [125 ve alt1 26 —35 3645 46 ve lizeri
Babanmin Yasi: 25 ve alti 26 — 35 36 —45 46 ve lizeri

Formu doldurdugunuz ¢ocugun annesi:

Sag Vefat etmis

Formu doldurdugunuz ¢ocugun babasi:

Sag Vefat etmis

Formu doldurdugunuz ¢ocugun annesi ¢calistyor mu?

Evet [ Hayir

Formu doldurdugunuz ¢ocugun babasi ¢calistyor mu?

Evet [ Hayir

Formu doldurdugunuz cocugun ailesinin sosyo — ekonomik diizeyi nedir?

Diisiik [ Orta 1 Yiiksek

Formu doldurdugunuz ¢ocugun cinsiyeti:

Kiz Erkek

Formu doldurdugunuz ¢cocugun devam ettigi okul tiirii?

[kogretim anasmifi Bagimsiz anaokulu Ozel anaokulu

Anne - baba birlikte mi?
Evet [ Hayir

Cocuk okul 6ncesi egitim kurumundan kac yildir faydalanmaktadir?
1 2 3

Cocuk ne kadar siiredir kurum bakimindadir?

1-12ay 13- 24 ay 25-48ay 1 49 ay ve istii



