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ONSOZ

Deger kavrami, insan hayatin1 sekillendiren temel &gelerden biridir. insan
davraniglart her zaman bir degerle iligkilidir. Kisi dogru olmaya calisiyorsa, bu
dogrulugu bir deger olarak gormesinden kaynaklanmaktadir. Dogruluk bireyler i¢in bir
deger oldugu gibi; namuslu, saygili, uyumlu, baris yanlisi, sefkatli, sabirli ve igbirligine
acik olmak gibi kavramlar da degeri olusturan onemli unsurlarindandir. Biitiin bu
kavramlarin var oldugu bir kisi i¢cin “medeni” diyebiliriz. Dolayisiyla degerler toplumun
0zii olan bireyleri medenilestirdigi gibi toplumlar1 da medenilestirmektedir. Toplumun
degerlerine sahip ¢iktig1 oranda sayginligindan sz edebiliriz.

Zaman ilerledikge kiiresellesmenin de etkisiyle toplumlar saglik, teknoloji, bilim
vb. birgok alanda ilerlemektedir. Diinya maddi agidan durdurulamayan bir hizda
ilerleme gosterirken, manevi acidan var olan degerlerini ayn1 hizda yitirmektedir.
Toplumlarin  degerlerini yitirmesi ile birlikte kisiler toplumdan uzaklagarak
bireysellesmekte ve bencillesmektedirler. Bu bencillik, kisileri digerlerine karsi olan
sorumluluklarini g6z ardi etmeye siirliklemektedir. Bu sekilde yetistirilmis olan bireyler,
yetiskin hale gelip aile kurmak istediklerinde, saygi duyma, yardimseverlik, fedakarlik,
empati kurma gibi degerlerden yoksun olacaklar, dolayisiyla temeli ciirtik iligkiler
kuracaklardir. Bu tiir aile yapilarinda kisilerin birbirlerine karsi olan tahammiil sinirlari
oldukca diisiik olmakta ve ¢ogunlukla birlikteliklerin 6mrii kisa stirmektedir. Evliligin
devam etmesiyle huzursuzluklar, aldatmalar ve c¢esitli psikolojik bozukluk ortaya
cikmaktadir. Bu olumsuz atmosferden en ¢ok etkilenen aile iiyeleri ise ¢ocuklardir.
Degerleri, ebeveynleri tarafindan 6grenmeleri gerekirken boyle bir aile yapisi icerisinde
dogup biiylimiis olan ¢ocuklar ilerleyen donemlerde ¢evresine ve kendisine giivenmede
sorun yasayan, “diinya ve insanlar kotiidiir” algisina sahip ve her tirlii deger
kavramindan uzak birer yetiskin olarak toplumda yerlerini almaktadirlar.

Toplumlarin  gelecegi cocuklara verilen egitim diizeyir ile paralellik
gostermektedir. Bu yoniiyle degerler konusu, okul dncesi donemde ¢ocuklara verilen
temel dersler disinda kazandirilmas: gereken onemli kavramlardan biridir. Degerler,
cocugun kisiliginin olumlu manada gelismesine katki saglar. Degerler egitimini
i¢sellestiren ¢ocuk, basta kendisini ve ¢evresindekileri degerli gérecek ve bu durum da

davraniglarina yansiyacaktir. Cevresine deger veren cocuk da ¢evresinden ayni oranda



deger gorecektir. BoOylece Ozgiiveni yerinde, digerlerini seven ve onlara saygil
davranan, bariscil, baskalarinin 6zgiirliigliniin basladigr yerde kendi 6zglirliigiiniin
bittigini bilen, yalandan ve aldatic1 davranislardan uzak duran, empatik, sefkatli, sabirli,
uyumlu, isbirligine ve yardima yatkin bir birey haline gelecektir.

Giliniimiize gelene kadar okul 6ncesi donemde genel itibari ile verilen dersler;
miizik, matematik, gorsel algi — isitsel algi calismalari, 6z-bakim, okuma — yazma
egitimleri gibi temel becerileri gelistirmeye yonelikti. Bir¢cok okulda 6zel olarak
degerler egitimini i¢eren dersler bulunmamaktaydi. Degerler egitiminin ithmal edilmesi
ile birlikte insanlar, fenni bilimlerde basarili olsalar da zaman gectikge insani degerleri
Oonemsememeye, bunun sonucunda da bencillesmeye basladilar. Giiniimiize gelecek
olursak, okul Oncesi egitim kurumlar1 degerler egitimine ¢ok daha fazla 6nem
vermektedir. Bu noktada, degerler egitimini hangi yontemle, en dogru sekilde
kazandirabiliriz sorusu devreye girmektedir.

Degerler egitimi verilirken cocugun kendisini degerli hissettigi bir egitim sistemi
kullanilirsa ¢ok daha faydali olacaktir. Degerler egitimini kazandirmak adina bir¢ok
farkli goriisiin ortaya c¢ikmasi, farkli ekollerin ve anlayiglarin dogmasina sebep
olmustur. Bu ekoller; egitim felsefesi, etik ve psikoloji gibi alanlarla iliskili olup
degerler egitimini kazandirmak adina cesitli yontemler One siirmiislerdir. Bu
yontemlerden biri de 19.y.y.’da ortaya ¢ikan ve yillar gectikce linli yayilarak artan
Montessori  Yontemi’dir. Montessori YOntemi egitime c¢ocuga deger vererek
baslamaktadir. Montessori, yetiskinin ¢ocugu ikinci plana atan bakis agisini elestirir ve
diinyanin ancak c¢ocuklarin merkeze alinarak en dogru sekilde egitilmesi ile
giizellesecegini belirtir.

Tiirkiye’de ve diinyada ailedeki ve okul igerisindeki egitimde degerler
kavraminin ikinci plana atilmasi, ¢cocuklarin insani degerlerden uzak biiyiimesine sebep
olmaktadir. Cocuklar diinyanin gelecegini olusturmakta dolayisiyla diinya
yardimseverlik, saygi, sevgi, diriistliik, fedakarlik, baris¢il olma ve empati kurabilme
gibi bircok degerini kaybetme tehlikesi yasamaktadir. Montessori Y ontemi’nin ¢ocugun
dogustan iyi olmasi felsefesi ile hareket eden, ¢ocuk haklarina saygili olmay1 temel alan
ve Ozgirlikk¢li bir sistem olmasi ile beraber bir¢ok insani degeri i¢cinde barindirmasi
beni, degerler egitimini Montessori Yontemi ile arastirmaya sevk etti. Buradan hareketle

Montessori yonetimini ¢aligmaya karar verdim. Diger yandan, bu alanda simdiye dek



yapilmis ¢alismalarin gdrece azligi bu konuyu ele alma kararimi daha da gii¢lendirdi.
Yapilan arastirma, ‘Degerler Egitimi’ ile insani degerleri temel alan ‘Montessori
Yontemi’ni’ ayni ¢alisma igerisinde birlestirmesi yoniiyle 6nemlidir.

Yapilan bu g¢alismada Montessori’nin degerlere bakisi ve onun felsefesiyle
degerler egitiminin en dogru sekilde nasil kazandirilabilecegi iizerinde durulmus ve bu
konudaki  basarist  yapilan c¢alismalarla  ortaya  koyulmustur. Calismanin
gergeklesmesinde bir donem danismanim olmus olan Yrd. Dog¢. Dr. Rabia
SOYUCAK’a ve yeni danmismanim Yrd. Dog. Dr. Omer OSMANOGLU’na
katkilarindan dolay1 tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica yapmis oldugu Ingilizce
terciimelerle yardimlarini eksik etmeyen kuzenim Biisra OZDEN’e ve arkadasim
Yasemin DEDEOGLU’na ve tezi hazirladigim siire boyunca beni destekleyen annem
Nedret BAYRAM’a ve babam Hikmet BAYRAM’a ve kardesim Osman Kemal
BAYRAM’a tesekkiir ederim.

Beyza BAYRAM
[stanbul, 2014



OZET

DEGERLER EGITIMINDE MONTESSORI YONTEMi
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Psikoloji Ana Bilim Dah
Klinik Psikoloji Bilim Dal
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Bu caligmanin amaci; Dr. Maria Montessori’nin yapmis oldugu gozlemlere
dayanarak ortaya koydugu metodunun ‘degerler egitimi’ kazandirmadaki roliinii
incelemektir. Bu amagla, degerler kavraminin Montessori’nin hayatindaki ve
metodundaki yansimalarina ve Montessori’nin oncelikli kazandirmak istedigi degerlere
yer verilmistir. Yapilan arastirma, literatiir taramasi modeline dayali tarihsel yontemle
hazirlanmis bir ¢alismadir. Calismada Montessori’nin kuramsal bilgileri ile degerler
egitimini igeren deneysel arastirmalart bir biitlin olarak ele alinmistir. Béylece kuramsal
ve uygulamaya iliskin bilgiler birlikte kullanilmastir.

Arastirmada Maria Montessori’nin hayat1 ve 0Ozellikle okul 6ncesi donemde
Montessori egitimi ayrintili sekilde ele alinmistir. Montessori Metodu’nun geleneksel
egitim metotlarindan farki {izerinde durulmus, genel amaglar1 belirtilmistir.
Montessori’ye gore, c¢ocukluk doneminin ozellikleri hakkinda degerlendirme
yaptlmistir. Verilerin Montessori’nin  kitaplarindan, sempozyumlarindan ya da
konusmalarii igeren kitaplardan toplanmasina 6zen gosterilerek yazarlarin yorumlari
minimuma indirgenmistir.

Oncelikli verilmesi gereken degerler belirlenmis ve degerler egitiminin 6nemi
vurgulanmigtir. Ayrica farkli kuramlarin degerleri kazandirma sekilleri ortaya
koyulmustur. Montessori Yontemi’nin diger yontemlerden farkli olan egitim felsefesi
ve bu felsefenin degerler egitimindeki sekli {izerine degerlendirme yapilmistir.
Montessori Yontemi’'nin degerler egitimini kazandirirken kullanmis oldugu yontemler
belirlenmistir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalar derlenerek Montessori’nin degerler

egitimi kazandirmadaki basaris1 gozler oniine serilmistir.

Anahtar kelimeler: Montessori, degerler, degerler egitimi, okul 6ncesi donem
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SUMMARY

THE VALUES EDUCATION IN MONTESSORI METHOD
Master’s Thesis
Uskudar University Institute of Social Sciences
Department of Psychology
Department of Clinical Psychology
Thesis Advisor: Asst. Prof. Omer OSMANOGLU
Istanbul, 2014

The objective of this study is to research the role of Dr. Maria Montessori’s method
developed based on her observations in moral education. Within this context, reflection
of the concept of morals to Montessori’s life and method; and the morals to be learnt
initially is reviewed and analyzed in this thesis. When preparing this thesis, historical
method based on the model of literature review is adopted. In this study, the theoretical
data of Montessori and her empirical research comprising moral education are examined
as a whole. Therefore, the theoretical and the practical information are combined
together.

In this research, Maria Montessori’s life and especially the Montessori education
in preschool are discussed in detail. The difference of the Montessori Method from the
traditional education and the main purpose of the Montessori Method are prescribed.
Features of the childhood are assessed. The data used in this thesis is mostly collected
from Montessori's books, symposiums or the books containing her speeches and the
authors' interpretation was reduced to a minimum.

The morals to be adopted initially are detected and importance of the moral
education is emphasized. Moreover, adoption methods accepted by different theories are
described. The philosophy of Montessori’s method’s education system which differs
from the other systems and the place of this philosophy in moral education are assessed.
The training systems used in Montessori Method in order for children to adopt morals
are detected. The researches on the subject matter are gathered and success of

Montessori in moral education is indicated.

Key words: Montessori, morals, moral education, preschool
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BOLUM I

1. GIRIS

Degerler; Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiiniidiir (TDK So6zligi, 2014). Basta
insan olmanin ve toplum igerisinde digerleri ile birlikte yasamanin bir geregi olarak
sevgi, saygl, diiriistliik, yardimseverlik, baris, sorumluluk, hosgorii, nezaket ve dogruluk
gibi birgok degerin igsellestirilmesi gereklidir. Giinlimiizde teknolojinin gelismesi,
sosyoekonomik seviyenin artmasi, kiiresellesme vb. nedenlerden dolayr bazi degerler
sekil degistirmekte bazilari ise isglevlerini yitirmektedir. Ancak degerler egitimi her
donemde Onemsenmistir. Farkli kiltiirlerde farkli sekillerde de olsa aileler ve
hiikiimetler ¢ocuklarin bu konuda duyarlilik kazanmasi i¢in ¢aba harcamaktadir.
Ozellikle okul éncesi dénemde ¢ocuklarin manevi, ahlaki, milli ve toplumsal degerlerle

doyurulmasi insanligin gelecegi i¢in ¢ok dnemlidir.

Maria Montessori insanlig1 ve gelecegi diizeltmek i¢in dncelikle cocugun dogru
egitilmesi gerektigini disiiniir. Bu diisiincesini su sozlerle ifade etmektedir;
“Cocuklugun kaderi toplumu ve tiim insanlig1 ilgilendirmektedir. Cocuklugun kaderinin
farkina varma medeniyetin yeni bir donemini belirler. Yeni¢ag iki insanlik tiirtini
kapsamaktadir: Yetigkin insan ve c¢ocuk insan. Bu nedenle iki ayr1 c¢evre
diizenlenmelidir. Bu ¢ag, yetiskin insanin i¢ yasaminda ve bilincinde kokli bir
yenilenmeyi zorunlu hale getirmistir. Insamin olusumu ¢ocuklukta hazirlanmaktadir.
Insanlik, cocukluk vasitasi ile kurtulabilecektir. Cocugu kurtarmak insanligin sirrina
ulagmaktir ve onu tamamlamaktir.” (aktaran Topbas, 2013, s. 197). Cocugun kurtulmasi
degerler egitimini de barindiran bir dizi egitimle miimkiindiir. Ancak Montessori
Yontemi’ne gore degerler kavramini ¢ocuk, herhangi bir etkinlikle ugrasirken
kendiliginden edinir. Diger taraftan Montessori Yontemi’yle egitimde ¢ocuga
kazandirilan degerler icerisinde milli degerler yoktur yontem sevgi, baris gibi evrensel

degerleri kazandirmay1 amaglamaktadir (Durakoglu, 2010).

19. yiizyilda yeni fikir akimlarinin olusmasi ile beraber birey yeniden
degerlendirilmeye ¢alisilmis ve baskilar alt {ist edilmeye baglamistir. Bu yenilikei fikir
akimlarindan biri de “6zglirliik¢li pedagoji” olarak isimlendirilmistir (Leiff ve Rustin,

1974, s. 88). Egitimdeki 6zgiirliik¢ii pedagojinin temelinde 6grenci vardir. Birincil



olarak dgrencinin ihtiyaclarina ve kisilik gelisimine deger verirken onun gelisiminin bir
biitiin olarak saglanmasi gerektigini savunur. Bu degerler dizisi temelde Jacques
Rousseau ile Immanuel Kant’in egitim anlayisina dayanir (Hesapgioglu ve Akbag,
1996, s. 1). Rousseau’nun egitim goriisiiniin temeli insan dogasina giivenmekten olusur:
“Insan dogustan iyidir, ancak mevcut kurumlar tarafindan bozulur.” (Korkmaz, 2013, s.
9-10). “Ilimler ve Sanatlar Hakkinda Konusma” da yeni egitim idealini ortaya koyar.
“Emile” adli eserinde de kendi toplum ve kiiltiir felsefesine dayanan egitim modelini
aciklar (Aytag, 1998, s. 186-190). Rousseau’ya gore egitim c¢ocugun fizyolojik ve
psikolojik tabiatina uygun olarak diizenlenmeli, egitimde ¢ocuk merkeze alinmalidir.
Cocuk hayatin kurallarina gore degil, kendi ihtiyaclarina gore diizenlenmelidir. Cocuk
yasamin gercekleri ve zorluklari ile karsilasarak gelismelidir. Insan1 egitmenin amaci bir
vatandas olmasi veya bir meslek adami olmasi i¢in olmamalidir. Yalnizca kendisi i¢in

egitilmelidir (Rousseau, 2003).

Maria Montessori 1906 yilinda agilan Cocuk Evi ile metodunu ilk defa
uygulamaya baslamistir. Ik uygulamaya konuldugu dénemlerde yalnizca okul dncesi
cocuklara uygulanirken sonrasinda diger egitim kademelerini de igine alarak kapsamini
daha da genisletmistir. Boylece, Motessori metodunun uygulandigi okullarin biitiin
diinyadaki mevcudu binlere varmistir. (Korkmaz, 2013, s. 12-13). Yapilan bu ¢alisma
okul oncesi donemindeki cocuklara degerler egitiminin verilmesi i¢in alternatif bir
egitim modeli olan Montessori Yontemi'ne dair metotlar1 ve okul Oncesi donem
cocuklarinin degerler egitimini kazanmasinda Montessori Metodu’nun basarilt olup

olmadigini ortaya koymaktadir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Yeni bir alternatif egitim modeli olan Montessori Yontemi’nin degerler egitiminin

verilmesindeki roliinii ortaya koymak icin bu tez konusu secilmistir.

Okul 6ncesi donemde okullarda veya aile iginde degerler egitimi kazandirmada
Montessori Metodu basarili bir yontem midir? Problem cilimlemizin asagidaki alt

basamaklara ayrilarak ¢oziimlenmesi hedeflenmektedir;

1. Maria Montessori kimdir?



Montessori Metodu’nun dayandig: felsefi temeller nelerdir?

Montessori Metodu’nun geleneksel egitim metotlarindan farklar1 nelerdir?
Montessori Metodu’nun genel amagclari nelerdir?

Montessori Okullarinda nasil bir egitim yontemi uygulanmistir?
Montessori’ye gore, ¢ocukluk doneminin ozellikleri nelerdir?

Degerler nelerdir ve neden 6nemlidir?

Degerler egitimine dair yaklagimlar nelerdir?
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Montessori Yontemi’ne gore okul oncesi donemde degerler egitimi nasil
verilebilir?

10. Montessori Metodu degerler egitimi kazandirmada basarili midir?

1.2. Amag

Bu arastirmanm temel amaci Italya’nm ilk kadin hekimi ve egitimci Maria
Montessori’nin gelistirmis oldugu metodunun okul Oncesi donemdeki ¢ocuklara

degerler egitimi kazandirmada basarili olup olmadigini arastirmaktir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Maria Montessori’nin metoduna dair Tiirk¢e c¢eviri kitaplar veya arastirmalar
oldukca sinirlidir. Bu sebeple bu calisma Montessori YoOntemi’nin degerlere bakis
acisin1 ve bu degerleri ¢cocuklara kazandirma yontemlerini ortaya koymasi yoniiyle var
olan boslugu doldurmaya katkida bulunacaktir. Diger taraftan degerler egitimi
konusunda belli yontemlere sikisilip kalinmistir. Ayrica MEB’in degerler egitiminde
bireysel egitim sunulamamaktadir. Oysaki degerler egitimi gibi toplum ve insan
iliskilerini sekillendiren ve insanligin gelecegini etkileyen kurallar yiizeysel bir sekilde
anlatilmamalidir. Bu durum c¢ocuklara kazandirilmaya c¢alisilan degerlerin
icsellestirmesinde gii¢liikk yaratmaktadir. Bu ¢alisma, degerlerin ediniminde Montessori

Yontemi ile modern ve farkli bir bakis agis1 kazandirmasi yoniinden 6nemlidir.
1.4. Konu ile ilgili Calismalar

Montessori egitimi 19.y.y.’dan bugiine gelene kadarki gegen siire icerisinde

varhigimi siirdiirmiis ve taraftarlar1 da her yil gittikge artmis bir 6gretidir. Amerika ve



Avrupa iilkelerinde uzun yillardir konu ile ilgili caligmalar yapilmis ve Montessori
temelli okullar agilmigsa da Tiirkiye’de anne-babalar ve egitimciler tarafindan son
yillarda taninmaya baglamistir. Bu da Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarin ¢ok yeni ve az

sayida olmasina sebep olmustur.
1.4.1. Tiirkiye’de Yapilan Cahismalar

Tiirkiye’de Montessori Yontemi’ne dair yapilan g¢alismalar kisithh olmasina
ragmen son yillarda artis gostermeye baslamistir. Ancak bu arastirma Degerler

Egitiminde Montessori Y ontemi’nin konu edildigi ilk arastirmadir.

Topbas (2004), ‘Montessori Yontemi ile Cocuk Egitimi’ isimli kitabinda
Montessori’nin biyografisine yer vermis, ¢ocuga bakis acisini anlatmis, yontemin
icerigine dair bilgilendirme yapmis, materyallerini tanitarak amaglarin1 ortaya koymus,
uygun egitim i¢in ev ortamimin nasil olmasi gerektigini gdstermistir. Ayrica ev
icerisinde uygulanabilecek yontemler sunmus, smif diizeninden ve smf igi
uygulamalardan bahsetmistir. Bununla birlikte Coklu Zeka Kuraminin Montessori
Yontemi ve beyin temelli 6grenme ilkeleri ile iliskisi {iizerinde durmus ve
Montessori’nin kendi metodundaki belirli kavramlar hakkinda yapmis oldugu

aciklamalari birinci agizdan gostermistir.

Korkmaz (2005), Marmara Universitesi'nde hazirlamis oldugu ‘Tiirkiye’de
Montessori Okullarinin Yénetim ve Finansman Bakimindan Incelenmesi’ isimli yiiksek
lisans tezinde Tiirkiye’de Montessori Metodu’nu uygulayan okullarin program, giinliik
Ogretim akisi, yOnetim ve finansman agisindan incelenmesini amaglamistir.
Aragtirmanin sonunda okullarin % 60’1min Montessori standartlarin1 % 85’in iizerinde

sagladiklarini, % 40’1n1in ise bu oranin altinda oldugunu gérmiistiir.

Erben (2005), Selcuk Universitesi’nde hazirlamis oldugu ‘Engelli Cocuklarin
Alic1 Dil Gelisiminden Gorsel Algr Diizeyine Etkisi’ baslikl yiiksek lisans ¢alismasinda
Montessori Materyallerinin, isitme engelli ve zihin engelli 6grencilerin alici dil
becerilerinden gorsel algi diizeyine etkisi olup olmadigini aragtirmistir. Sonug olarak;

Montessori-Materyallerine uygun olarak hazirlanip uygulanan araglarin isitme engelli



ve zihin engelli 6grencilerin alic1 dil becerilerinden gorsel alg1 diizeylerini gelistirdigini

ve daha basarili olduklarini saptamistir.

Ongéren (2008), Selguk Universitesi'nde gerceklestirdigi ‘Okuléncesi Egitim
Kurumlarma Devam Eden 4-5 Yas Grubu Cocuklarina Geometrik Sekil Kavrami
Kazandirmada Montessori Egitim Yonetiminin  Etkililigi> isimli ¢alismasinda
okuloncesi egitim kurumlarina devam eden 4-5 yas grubu ¢ocuklarina geometrik sekil
kavrami kazandirmada Montessori Egitim Yonetiminin etkisi olup olmadigim
arastirmistir. Sonug olarak; Montessori egitimi alan ¢ocuklarin Geometrik Sekil Kavram
Formu 6n test — son test puan ortalamalar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik saptanmistir.

Korkmaz (2013), ‘Montessori Metodu Ozgiir Cocuklar Igin Egitim’ adli
kitabinda Montessori Metodu’nun felsefi temellerine, metodun genel 6zelliklerine ve
Montessori’nin egitim programina, belirli donemlere gore hazirlanmis giinlik sinif

programlarina ve Tiirkiye’deki Montessori egitimine yer vermistir.

Yigit (2008), Selguk Universitesi'nde hazirlamis oldugu ‘Okuldncesi egitim
kurumlarinda Montessori ve Geleneksel Egitim Yontemleri Alan Cocuklarin Sayi
Kavramimi Kazanma Davraniglarinin  Karsilatirilmast®  isimli  tez ¢alismasinda,
okuloncesi egitim kurumlarina devam eden 4-5 yas cocuklarina sayr kavramini
kazandirmada Montessori O6gretim yontemi ve geleneksel Ogretim ydntemini
karsilastirmayr amaclamistir. Sonug¢ olarak; Her iki yas grubunda da sayi kavramini
kazanmada, Montessori Ogretiminin geleneksel egitimden daha etkili oldugu

gorilmiistiir.

Beken (2009), Adnan Menderes Universitesi’nde hazirlamis oldugu ‘Montessori
Yontemi Etkinliklerinin 5—-6 Yas Cocuklariin El Becerilerinin Gelisimine Etkisi’ isimli
tez calismasinda, “Montessori Yontemi Etkinliklerinin” 5-6 yas c¢ocuklarin el
becerilerinin (Cizme-Boyama ve Nesneleri Kullanma Becerileri) gelisimine olan
etkisini incelemeyi amaglamistir. Bulgular sonucunda; Montessori Egitimi alan deney
grubundaki cocuklarin, el becerileri kazanimlarinin, MEB Okuldncesi Egitim Programi
ile egitim alan kontrol grubu ¢ocuklarinin el becerileri kazanimlarindan daha yiiksek

oldugu sonucu elde etmistir.



Durakoglu (2010), Gazi Universitesi’'nde hazirlamis oldugu ‘Maria
Montessori’ye Gére Cocugun Dogast Ve Egitimi’ isimli tez calismasinda, Italyan
egitimci ve tip doktoru Maria Montessori’nin ‘cocugun dogasi ve egitimi’ hakkindaki
diisiincelerini incelemeyi amaglamis ve Montessori’nin ortaya koydugu metodu,

egitimin ¢esitli unsurlar1 agisindan degerlendirmistir.
1.4.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Lillard (1973/2013), tarafindan “Montessori: A Modern Approach” ismiyle yazilan
ardindan Okhan Giindiiz tarafindan ‘Montessori Modern Bir Yaklasim’ adiyla
Tiirk¢e’ye c¢evrilen kitapta Montessori’nin tarihi, felsefesi, yontemi, anne-babalarin
tutumlari, yazmaya ve okumaya uygulanmasi ve giiniimiizdeki sekline dair

bilgilendirme yapilmaistir.

Ohtoshi, Muraki ve Takada (2008) diigme ilikleme ve ¢dzme aktivitelerinin yas ve
cinsiyet degiskenine gore farklilagip, farklilasmadigini incelemek iizere yapmis
olduklar1 arastirmada Montessori egitimi alan 36-83 aylar arasindaki 63’1 erkek, 81’1
kiz olmak tizere 144 ¢ocukla caligsmislardir. Arastirma sonuclarina gore diigme ilikleme
ve ¢ozmenin cinsiyete gore farklilasmadigr goriilmiistiir. Yasa gore diigme ¢6zmenin 4
yasa, iliklemenin 5 yasa kadar azaldigini; 6 yasinda ince motor becerilerin kazanildigini

saptamislardir.

Rule ve Welch (2008), Montessori yonteminde 6grencilere obje kutusu kullanimiyla
kelimelerin farkli anlamlarimi 6grenmelerini saglayan bir c¢alisma gelistirmistir.
Aragtirmanin sonucunda, ¢alismanin ¢ocuklarin diisiinme ve iletisim becerilerini

gelistirdigi saptanmustir.

Ahmad (1992) Montessori egitim modeline gore ilkokul ¢ocuklarinin otonomik
davraniglarinin - gelismesini ve egitim modelinin etkisini arastirdigr ¢alismasinda
geleneksel okul ile Montessori okulunu karsilastirmistir. Degiskenlerin bagimsizlik, bir
ise baglama, kendi kendini kontrol edebilme ve otonomik davranislar sergileme oldugu
calismada Montessori Ogrencileri geleneksel egitim alan Ogrencilere gore anlamli
farklilik gostermislerdir. Ogrencilerin bir kisminin rahatlikla sosyal iliski kurdugu, bir

kisminin da verilen gorevleri farkli yollardan ¢6zebildigi goriilmistiir (Erben, 2005).



Pitamic (2004/2013) tarafindan “Teach Me to Do It” ismiyle yazilan ardindan Funda
Akkaya ve Seda Darcan Ciftgi tarafindan ‘Bana Kendi Kendime Yapmay1 Ogret’ adiyla
Tirkge’ye cevrilen kitapta Maria Montessori hakkinda genel bir bilgilendirme yapilmis
bununla birlikte anneler ve babalar i¢cin okul Oncesi donemde ¢ocuklarin duyusal

becerini gelistirmek adina evde uygulanabilecek etkinlikler sunulmustur.

Bower (2006) yapmis oldugu calismada Montessori egitiminin; okuma becerileri ve
sosyal problemleri ¢6zmenin yani sira, daha yaratict ve kompleks climle kurmada ve

isbirlik¢i oyunda etkili oldugunu belirtmistir.
1.5. Yontem

Bu aragtirma literatiir taramas1 modeline dayali tarihsel yontemle hazirlanmigtir.
Hazirlik asamasinda iki adet Ingilizce yazilan birinci el kaynak, Tiirkce yazilmis
kaynak, ii¢ adet de Ingilizce’den Tiirkce’ye ¢evrilmis kaynaktan yararlanilmustir. Diger
taraftan elektronik ortamdaki Ingilizce ve Tiirkce yazilmis birgok internet sitesinden,
kitaptan, dergiden ve tezden ve tiniversitelerin kiitliphanelerinden faydalanilmistir.

Boylelikle bilgiler sentezlenerek birlestirilmis ve arastirma son seklini almistir.

1.6. Simirhiliklar
a) Arastirma Montessori’nin 3-6 yas grubundaki c¢ocuklarin egitimine dair

goriigleri ile sinirhidir.

b) Arastirma Maria Montessori’nin egitim c¢ercevesindeki degerler egitimi ile

sinirhdir.
1.7. Tanimlar

Montessori Metodu: Cocugun dogumla beraber gelismeye baslayan psisik bir yapisi
vardir. Cocuk 6zgiir birakildigi ve ona uygun ortam saglandigi zaman i¢indeki psisik
giic gelisimini  saghkli bir sekilde tamamlamasmmi ve kendi potansiyelini
gerceklestirmesini saglayacaktir. Bu diislinceyi temel alan yonteme Montessori Metodu

denir.

Ruhsal Embriyo: Ana rahmindeki gelisim siirecini tamamlayip diinyaya gelen bebek,
Montessori’ye gore ruhsal embriyodur. Bu Montessori Metodu’nun temel unsurlarindan
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biridir. Insanlarda iki embriyonik dénem vardir: Birincisi hayvanlarda oldugu gibi
dogum oOncesi donem digeri ise, sadece insanlarda var olan dogum sonrasit donemdir.
Insanlarda uzun siiren bebeklik, onu hayvandan ayirir. Cocuk bir ruhla dogar ve bu ruh
fiziksel embriyonun ana rahminde gelismesi gibi gelisecektir (Korkmaz, 2013, s. 74-

75).

Emici Zihin: Cocugun bilgileri ruhsal hayatiyla 6ziimsemesine yardimei olan yapidir.
Yetigskinden farkli olarak ¢ocugun izlenimleri sadece zihnine niifus etmez ayni1 zamanda
onu sekillendirir. Onlar ¢ocukta somutlasir. Cocuk ortamdaki nesneleri kullanarak kendi

zihnini yaratir. Bu zihin tiiriine emici zihin denir (Montessori, 1953, s. 25).

Kozmik Egitim: Cocuklar kainati1 incelerlerken biitiinden parcaya, parcadan da biitiine
giderek kesif yaparlar. Boylece evrenin birligine dair bir felsefe gelistirirler. Bu bakis
acist ¢ocuklarin zekalarini diizenler ve onlara diinyadaki gorevleri ve yerleri konusunda
iyl bir kavrayis sunar. Bu ayn1 zamanda yaratici enerjilerini gelistirmeleri igin bir
firsattir. Boylece kiiresel bir ufuk gelisir. Bu hedefe giden yol Kozmik Egitim olarak
adlandirilir (Lillard, 2014, s. 107).

Cocuk Evi / Casa dei Bambini: Uc ile alt1 yas arasindaki cocuklar igin ilk simf

(Lillard, 2014, s. 61).

Degerler Egitimi: Bireyin belirli degerleri fark etmesi, o degerlerden yeni degerler
iretmesi, tUrettigi degerleri benimsemesi ve kendi kisiligini bu degerlere gore
sekillendirip davranisa doniistiirmesi egitim ile gerceklesmektedir. Bu egitim ise

alanyazinda “degerler egitimi” olarak ifade edilmektedir (Yesil ve Aydin, 2007).



BOLUM 11

2. MARIA MONTESSORI ve EGIiTiM FELSEFESI

Bu béliimde ‘italyan arastirmact Maria Montessori kimdir?” ve ‘Montessori

Metodu’nun dayandigi felsefi temeller nelerdir?’ alt sorusuna cevap aranacaklardir.
2.1. Maria Montessori’nin Hayati

Maria Montessori, 1870 yilinda Italya’nin Ancone sehrinde diinyaya gelmistir.
Montessori heniiz {i¢ yagsindayken annesi kizinin daha iyi bir egitim alabilmesi istedigi
icin Roma’ya tasinmiglardir. O donemlerde kadinlarin segebilecegi tek meslek
ogretmenliktir ve ailesi de onun Ogretmen olmasi igin tesviklerde bulunur.
Montessori’nin 6zgilirliikk¢ii yapisi o donemlerde kendini gostermektedir ve kadinlara
sunulan geleneksel rollerle yetinmek istemez. Matematige ilgi duymasi ile beraber ilk
hedefi ‘miihendislik’ olmustur. Bir erkek teknik lisesinde derslere katilmaya baslar
ancak sonrasinda biyolojiye ilgi duymasi ile beraber tip fakiiltesine girme karar1 alir.
Bagvurusu once geri g¢evrilir fakat ardindan kabul edilir. Her sene layik goriildiigii
burslarla okuyan Montessori masraflarinin biiyiik bir kismini da 6zel dersler vererek
karsilar. Bunun sebebi ise babasinin, Montessori’'nin se¢mis oldugu meslegi

onaylamamis olmasidir (Lillard, 1973, s. 27).

Maria Montessori anne ve babasinin okudugu boliimii onaylamamasma ve
tiniversite ¢evresinin bilyiik tepki gostermesine ragmen Roma Tip Fakiiltesi’ne kaydim
yaptirmayr ve 1896 yilinda da Italya’nin ilk kadin tip doktoru olma unvanmi elde
etmeyi basarmistir. Mezuniyetinin ardin da vakit kaybetmeden asistanlifa baslayan

Montessori kendi muayenehanesinde hasta gérmeye baslamistir (Pignatari, 1967, s. 14).

Universitesinin ~ Psikiyatri Klinigi personeli olarak ¢aligmaya baslayan
Montessori buradaki gorevinin bir parcast olarak Roma’daki genel akil hastanelerinde
yatan g¢ocuklari ziyaret etmektedir. Ozel bir egitimin zihinsel yetersizlikleri olan
cocuklar i¢in yararl olacagina inan Montessori, alanin iki 6nemli dnciisiiniin; Jean Itard
ve Edouard Seguin’in calismalarin1 incelemek adma Londra ve Paris’e gitmistir.
Déniisiinde Italya Egitim Bakani Maria Montessori’den Roma’daki &gretmenlere bir

dizi seminer vermesini talep eder. Bu seminer dizisi, Devlet Ortofreni Okulu’nun



temelini olusturacaktir. Montessori 1898 yilinda bu okulun midiirligiine getirilir

(Lillard, 2013, s. 28).

1898 yilinda gerceklesen Turin Kongresi’nde engelli ¢ocuklarin tedavisi ile ilgili
olarak; “Bu engellilerin problemlerinin tibbi degil, egitimle ilgili olduklarini
diistinliyorum.” der ve 1899 yilinda engelli ¢ocuklarin egitimi konusunda halki

bilgilendirmek adina bir dizi konferans verir. (Topbas, 2013, s. 25).

Bir konusmasinda arkadaslarina ... Burada {inliiyiim... Becerilerimden ya da
zekamdan dolay1r degil, cesaretimden ve aldirmazligimdan dolayi...” der. Yasadigi
donemde kadinlar toplumsal hayatta aktif olarak yer almamaktadirlar. Bu soziiyle,
yasadig1 donem dikkate alindiginda toplumsal ve geleneksel yapiya kars1 direnen yapisi
ve iradesi goriilebilmektedir. Metodunu gelistirirken karsilastigi zorluklarin bu iradesi

ve direngli yapisti ile iistesinden geldigi diistiniilmektedir (Korkmaz, 2013, s. 49).

Maria Montessori asistan doktor olarak c¢alisitken ayni zamanlarda &zel
arastirmalara ve ¢alismalara da imza atmustir. Ozel muayenehanesinde bilhassa kadinlar
ve c¢ocuklarla ilgilenmistir. Diger taraftan “Gecikmeli Cocuklarin Egitimi i¢in Ulusal
Birlik Kurulusu” nda bu konulara dair dersler vermistir. Roma’da ¢ocuklara dair verdigi
bir¢ok konferansin ardindan 1899 yilinda ruhsal rahatsizlig1 olan ¢ocuklar adina agilmis
yeni bir okula idareci olarak atanir. Bu konu ile alakali basinda bir¢ok haber cikar.
Boylece Montessori’nin ¢alistigl alana olan ilgi artmistir. Caligmalarindan haberdar olan
insanlar Montessori’nin bu konuda daha ¢ok konferans vermesini istemistir. Boylece
Montessori, bir kismi Italya’da olmak {izere, Ingiltere ve Fransa’min da iglerinde
bulundugu cesitli iilkelerde pesi sira konferanslar vermistir. Montessori yalnizca
cocuklarin egitimi tlizerine konusmalar yapmamis diger konulara da deginmistir.
Feminist konferanslarina da konugsmaci olarak katilmis ve siklikla kadinlarin is
yasaminda almis olduklar1 T{cretlerin erkek calisanlarla esit diizeye getirilmesi
gerektigini ifade etmistir. Bu tartismalara dogrudan dahil olan Montessori’nin kendi
donemine gore de ileride oldugu anlagilmaktadir. Ne var ki, kadinlarin haklarini
savunmak adina acgtiklar1 savast Montessori’nin Gliimiinden ¢ok zaman sonra

kazanmaya baslamislardir (Pollard, 1996, s. 21-22).
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Maria Montessori, Roma saglik bilgisi kiirsiisiinde; 1896’dan 1906 yilina kadar,
antropoloji kiirstisiinde; 1904’den 1908 yilina kadar egitimler verir. 1900°den 1907
yilina kadar Roma Universitesinde egitime dair konferanslar vermistir. Bu yillar
icerisinde felsefe, egitim ve psikoloji calismalarina da devam etmistir (Korkmaz, 2013,

s. 50).

Itard ve Seguin’in caligmalariyla Paris ve Londra gezilerinde tanigmis ve bu
gezilerden dondiikten sonra 1901 yilinda kendi ilkelerine dayanan okuma ve yazma ile
ilgili bir 6gretim metodu gelistirmistir. Gelistirmis oldugu metot ile bir grup anormal
cocuk, normal ¢ocuklarla ayni sinavlara katilmis ve basarili olmustur. Yapmis oldugu
siavlar sonucunda gelistirdigi yontemin uygulanabilirligi konusunda cesaretlenmistir.
Birkag yil daha inceleme ve arastirma yaptiktan sonra San Lorenzo mahallesinin

basibos ¢ocuklari i¢in ¢aligmay1 kabul eder (Topbas, 2013, s. 25-26).

1904°te de Roma Universitesi’nde antropoloji profesdrii olmustur. 1907 yilinda
Roma’daki San Lorenzo bélgesinde ¢alisan ailelerin ¢ocuklarinin olusturmus oldugu 60
kisilik bir grupla ¢alismak adma iiniversiteyi ve tibbi uygulamalarini birakmistir.

Burada ilk Cocuklar Evi’ni ya da Casa dei Bambini’yi kurar (Korkmaz, 2013, s. 50).

Egitim teorisi okumus olan Montessori Ogretmenlik egitimi almamistir. Bu
sebeple o, cocuklarin 6grenmeye baslamalar1 konusunda 6gretmenler gibi sabit fikirlere
sahip degildir. Zihinsel engelli ¢ocuklarla ¢alismalar yapmis olan ve onlarin normal
zekal1 gocuklar gibi egitilebilecegini gosteren Montessori’ ye ‘Cocuk Evi’ kurma
Onerisi yapilmistir. Roma’nin San Lorenzo Mahallesi’nde agilis1 yapilmis olan ‘Cocuk
Evi’ bir egitim devrimi niteligindedir. Montessori’nin otuz yedi yasinda Roma’da
baslatmis oldugu bu hareket onun tiim diinyada taninmasini ve ¢agdas egitim alaninda

ad1 gecen egitimcilerden biri olmasina yardime1 olmustur (Pollard, 1996, s. 7-9).

1907 yilinda agcmis oldugu Cocuk Evi’i, Montessori i¢in ayni zamanda bir
arastirma atdlyesidir. Cocuklarin 6grenme becerilerini, kavramlar1 zihinsel olarak
diizenleme sekillerini ve bilgiyi kullanma yontemlerini burada ayrintili olarak
gbzlemlemistir. Cocuk Okulu’nu agmasindan iki yil sonra 1909 yilinda gelistirmis
oldugu yontemini uygulamak adina iki okul daha agmis ve bu okullardan birine anneleri
okuma-yazma bilmeyen ihmal edilmis ¢ocuklari, bir digerine ise orta sinif ailelerin
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cocuklarini almigtir. Arastirmalar sonucunda aileleri okuma- yazma bilmeyen ve ihmal
edilmis cocuklarin Montessori’nin gelistirmis oldugu yontemle akademik olarak bagsarili
bir 6grenme siireci gegirdikleri, orta siif sosyoekonomik diizeydeki cocuklardan alinan
sonuglarda ise egitim almis olan ¢ocuklara oranla Montessori egitimi almis ¢ocuklarin
cok daha basarili oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglarla; Montessori Yontemi’nin
uygulandigr her okulda ¢ocuklarin bagimsiz olarak kendi kendilerine yeterli diizeyde

basarili olduklar1 gosterilmistir (Williams, 1996, s. 76-78).

Maria Montessori, Cocuklar Evi’nde kullandigi metodunun kdkenini su sekilde

Ozetlemistir;

“Daha once zihinsel engelli cocuklarla ¢aligmis, onlar egitmekte kullandigim
cesitli araclarla i1yi sonuglar almistim. Zayif zekalilara yardimda ve diisiinme
yeteneklerini gelistirmede basariyla uygulanan bu araglarin normal zekalilara da yarari

dokunabilecegini diistinmek mantik dis1 degildi.” (Montessori, 1975, s. 111-112).

Montessori ihmal edilen, bakimsiz c¢ocuklarin mutlu ve &grenmeye hevesli
cocuklar olmalarin1 saglamistir. Maria Montessori onlara, kendi egitimleri i¢in hayatla
ilgili pratik alistirmalar yaptirmistir. Cocuklarin akla gelebilecek her isi nese ile
yaptiklar1 gozlemlenmistir. Zamanla ¢esitli iilkelerin biirokratlar1 da ‘Cocuk Evleri’ni
ziyaret etmislerdir. Ziyaretcileri duyduklari hayranlik, kisa zamanda diger cocuk

yuvalariin da agilmasina sebep olmustur (Shafer, 2006, s. 152-153).

Montessori, yonteminin uygulandig okullarda ¢ocuklarin uzun bir siire boyunca
cevrelerinde olup bitenden haberleri olmaksizin materyalleri ile c¢alistiklarim
gozlemlemis ve gozlem sirasinda gocuklarin yapmis olduklari uzun siireli odaklanma
gerektiren calismalarini bitirmedik¢e materyallerini birakmadiklarini ve bunun ¢ocukta
O0grenme istegini ve sorumluluk duygusunu dogrudan etkiledigini gozlemlemistir

(Williams, 1996, s. 77).

Yapmis oldugu biitiin bu ¢alismalardan sonra Montessori, yontemini 1909°da
tim diinyaya duyurmus, “The Method of Scientific Pedagogy as Applied to Infant
Education and the Children House” adli ilk kitabin1 yayimlayarak diinyada egitim ile

ugraganlarin dikkatini ¢ekmis hatta bircok yerde Montessori Metodu uygulanmaya
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baslamustir. Basta ABD olmak {izere Rusya, Japonya, Almanya, Hindistan, Ingiltere ve
Hollanda’da Montessori egitimi veren okullar ag¢ilmis ve diger lilkelerde de agilmaya

devam etmistir (Williams, 1996, s. 78).

Maria Montessori, ilk Amerika ziyaretini 1913 yilinda yapmustir. Ayni yil
Alexander Graham Bell, esi Mabel ile beraber ‘Montessori Educational Association’t
kurar. Maria Montessori’nin yenilikci ve devrimci egitim felsefesi, Alexander Graham
Bell disinda Thomas Edison ve Sigmund Freud gibi kisiler tarafindan da kabul
gormiistiir. Sigmund Freud, Montessori’ye yazmis oldugu mektubunda kendisinin ve
analitik pedagog olan kizinin, Montessori’nin taraftar1 oldugunu ve c¢alismalarini

destekledigini ifade etmistir (Korkmaz, 2013, s. 50-51).

Maria Montessori’nin yaratmis oldugu ilk coskuyu, ilerleyen gilinlerde dénemin
yerlesmis psikoloji ve egitim kuramlarini savunan Amerikali profesyonellerin ayni
orandaki elestirileri takip etmistir. Bunlar igerisinde en etkili olan1 taninmig bir profesor
olan William Kilpatrick’ti. Kilpatrick, 1914 yilinda ‘Montessori Sisteminin
Incelenmesi’ isimli kitabin1 yayimlayarak Montessori tekniklerinin modasimnin ge¢mis
oldugunu savunur. Kilpatrick’in kitabi, ABD’deki Montessori tarihi bakimindan 6nem
tasimaktadir. Bunun tek sebebi, ABD’de Montessori’nin yarattigi coskuya karsi en
kuvvetli tepki olarak goriilmesi de degildir. Ayn1 zamanda kitapta bazi bolimlerde 6ne
stirilen itirazlar glinlimiizde de dile getirilen elestirilerin biiyiik bir kismi olusturuyor
(Lillard, 2013, s. 37-38). Kilpatrick’in Montessori elestirisi 6zellikle iki alana
odaklanmaktadir; siniftaki toplumsal yasam ve Montessori programi (Lillard, 2013, s.

37-38).

1915 yilinda San Francisco’da Panama-Pasifik Uluslararas1 Fuarindaki cam ev
smifi sergisi ile tiim diinyanin dikkatlerini lizerine ¢gekmeyi basarmistir. Bu ikinci kez
gerceklesmis olan Amerika ziyaretinde Ogretmen egitimi kursunu yoOnetmis ve
kongrelerde konusmalar yapmistir. 1917 yilinda Amsterdam Egitim Toplulugu’na
konferans vermistir. Yine aym sene Ispanya hiikiimeti Maria Montessori’yi arastirma
enstitiisii agmak icin davet etmistir. Montessori 1919°da Ingiltere’de bir seri dgretmen
yetistirme kursu baslatir. 1920°de Amsterdam Universitesi’'nde, 1922 ve 1926’da

Berlin’de konferanslar vermistir. (Hainstock, 1986, s. 128).
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1922 yilinda Fasist lider Mussolini’nin hiikiimeti ele gecirmesi Montessori igin
doniim noktas1 olacakti. Mussolini ilk donemlerde Montessori’ye metodunu
destekleyecegine dair sdéz vermistir. Ustelik italyan Devleti, Montessori okullar1 i¢in
maddi destek saglamistir. Ancak Mussolini ve Montessori arasindaki iyi iligkiler uzun
sirmez. Italya’da savas¢t bir ruh yaratma niyetinde olan Mussolini, Montessori
okullarindaki grencilerin Fasist Genglik Orgiitii’ne katilmalar1 konusunda israrcidir.
Montessori bu 1srarlar1 kabul etmeyince, Italya’daki okullar1 bir giin i¢inde kapatilir.
Bunun iizerine Montessori de Italya’dan ayrilmis ve Ispanya’ya yerlesme karar

vermistir (Pollard, 1996, s. 52-53).

1936 yilinda Ispanya Savasi esnasinda Ingiliz gemisi yardimu ile kurtarilir. Aym
sene Holanda Laren’e tagmir. 1940 yilinda 2. Diinya Savasi’na Hindistan da girince
kendisi ve oglu Mario, diigman yabancilar olarak gozaltina alinmistir. 2. Diinya Savasi
esnasinda Hindistan’dan ayrilmasi yasaklanmistir ve o da bu zamanim bebekleri
gozlemleyerek gecirmistir. Hindistan’dan Hollanda’ya 1946 yilinda doniis yapmustir.
1947 yilinda ise Londra’da Montessori Merkezi’ni kurmustur. UNESCO konferansina
1950 yilinda katilmis, 1940, 1950, 1951°de Nobel Odiillerine aday olmustur
(Wikipedia, 2014).

1952 yilinda Noordwijk Zee’de Dutch sahilinde var olan bir koyde
arkadaslarinin evinin bahgesinde otururken hayati sona erer. Oglu ve sef asistan1 Mario
ile Afrika’ya gidip gitmemeyi diisiinmektedir. 80 yasinda biri olarak seyahat i¢in
oldukca gii¢siiz oldugunu, baska birisinin kendisinin yerine konferans verebilecegini
ifade eder. Bir saat sonra beyin kanamasi sebebiyle Oliir. Her zaman o6ldiigii yere
gomiilmek istediginden Roma Noordwijk Katolik Mezarligi’'na gomiilmiistiir

(Cavendish, 2002, s. 64).

Calismalart nedeniyle yasaminin son donemlerinde diinyanin bir¢cok yerinden
fahri doktorluklar ve o6diiller alir. Oliimiinden bes yil sonra Montessori Metodu
Amerika’da yeniden dogus yasayacaktir. Buna 6n ayak olan kisi de Avrupa seyahati
esnasinda Montessori’ye ilgi duyan Nancy Rambusch adinda kararli ve enerji dolu,
geng bir Amerika’li annedir. Uluslararast Montessori Dernegi’nde egitim ve sertifika

almis olan Rambusch, New York’ta bir Montessori sinifi agar. Bu smif sonraki
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donemlerde Connetcicut Greenwich’teki Whitby Okulu’na doniisecektir. Bu sefer
uygun ortamin saglanmasi ile birlikte Rambusch Amerikali egitimcilere ve anne-
babalara genis kapsamli seminerler verecektir. Giinlimiize geldigimizde ABD’deki
Montessori okullarinin sayisi bini asiyor ve bu say1 her yil siiratli bir sekilde artiyor

(Lillard, 2013, s. 47-48).
2.2. Montessori Metodu’nun Felsefi Temelleri

Maria Montessori ¢ocuklar iizerindeki sezgili gozlemlerini temel alarak yeni bir
egitim felsefesi gelistirmistir. Bu felsefe cocugun dogustan getirdigi potansiyelini, 6giir
ve sevgi dolu ¢evre kosullarinda gelisme yetenegini vurgulayan Jean Jacques Rousseau,
Johann Heinrich Pestalozzi ve Friedrich Froebel geleneginden gelmektedir (Standing,
1959, s. 348). Montessori egitim sistemini kurarken c¢ocuklugun kendin 6zgi
niteliklerinden yola ¢ikmis ve bu konudaki goriislerini metodunu tanittig1 eserinde su
sekilde ozetlemistir; “Cocukluk, yetiskinlige gidiste gecici bir yol olmayip, insanligin
bir baska kutbudur.” (Oktay, 2000).

19.y.y. ile birlikte egitimde 0&zgiirlik¢li fikirlerin savunuldugu yeni bir
paradigma ortaya c¢ikmistir (Yiizbasioglullari, 1974, s. 88). Egitimde var olan
Ozgurliikk¢ii paradigma egitimin, egitim ortaminin, egitimi veren ve alan kisiler
arasindaki iligkinin, etkili 6gretim yontemlerinin sekli hakkinda ortaya koydugu bazi
gorlslerle diger paradigma ve ekollerden farkli bir tutum sergilemektedir (Korkmaz,

2005, s. 11).

Egitim alaninda 6grenciyi merkeze alan, onun ihtiyaglarina ve kisilik gelisimine
birincil diizeyde deger veren, Ogrencinin her agidan bir biitiin olarak gelisiminin
saglanmas1 goriisiinii temel alan, 6zetle egitimi 6zgiirlilk kavrami iizerine oturtan bu
paradigma hiimanistik, aktivite merkezli ve 6grenci merkezli egitim anlayis1 bagliklarin
da barindirir (Hesapgioglu ve Akbag, 1996, s. 1). Ozgiirliikk¢i paradigma J.J.

Rousseau’nun egitim felsefesini temellidir (Korkmaz, 2010, s. 17).

Yiizyillardir egitimin teorigi ve pratigi yetiskinin ilgileri ve yetiskin sosyal
hayatinin bakis acisindan belirlenmistir. Hi¢ kimse genclerin egitime bakis acilarindan

gorliiniimiin bagka bir noktasi olabilecegini hayal etmemistir. Rousseau yetiskinlerin
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fikir ve goriigleri bir kenara birakarak, gelisimin dogal dersi ve ¢ocugun ihtiyaglarini ve
faaliyetlerini dnemsemistir (Korkmaz ve Oktem, 2014, s. 176). “Higbir degisiklik daha
devrimci olmamisti. Tipki Kopernik’in ortagag kozmolojisini tahrip ettigi gibi,
Rousseau c¢ocugun doganin bir yaratigi oldugunu ve onun yasalari ile uyum i¢inde
biiylidiiglinii ve hareket ettigini gostererek geleneksel kavramlarina bir son verdi.” (Eby,

1964, s. 335)

Tipk1 6gretim yontemlerinin ¢ogu gibi ¢ocuga muamelenin bir¢ogunun da
radikal bir revizyondan ge¢cmesi gerekmekteydi. Bu durum Rousseau’nun cocugu
ozgiirlestirmek istegindeki yapaylikla benzerlik gostermektedir (Korkmaz ve Oktem,

2014, s. 176).

Egitim medeniyetin aktardigi, ¢ocugun belli aliskanliklari, becerileri, tutumlari
ve bilgi edinimleri almas1 zorunda oldugu bir siire¢ olarak tasarlanmistir. Her yeni nesle
bunlart degistirmeden aktarmak okulun goreviydi. Bir yandan toplumun istikrari
transferin basarisina bagliydi; diger yandan bireyin basarist bunlarin alinmasina
bagliydi. Cocuklarin dili disinda sembolize fikirlerinden elde etmek i¢in olaganiistii bir
yetenege sahip oldugu, bellegin kalic1 giiclinlin ¢ocukluk déoneminde en gii¢lii oldugu,
cocuklarin taklit¢i oldugu gercegi — biitiin bunlar pedagojiyi yanlis yonlendirmek igin
komplo kurmuslardir. (Eby, 1964, s. 336).

Rousseau egitimdeki bu sistemi kaldirmak ig¢in biiylik hizmetlerde bulundu.
Onun en biiytlik katkist egitimde ¢ocugu merkez haline getirmektir. Rousseau’ya gore
egitim ve oOgretim fikirleri telkin etmekte degil ama her asamada dogal olan bu
faaliyetlerin isleyis olanaklar1 ile ¢ocuga sunulmasinda gerceklesmektedir. Egitim
teorisinin merkezi ¢ocugun dogasinin caligmasindadir. Onun ilkesi, kendi dogasinda

cocuk gelisiminin tanimini igeriyordu (Korkmaz ve Oktem, 2014, s. 176).

Ozgiirliik temelli egitim paradigmasinin Rousseau versiyonu yiizyillimizin
basindaki “toplu 6gretim hareketi” ni ve 1920’li yillarda anti-otoriter egitim hareketini
etkilemis, 1960’11 yillarda okulsuz toplum hareketinde belirleyici olmus, gliniimiizdeki
ogrenci merkezli egitim — 6gretim, simetrik 6gretim ve cocuga gore okul gibi egitim
felsefelerinin merkezine oturmustur (Hesapgioglu ve Akbag, 1996, s. 4). Yeni egitim
hareketi ile birlikte baz1 egitim goriisleri, okulsuz toplum hareketi ve anti otoriter egitim

16



hareketi “egitim alternatifleri / felsefi alternatifler / alternatif egitim” olarak
isimlendirilen egitim anlayislarini olusturmuslardir. Bu sebeple alternatif egitimin

Rousseau’dan etkilendigi sOylenebilir (Korkmaz, 2013, s. 18).
2.2.1. Anarsizm

Aydinlanma ¢ag1 ile beraber ortaya ¢ikan bir ideoloji olan anarsizm, basta devlet
olmak Tlzere bireylerin tizerlerindeki biitiin otoriteleri reddeden bir anlayisi
benimsemektedir. Modern cag ile birlikte ortaya ¢ikmasina ragmen hem moderniteye
hem de ulus — devlet ve onunla baglantili olarak bireyin iizerindeki tim otoritelere
karsidir. Bu yonden bakildiginda anarsizm, kaos, kargasa ve diizensizlik gibi giinliik

dilde kullanilan olumsuz manalardan ayridir (Tursucu, 2008, s. 2).

Anarsistlerin timi digsal hiikiimetlerin ve devletlerin varligimi reddederler,
Dayatilan siyasal otoriteyi, hiyerarsiyi ve hakimiyeti mahkum ederler. Asli hedef,
kisilerin kendi potansiyellerini tam olarak kullanabilecekleri hiir iradeli bir toplum

olusturmaktir (Marshall, 2003, s. 26-27).
2.2.2. Anasizmin Egitim Sistemine Bakis1

Anarsizmin egitime bakis1 19. ve 20.y.y’in birkag iinlii anarsistinin goriisleri ele
alinarak anlatilmistir. Bunlar arasindan William Godwin, insan aklinin kurumlar
kusatmas1 gerektigine inanmasindan dolayi;; adil bir diizene ancak akil ile
kavusulacagina inanmaktadir. Max Stirner, bireylerde 6zgiirliik¢ii diisiincenin nasil
olacagin1 sorgularken ‘“kafadaki tekerlek” olarak isimlendirdigi “diisiincenin bireye
sahip olmas1” durumunun egitimle belirli bir diizeye kadar onlenebilecegini ancak asil
¢oziimiin  kigilerin  kendi  iradelerinin  diisiincelerine  hiikmedebilmesiyle
gerceklesebilecegini ifade etmektedir. Catherine Baker ise yalnizca zorunlu egitime
degil aynm1 zamanda diisiince modellerine, adaletsizlige, korkuya, yetiskinlerin ¢ocuklar
tizerinde kurduklar1 baskiya, 6gretmenlere ve standartlasmaya “hayir” da demektedir

(Inal, 1992, s. 804-805).
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2.2.2.1. William Godwin

Godwin, insanin ancak diisiince bi¢imi degistiginde Ozgiirlesebilecegini ifade
etmekte ve Aydinlanma Felsefesi’nin insan aklina inanmasi ile beraber egitim
sonucunda ilerlemeye dair ¢cok sey beklemektedir. William’a goére insan akli okul
duvarlarma hapsedildiginde toplumda despotizim ve haksizlik kendini gdsterir. Oyleyse
insan akli okuldan c¢ikip toplumun tiim kurumlarini kusatmalidir. Boylece politik
iktidarin keyfi ve akilsal olmayan iktidar1 siirlanacaktir. Godwin, ulusal egitimin
mevcut iktidarin istegi dogrultusunda sekillendigini saptamis ve bu tarz egitim
sisteminin egemenlerin ¢ikarlarini siirdiirmesinden baska bir ise yaramayacagini ifade
etmistir. Egemen siniflarin ¢ikarlar1 {izerine gelistirilmis bir ulusal egitim sisteminin
sovenist vatanseverlik biciminde kullanilmast kaginilmaz olacaktir. Bu baglamda
egemenlerin yararina olan bir ulusal egitime kars1 ¢cikan Godwin, careyi yine ‘akil’ da

bulmustur (Spring, 1991, s. 12-14).

Godwin’e gore egitimin hedefi mutluluk {iretmek olmalidir. Erdem mutlulugun
Oziinli olusturur ve erdemli kisi ayn1 zamanda bilge kisidir. Egitim, uygun bigimde
denetlenen, aktif ve 6grenmeye hazir bir zihin gelistirmelidir. Bunu saglamanin sekli
ise, cocugun gizli yonlerini ortaya g¢ikararak ona diisiinmeyi 6gretmektir. Bu sebeple
biitiin otoriter 6gretim semalarinin ¢ocuklarin kendi hizlarinda ve tarzlarinda, isteyerek

O0grenmelerini saglayacak bigimde terk edilmesi gereklidir (Marshall, 2003, s. 289-311).
2.2.2.2. Max Stirner

Stirner bir Alman anarsisti olup, bireylerde 0Ozgiirliikk¢li diisiincenin nasil
olacagini ve bireyin bu diisiinceleri nasil kontrol edebilecegini sorgulamistir. Ona gore
kisi kafasindaki diisiinceye sahip olmazsa diisiince bireye sahip olacaktir. Stirner bu
diisiince tiirtine ‘kafadaki tekerlek’ demektedir. ‘Kafadaki Tekerlek’, iradeyi denetleyen
diistince, bireyi kullanan bilgi demektir. Kafadaki tekerlek ‘egitilmis insan’nin degil
ancak ‘Ozgiir insan’nin yaratilmasi ile kirilacaktir. Bilgi egitilmis insanda karakterin
bicimlenmesinde kullanilirken, 6zgiir insanda se¢imin kolaylastirilmasinda kullanilir.
Bu sebeple modern toplumlardaki en biiylik sorun egitimli insanlarin ¢ok olmasidir.
Devletler modern toplumlarda otoriteyi bireylerin i¢lerinde i¢sellestirirler. Yasalarin ve
kurallarin igsellestirilmesi insanlarin 6zgiirliigiinii kisitlamaktadir.  Bundan dolay
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modern toplumlardaki insanlar kendilerine sahip c¢ikamamakta ancak kurumlarin
sorumluluklarini yerine getirmektedirler. Iyi bir yurttas, dindar bir birey vb. olmak
insanlarin kendilerine hakim olmalarini engellemektedir. Modern bireylere etraftan nasil
olmalar1 gerektiginin dayatilmasi ile beraber bireyler kendilerini bulamamaktadirlar.
Egemen disiinceler, egemen kurumlarla birlesince var olan idealler ahlaki
yiikiimliiliikler halini almaktadir. Gegmiste egemen kurum dinken gilinlimiizde bunun

yerini 6gretmenleri ile birlikte devletler almistir (Spring, 1991, s. 29-32).

Okul kurumlarinda var olan &gretmen ogrenci iliskisi, bireylerin iradesini
toplumsal kurumlarin otoritesine terk etmeyi 6gretmektedir. Ogretilen bilgi bireylerin
yaraticiligini ve iradesini 6ldiirmekte hatta bilgiyi edindikleri kurumlara veya kisilere
kars1 baghiligini arttirmaktadir. Bireyin okuldan alabilecegi en iyi Ogreti nasil bir
Ogrenen olacagini  6grenmektir. 19. y. y.’da mevcut olan diger ozgiirlikei

egitimcilerden farkl olarak ger¢ek okul kurumunu reddetmistir (Korkmaz, 2013, s. 33).
2.2.2.3. Catherine Baker

Baker’in diisiinceleri digerleri gibi sistematik bir biitiinliik olusturmamakta ve
Ozglin bir yaklasim oldugu soylenememektedir. Ancak egitime dair goriisleri ile
anarsizm baslig1 altinda incelenebilir. Onun yalnizca okula degil, zorunlu egitime ve her
tiirlii pedagojiye karsi ciktigi goriilmektedir. ‘Zorunlu Egitime Hayir’ kitabinda; her
tiirlii egitime, okula, diplomaya, belgelendirme bigimine ve kurumlara (devlet ve ordu

dahil) kars1 ¢tkmaktadir (Inal, 1991, s. 806).

Baker’a gore okul ayn1 zamanda ‘adaletsizlik’ tir ve adaletsizligi yeniden iretir.
Okul herkesin degildir ve firsat esitligi saglamaz (Baker, 1991, s. 58-66). Baker’in
‘zorunlu egitime hayir’ demesinin bir diger nedeni ise okullarda yetigkinlerin ¢ocuklarin
tizerinde kurmus oldugu baskidir. Baker’a gore ¢ocuk diye bir canli yoktur ve ¢ocuk
yetiskin kadar akilli, olgun ve duyarlidir. Bu sebeple insan yas farkina gore

degerlendirilmemelidir (Baker, 1991, s. 85).
2.3. Maria Montessori’nin Etkilendigi Egitimciler

Maria Montessori, egitim modelini gelistirirken basta Jean Jacques Rousseau
olmak tizere Jean Itard ve Edouard Seguin gibi pek ¢ok arastirmacinin egitime dair

19



gorilisiinii sentez ederek kendi goriisleri ile birlestirmis ve ‘Montessori Metodu’nu

ortaya ¢ikartmistir.
2.3.1. Jean Jacques Rousseau

Rousseau, egitime dair goriislerini Emile adli iinlii eserinde ortaya koymustur.
Anlattig1 egitim sekli ile kendi kendine karar alabilecek ve bunlar1 uygulayabilecek,
eylemleri lizerinde denetim saglayabilen, baristan yana, emege saygili ve kendi dogalari

ile uyumlu 6zgiir cocuklar yetistirmeyi amaglamaktadir (Korkmaz, 2013, s. 19).
2.3.2. Jean Itard ve Ogrencisi Edouard Seguin

Itard, Giiney Fransa’da ormanlarin birinde bulduklar1 bazi1 arastirmacilarin zeka
Oziirliig oldugunu disilindiikleri ve yakin zamanlarda da annesi ve babasi tarafindan
terk edildigi, on iki — on {i¢ yaslarinda oldugu tahmin edilen Victor isminde bir ¢cocukla
calismistir. Itard ise goriinlirdeki zeka Ozriiniin aslinda yedi yil ormanda tek basina
yasamasindan  dolayr  insanlarla  iletisim  kurmamasindan  kaynaklandigini
disiinmektedir. Itard Ogrencisine; toplumsal yasama ilgisini ¢ekmeyi, c¢evresel
uyaranlara olan farkindaligim1 = arttirmayi, fikirlerinin  kapsamint  gelistirmeyi,
konusmayi, resimler ve yazili sozciikler gibi sembol sistemler araciligiyla konusmay1
Ogretmeyi amaglamigtir. Itard, Victor’un ¢evresine daha fazla uyum saglamadan etkin
bir bigimde dgrenemeyecegini diisiinmiis ve duyu egitimi ve uyarilmay1 temel alan bir
yaklasimi  benimsemistir.  Victor gelisme  gostermekle  birlikte  normallige
yaklagamamistir. Bes yilin sonunda birka¢ kelime konusabilmis, okuyabilmis,
bakicilarina sevgi gosterisinde bulunabilmis ancak basit yoOnergeleri yerine
getirememistir. Itard’a gére Victor birka¢ yas daha kiiclik olsaydi basarili olabilecektir
(Indiana University, 2014).

Itard’in etkisi, Ogrencisi Seguin’in c¢alismalariyla artmaya ve yayilmaya
baslamistir. Seguin, 6gretmeni Itard’in duyusal-egitim yaklagimini1 daha da iyilestirmis
ve gelistirmis ve zeka geriligi olan Ogrenciler i¢in 6zel okullarda uygulamaya
koymustur. Boylece iiretmis oldugu yazili ya da sozlii olmayan zeka testleri ile adim

hem Avrupa’ya hem de denizasir1 iilkelere duyurmustur (Indiana University, 2014).
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Montessori, Itard ve Seguin’in ¢aligmalarindan etkilendigini ifade etse de metodunun
aslinda Seguin’in c¢aligmalarinin kii¢iik ¢ocuklara uygulanmis hali oldugunu kabul
etmez. Kendisini yapmis oldugu 10 yillik ¢calismanin, onlarin 40 yillik ¢alismalariin bir

0zeti oldugunu ifade etmistir (Montessori, 1912, s. 45-46).

Montessori, Itard ve Seguin’in ¢alismalarindan iki ilke gelistirmistir; birincisi,
zihinsel gerilik yalnizca tibb1 tedaviyi degil ayn1 zamanda 6zel bir egitimi de gerektirir;
ikincisi de su ki; bu ozel egitim Ogretici materyaller ve cihazlarin kullanilmasi ile
gelistirilmistir. Bununla birlikte zeka geriligi olan ¢ocuklarin egitiminde ve aslinda
biitlin cocuklarda, onlarin ruhlarini etkilemenin gerekli olmasindan dolay1 6gretmenlerin

faaliyetleri manevidir. Bu “gizli anahtarin ¢esidi” dir (Montessori, 2004).
2.4. Maria Montessori’nin Eserleri

Maria Montessori’nin yapmis oldugu gozlemler ve arastirmalar sonucunda elde

etmis oldugu bilgileri derledigi eserler sunlardir:

a) (1909) “Il Metodo della Pedagogia Scientifica” (Bilimsel Pedagoji Metodu)

b) (1912) “L’Auteducazione nelle Scuole Elementari” (ilkokullarda Kendi
Kendine Egitim)

¢) (1936) “Les Etapes de L’Education” (Egitimin Asamalari)

d) (1946) “De L’Enfant a L’Adolescent” (Cocukluktan Ergenlik Cagina)

e) (1970) “Bambini Viventi nella Chiesa” (Kilisede Yasayan Cocuklar)

f) (1970) “Il Segreto dell’Infanzia” (Cocuklugun Sirr1)

g) (1970) “Educazione a Pace” (Egitim ve Baris)

h) (1972) “Formazione dell’'Uomo” (insanin Egitimi)

1) (1975) “La Mente del Bambino” (Cocugun Diisiincesi)

J) (1980) “La Scoperta del Bambino” (Cocugun Kesfedilmesi)

k) (1986) “Educazione all Liberta” (Ozgiirliik Egitimi) (Topbas, 2013, s. 28-
29).

1) (1910) “L’Antropologia Pedagogia” (Pedagojik Antropoloji) (Pignatari,
1967, s. 58).

m) (1921) “Manuale di Pedagogia Scientifica” (Bilimsel Pedagojinin El Kitabi)
(Durakoglu, 2010, s. 14).
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n) (1949) “Vita in Cristo” (Isa’da Hayat)
0) (1949) “La Santa Messa Spiegata Ai Bambini” (Kutsal Ayin Cocuklara
Anlatiyor) (Pignatari, 1967, s. 64-64).

2.5. Montessori Metodu’na Yonelik Elestiriler

a)
b)

¢)

d)

g)

h)
D)
)
k)
D

Kiiciik gruplarla iletisime ¢ok fazla odaklanmadigi

Okullarin kati olmasi, alistirmalarin oyuncaklarin ve oyun zamanlarinin yapisi
ile siirh kaldigi

Cocuklar1 erken yaslarda biligsel 0Ogrenme ile tanistirmast sonucu
cocukluklarindan mahrum biraktigi

Sadece okul dncesi i¢in uygulanabildigi

Sadece 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklara uygulanabildigi

Okullarin dindar oldugu

Montessori okullarindaki ¢ocuklar1 denetimsiz ve gozetimsiz birakarak
istedikleri her faaliyeti yapmalarina izin verdigi

Cagdis1 kaldig

Siniflarin genis yas gruplarini barindirdig

Cocuklara 6grenmeyi 6gretmedigi ve yaraticiliga izin vermedigi

Cocuklar iy1 vatandas olarak yetistirmeyi amacladigi

Egitim sistemi kalibindan ¢ikarak ticaret haline geldigi

m) Cocugun yasaminda 6zel bir donem i¢in belirli becerilere odaklandigi

n)

0)
p)

)

Montessori alt yapist olan ¢ocuklarin kamu okullarindaki akranlar ile sosyal ve
akademik uyumu yakalamada zorlanacagi

Oturarak yapilan ¢ok fazla isin oldugu

Standartlastirilan materyallerin ¢ocuklarin hayal giiclerini, yaraticiliklarini ve
kendiligindenliklerini kisitladig:

Cocugun kafasini karistiracak diizeyde fazla bagimsiz calisma ve sinif icerisinde
cok fazla 6zgiirliik alaninin oldugu

Grup etkinlikleri vasitas1 ile diger cocuklarla etkilesim kurmak icin yeterince
etkinlik alani tanimadigi

Giinliik yasam aligkanliklarina fazlaca vurgu yaptigi (Korkmaz, 2013)
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t)

Biiyiik ¢ocuklarin, kiigiik cocuklarin calismak istedikleri malzemeye egemen
olabildigi

Kaynaklarin  kithginda insanlarin uygarca kisilik ozellikleri sergileme
ihtimalinin nadir oldugu bu sebeple Montessori Metodu’nda malzemelerin sinirlt
olusu sonucunda ¢ocuklarda saldirganlik diirtiilerinin ortaya ¢ikma ihtimalinin
olabildigi

Ebeveynlerle iletisimi reddettigi ve yalnizca kendi egitim sistemini uyguladigi
bunun sonucunda da okul disinda kazanmak iizere oldugu bir davranis1 okulda,
okulda kazanmak iizere oldugu bir davranist da evde pekistiremedigi

gerekeeleriyle elestirilmistir.
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BOLUM III

3. MONTESSORI METODU’NUN GENEL OZELLIKLERI

Bu bolimde; “Montessori Metodu’nun geleneksel egitim metotlarindan farklar
nelerdir?, Montessori Metodu'nun genel amagclar1 nelerdir?, Montessori okullarinda
nasil bir egitim yontemi uygulanmistir?, Montessori’ye gore, cocukluk déneminin

Ozellikleri nelerdir?” alt sorularina cevap aranacaktir.
3.1. Montessori Metodu

19. y.y. da sekillenen yeni egitime gore cocuk; dogustan iyidir ve gelismeye
hazirdir, ¢ocuklar biiyliklerin birer minyatiirii degil kendilerine 6zgii varliklardir, onlarin
gelisimine saygi duyulmalidir, egitim etkinlikleri ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarma gore
diizenlenmelidir. Egitimde 6zyonetim gelistirilmelidir. Egitim yasama hazirlik degildir,
yasamin kendisidir (Chatelain, 1964). Bu akima dayanan Montessori Metodu da ¢ocuk
merkezli bir egitim modeli sunar. Yetigkin ¢cocugun hizmetindedir. Kurallar azami
seviyededirler ve bunlar da ¢aligmay1 kullanmakla ilgilidir. Ayrica ¢ocugun ilgisine

gore degisen esnek kurallardir (Topbas, 2013).

Montessori’nin buluslar1 ve bu buluslar sonucu gelistirmis oldugu metot, ebeveyn ve
egitimciler i¢in 6nemli bir yontemdir (Standing, 1998). Buluslar1 yalnizca yeni dogan
bebeklerin egitimi ve bakimini i¢germez ayni zamanda ilkokuldan liseye kadar olan

dénemler boyunca ¢ocuk egitiminde biiyiik bir devrimi baglatir (Orem, 1970)

Montessori, yonteminin ortaya ¢ikisini su sozlerle ifade etmistir; “Kiiclik ¢ocuk
bilgiyi igsellestirme 6zelligi olan bir zihin yapisina sahiptir. Cocugu inceledim. Onun
bana verdiklerini aldim ve acikladim. Montessori Yontemi dedikleri sey iste budur.”
Montessori Yontemi, Maria Montessori’nin sistematik godzlemlerine dayanan bir

yontem olmustur (Topbas, 2013).

Montessori i¢in egitim siireci 2 anahtar ve gerekli unsuru kapsar; birey olarak ¢cocuk
ve ¢evre. Birinci 6ge; birey olarak ¢ocugun fizyolojik ve zihinsel yaratilisidir. Bu ona
hareket etme giicii verir. Biyolojik bir varlik olarak ¢ocugun bir bedeni, biiyliyen ve
gelisen fizyolojik bir yapisi vardir. Bununla beraber her ¢ocuk manevi bir ruha, kendini

gdsteren psisik bir forma sahiptir. Ikinci bir 6ge olarak cevre; insanmn gelismesini



saglayan gerekli ¢evreyi meydana getirir. Cevre ¢cocugun gelisimini degistirebilir ancak
hicbir zaman insanin temel fiziksel ve zihinsel yapisini yaratmaz. Egitimse ¢ocugun

dogasi ile gelisim donemlerinin is birligi siirecidir (Montessori, 2004).

Cocugun biiylimesinin nedeni besleyici bir ¢evrenin olmasi degildir (Lillard, 2013).
Montessori’ye gore cocuk biiyiir ¢iinkii i¢indeki gizil yasam kendisini gosterir
(Standing, 1959). Ona gore ¢ocuk uygun cevrede dogal gelisimini siirdiiriirse, dogal
olarak konugsmayi ve yiirimeyi 0grendigi gibi okumayi, yazmay:r ve matematigi de

kendiliginden 6grenecektir (Topbas, 2013).

Ogrenilecek olan herhangi bir egitsel eylemin, ¢ocuklarin egitiminde
kullanilabilmesi i¢in ¢ocuklarin bagimsiz olmalarina yardim edilmelidir. Cocuklara
giyinirken, banyo yaparken, ihtiyaclarim1 ifade ederken vb. yardim edilmemelidir.
Yardim etmek onu kolelestirmenin yaninda onlarin yararl, kendiliginden etkinligini
engellemektir. Yetiskinler ¢ocuklarin higbir sey yapamadiklarini ve nasil yapacaklarin
da bilmediklerini diisiiniirler. Oysa doga onlari, bu sekildeki etkinlikleri siirdiirebilecek
fiziksel ve zihinsel araglarla donatmistir. Yetigkinlerin yapacagi gereksiz yardim dogal

giiclerin gelismesini engellemektedir (Montessori, 1912).
Montessori Y Ontemine gore;

a) Cocuklugun kaderi toplumu ve tiim insanlig1 ilgilendirecek 6nemdedir.

b) Cocuklugun kaderinin farkina varma medeniyetin yeni bir dénemini belirler.

¢) Yenicag ‘yetiskin insan’ ve ‘cocuk insan’ olmak iizere iki insanlik tiirlinii
kapsamaktadir. Bu sebeple iki ayr1 diinya ve iki ayr1 ¢evre diizenlenmelidir.

d) Yasiyor oldugumuz cag yetiskin insanin i¢ yasaminda ve bilincinde koklii bir
yenilenmeyi mecbur kilmustir. insanlik gocukluk vasitastyla kurtulacaktr.

e) Cocugu kurtarmak; insanligin sirrina ulasip onu tamamlamaktir.

f) Cocuklugun bilinmemesi ve reddedilmesi, insanlik tarihinde ve bilingaltinda
derin koklere sahiptir.

g) Medeniyet; yetiskin ve ¢ocuk arasindaki evrensel ve bilingaltina yerlesmis bir

catismadan gelmektedir (Topbas, 2013).
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3.2. Montessori Metodu’nun Genel Amaclari

Maria Montessori egitiminin hedefini su soézleri ile ifade ediyor; “Cevresine
yonelen, cagina, yasadig1 yere ve kiiltlirline uyum saglamig tam bir insanin gelismesi.”
Bu uyum, yeni durumlarla basa ¢ikma yetenegini ve degisim gerektiginde bu durumu

dontistiirmek i¢in gerekli ceza ve cesareti de igermektedir (Lillard, 2014, s. 27).

Montessori programlarinin genel amaglar1 (Korkmaz, 2005, s. 89-90);
a) Cocugun okula kars1 pozitif bir tutum takinmasi,
b) Ogrenme sevgisi gostermesi,
¢) Oz disiplin gdstermesi,
d) Oz motivasyonlu olmast,
e) Bagimsiz olarak hareket edebilmesi,
f) Tekrardan ve ¢aligmaktan keyif almast,
g) Kendine giiven gelistirmesi,
h) Konsantrasyon aligkanligi kazanmasi,
1) Kalic1 merakinin beslenmesi,
j) ¢ giivenin ve diizen duygusunu gelistirmesi

k) Oyun oynamak yerine ¢aligmayi segmesi olarak siralanabilir

3.3. Montessori Metodu’nun Temel ilkeleri

Montessori Metodu ogretim ilkelerini ve yontemin dayandigi diger ilkeleri

icinde barindirmaktadir.
3.3.1. Ogretim ilkeleri

Montessori yapmis oldugu goézlemler sonucunda metoduna 6gretim i¢in 6nemli
bazi ilkeleri dahil etmistir. Bu ilkeler; cocugun 6zel olarak hazirlanmis ¢evrede kendi
faaliyetlerini 6zgiirce kendisinin secerek yapmasi gerektigini, biitiin faaliyetlerin duyu

hareket yolu ile algilanmas1 gerekliligini temel alir.
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3.3.1.1. Aktif Ogrenim ilkesi

Montessori Yontemi’'nde ¢evre, cocuklarin kendilerine sunulan segenekler
arasindan kendi caligmalarin1 se¢melerini saglayacak sekilde diizenlenmistir. Bu
caligmalarin1 kendileri i¢in kolay olana ve onu ¢ok daha kiigiik ¢ocuklara gosterebilene
kadar haftalarca hatta aylarca siirdiirebilmektedirler. Bu Montessori 6gretmenlerinin,
Ogrencilerin her beceride uzmanliga ulastiklarin1 kesinlestirmek adma kullandiklar:

yontemlerden biridir (Korkmaz, 2013).
3.3.1.2. Kendiliginden Etkinlik Tlkesi

Montessori’nin Ozgiirliik anlayist ile bigimlenen ortamda cocuk, yapacagi
faaliyeti se¢cmekte hiir oldugundan emrine verilmis nesnelerle dogrudan temas
halindedir. Bu nedenle egitim ortami1 O0gretmene gore degil, cocuga gore hazirlanir.
Egitim ortaminda bulunan cocuk kendine hizmet eden yetiskinden ‘yalniz basima
yapmama yardim et diyerek yardim ister. Bununla yetigkinin miidahalesinin
siirlandirilarak 6gretmenin verdigi geleneksel dersler yerine ¢cocugun gerekli bilgileri
kendi gelisim ihtiyaglarina gore kendiliginden kazanmasi amaglanmaktadir (Savard,

1976, s. 29).

Cocuklarin dogalarinda konusmak, hareket etmek, nesnelere dokunmak,
cevresini ve diinyay1r kesfetmek vardir. Montessori ¢evresi ¢ocuklar1 zgiirce hareket
etmeye tesvik eder. Montessori Ogretmeni, cocuklarin ilgilerini yeni ugrastirici
etkinliklere ve alistirmalara c¢evirmeye caligsa da c¢ocuklar zamanlarimin c¢ogunda
kendilerine bireysel olarak sunulan, ilgilerini ve dikkatlerini ¢eken ugraglari tercih

ederler (Korkmaz, 2013).

Cocuk egitimin nesnesi degil egitimin gergek bir rehberidir. Yetiskinin yapacagi
is onu izlemelidir. Insanoglu kendi kendini insa eder. Yetiskinin gdrevi ona eslik
etmektir. Onun gorevi kendini insa etmesi esnasinda Oniindeki engelleri kaldirmasina
yardim etmektir. Kendini inga etme siirecinde bir c¢aligma vardir. Dis uyaricilar

araciliiyla yaratici coskunun emri altina gireriz (Topbas, 2013).

Cocuktaki ilk i¢gilidli bagkalarinin yardimi olmadan tek basina hareket etmektir.
Cocuk, bagimsizlik bilinciyle kendisini, yardim etmek isteyen kisilerden korumaya
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calisir. Ancak engeller yliziinden kendisini korumakta bir tiirlii basarili olamayan ¢ocuk,
belirli bir zamandan sonra yilginlik gostererek tek basina hareket etmekten vazgecebilir.
Baska bir deyisle insanin bagimsizlik egilimi yok edilebilir. Bu bicimde dogasindan
uzaklasan ¢ocuklar, farkli bir egitim sorunuyla kars1 karsiya gelirler (Montessori, 1953,

5.90,91).

“M. Motessori sOyle der; Cocugun caligmasi kendi varolusunu olgunlastirmaya
yarar ve ¢evre yalnizca onun hareket alanini olusturur. Cocuk bu alanda — i¢ ve dis
bilesenler — ¢ilginca eglenmek ister. Ornegin bir gocuk piring bir kabi defalarca
yikadiginda ve bu calismayr kap coktan temizlenmis olmasina ragmen bir¢ok kez
tekrarladiginda, kendi i¢ amacini, kisiliginin insasini takip eder. Bu sekilde aktif olmak
onu biiylitecek ve yetigkin yapacak olan eylemin uzatilmasi ve yeniden {iretilmesidir

yalnizca.” (Bohm,1994).

Montessori’nin yaklasimina gore, ¢ocuklarin ellerinden yaptiklari isi almak
onlara yapilan yardim anlamina gelmez. Ciinkii bu tiir davranislar cocuklarin bagimsiz
bir birey olarak gelismelerine ve kendi ayaklari {izerinde durabilmelerine engel olurlar.
Bu sekilde biiyiiyen c¢ocuklar ilerde basit gilindelik isleri bile basaramazlar.
Montessori’ye gore, yapilan yardim, sadece o isin nasil yapilacagini anlatmak, cocugun
kavrayabilecegi sekilde gdstermek ve onun denemesine izin vermekle sinirli olmalidir

(Schafer, 2006, s. 31,32).
3.3.1.3. Ahstirmanin Tekrar ilkesi

“Her seferinde cocuklar, bu gorev ndbetlerinden dinlenmis, yenilenmis,
tazelenmis olarak diinyamiza doniiyorlardi. Yiizlerine baktigimizda biiylik bir seving,
bliylik bir mutluluk yasamis insanlarin aydinligi ¢arpiyordu. Gozlerimize ¢ocuklara dis
diinyay1 unutturabilecek giigteki bu dikkat donemlerine pek sik rastlanmasa bile, biitiin
hepsinde ortak garip bir tutum dikkatimi ¢ekti. Daha sonra buna ben ‘alistirmanin
tekrar1’ adin1 verdim.” (Montessori, 1999).

Montessori, Cocuk Evi’nde bir kiz ¢cocugunun silindirleri yerinden ¢ikarip yine
yerine yerlestirdigini ve onun bu alistirmay1 yogun bir ilgi ile art arda tekrarladigini fark
eder. Montessori ¢cocugun dikkatini dagitmak icin her tiirlii seyi yapmasima ragmen
cocuk alistirmayr 42 defa tekrarlar. Ardindan derin bir uykudan uyanir gibi durup
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mutlulukla giilimser. Bdylece cocuklarin bir alistirmayr uzmanlagana kadar diledigince
tekrarlamalarina izin verilir ve bu durum metodun ilkelerinden biri halini alir

(Montessori, 2000)
3.3.1.4. Ozgiir Secim Ilkesi

[k olarak kurulan Cocuklar Evi’nde dgretmenin ge¢ geldigi bir giin cocuklarin
dolaplar1 agarak kullanmak istedikleri materyalleri koselerine tasimalari, Montessori’nin
cocuklarin materyalleri kendilerince sececekleri kadar iyi 6grenmis olduklari sonucunu
cikarmasina neden olugsmustur. Bu olaydan sonra cocuklarin materyal ve etkinlik
secimleri kendi tercihlerine birakilmistir. Bunun sonucunda ¢ocuklarin boylarina uygun
dolaplar edinildi. Ozgiir secim ilkesi boylece ortaya ¢ikmustir. Bu ilke ile Montessori

cocuklarin ruhsal ihtiyaclarini gézlemleme firsat1 bulmustur (Montessori, 2000).

Cocuklar kendi calismalarint — 6grenme aktivitelerini — kendilerinin su anda
icinde bulunmus olduklar1 hassas donemlerine gore Ozglirce secerler. Fakat o6zgiirliik,
her sey icin 6zgiirlik degildir. Bunun yerine sinirlarin dahil oldugu bir 6zgiirliik ilkesi
vardir. Montessori Odgretmenleri 6zgiirliigiin, kiiciik cocuklarin igsel olarak 06z-
disiplinlerini gelistirmek igin bir bagar1 oldugunu anlarlar. Oz-disiplinin digerlerinin
bagimsizligin1 kazanmalarinin bir sonucu oldugu anlasilmigtir. Diger bir deyisle
yetiskinler hi¢cbir zaman cocuklar i¢in kendi kendine uygulama yaparak 6grenebildigi
herhangi bir seyi yapmamalidir. Bunun yerine yetiskin, cocugun diger ¢ocuklar
tarafindan bolme veya miidahale olmadan, se¢mis oldugu 6grenme materyalleri ile

calismasini saglayarak her cocugun se¢imini korumalidir (Seldin ve Epstein, 2003).

Cocugun kesfetme ihtiyact oldugunu sdyleyen Montessori, onun bu ihtiyacini
gidermesine imkan verebilecek bigimde materyaller tasarlamistir. Montessori
ortamindaki materyaller, cocugun kendine 6zgii dogal yapisini yeniden kazanmasina
yardimcr olurlar. Cocugun materyalleri kendi basina kullanmayr Ogrenmesi onu
yetiskinlerin baskisindan kurtarmaya yonelik bir faaliyettir. Cilinkii kendi basma
faaliyette bulunma becerisi kazanan bir ¢ocuk, kisiligini de dogasina uygun bir bigimde

kendi basina olusturur (Durakoglu, 2010, s. 174).
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3.3.1.5. Normallestirme

M. Montessori, ¢ocuklari ihtiyaglarina uygun dizayn edilmis bir ¢evrede 6zgiir
olmalarina izin verildiginde gozlemlemis ve siddetli bir konsantrasyon asamasindan
sonra, c¢ocuklarin ilgilerini g¢eken materyallerle calisirken tazelenmis ve hosnut
goriindiiklerini fark etmistir. Cocuklar kendi sectikleri iste kalici konsantrasyon ile i¢
disiplin ve huzur gelistirmislerdir. Montessori bu siirece ‘Normallestirme’ ismini

vermistir (North American Montessori Teachers’ Assosication, 2014).

Montessori Metodu’nda ¢ocuga kazandirilmasi amaglanan normallestirmenin

ozellikleri sunlardi;

a) Diizen sevgisi

b) Is sevgisi

¢) Kendiliginden yogun konsantrasyon
d) Gergeklige baglilik

e) Sessizligi ve yalniz ¢alismay1 sevmek
f) Paylagmaya isteklilik

g) S0z dinleme

h) Bagimsizlik ve insiyatif

1) Kendiliginden 6zdisiplin

j) Keyif

k) Sadece bos meraktan degil, gercekten bir se¢imle eyleme gegme giicii (Seldin ve

Epstein, 2003).

Normallestirilen ¢ocuk 6z-motivasyonlu, bagimsiz ve karar alabilen ¢ocuktur.
Cocuk acik bir sekilde sessiz ve diizenli bir ¢evrede yalniz ¢alismaya ve sevmeye
yoneltilir. Hayal giici ya da fanteziye karsi gergegi tercih eder. Paylasmayi, uyum

saglamay1 ve mutlu olmay1 sever (New Straits Times, 2003).
3.3.1.6. Yetkilendirme

Evde yetiskinlerin kullandiklar1 araglar, kesici veya yaralayict olmadigi
middetce ¢ocugun duyu organlarinin duyarliligini arttirabilirler. Evdeki higbir alet
cocuktan kiymetli olmamalidir. Tam tersine tiimii bir sekilde ¢ocuklarin yetistirmesinde
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ve saglikli bir yetigkin kullanilabilmelidirler. ‘Cis’ larin fazla oldugu ¢evrelerde saglikli
gelisimin olmast pek de miimkiin olmamaktadir (Topbas, 2013). Cocuk zararsiz bir
cevrenin i¢inde tutularak tehlikeye karsi kendi giicleri ile miicadele etmekten mahrum
edilmektedir. Bunun sonucunda da ¢ocuk bagimsizligini kazanamamis, farkina
varamadig1 sayisiz tehlikelerle kusatilmistir. Islevsel ve ahlaksal dengelere sahip
degildir. Bunlardan dolayr Montessori sinifindaki ¢ocuklar kendileri ve egitimleri ile

ilgili kararlarda sorumluluk sahibidirler (Korkmaz, 2013).
3.3.2. Yontemin Dayandigi Diger ilkeler

Montessori Metodu'nun dayandigi diger ilkeler; kendiliginden yapilanma
ilkesini, odaklanma ve dikkati, egitimin temel ilkelerini ve gelisim evrelerini

icermektedir.
3.3.2.1. Kendiliginden Yapilanma ilkesi

Montessori’deki temel anlayisa gore her canli varlik kendi gelisimine sahiptir.
Her canli varlik kendi gelisim ¢izgisini takip ederek gelisir. Montessori’ye gore kisilerin
ozelliklerinin sekillenmesinde “hayatin dogal diizenine gore énceden yapilan bir sema”

biiyiik rol oynamaktadir (Bohm, 1994, s. 158).

Montessori’ye gore ¢ocukta kendini olusturmaya yonelik yogun bir giidiillenme
vardir. Benliginin tam gelisimi onun yasamdaki essiz ve nihai hedefidir. Cevresini
anlama yoluyla kendiliginden bu hedefe ulagmaya calismaktadir. Ona gore; cocuk

diinyayt fethetme psikolojisiyle dogar (Montessori, 1964, s. 86).

Cocukta olgunlasma istegine rehberlik edecek, dnceden belirlenmis psisik bir
oriintli ve bu hedefe ulagsmaya yonelik yasamsal bir istek varsa da basarisini1 saglama
alacak olan d6nceden olusturulmus modelleri miras almaz. Yeryliziinde var olan diger
canlilarin aksine kendi giiciinli yasama tepki verecek sekilde gelistirmek zorundadir.
Diger taraftan ¢ocuga bu zorlu gorevde yardimci olacak 6zel “yaratici duyarliliklar”
verilmistir. Bu i¢sel duyarliliklar karmagik ¢evrede gelisimi i¢in uygun ve gerekli olani

se¢mesini saglamaktadir (Montessori, 1964, s. 83)
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3.3.2.2. Odaklanma ve Dikkat

Egitimci ¢ocuk i¢in amacghi bir ¢evre ve ortam olusturmakla yiikiimliidiir.
Olusturulan bu ortam c¢ocuga normal gelisme yoniinde tiim varligmmi toplama ve
dikkatini yogunlastirma firsati sunmaktadir (Topbas, 2013, s. 48). “Odaklanma dogas1
geregi kendi kendine egitimin gergek baslangicini olusturur ve ¢ocugu ozglirlestirir

(Bohm, 1994).”

Cocugun calistigr ¢evrede nesnelerin yerleri belli olmalidir. Boylece dikkati
dagilmayacaktir. Cocuk bir faaliyeti seciyorsa bu se¢im bilinglidir ve yogunlagmasi
kolay olur. Cocuk herhangi bir salona girdigi zaman igsel diirtiilerle uyarilarak kendisini
ifade etmek istediginde yeni veya alisilmamis nesnelerle dikkati dagilmaz. Bilindik

cevre dikkatin dagilmasina sebep olmaz (Béhm, 1994, s.160).

Montessori odaklanma ve dikkati gelisimin ilk adimi olarak gérmektedir. Soyle

der (Montessori, 1964, s. 221);

“Cocugun gelisimindeki ilk temel nokta yogunlagsmasidir. (...) Nasil
yogunlagsmast gerektigini kendi bulmalidir ve bunun i¢in de {izerinde yogunlasacagi
seyler olmast gerekir. (...) Ger¢ekten de okullarimizin 6nemi de iste tam burada ortaya
cikiyor. Bu okullarda c¢ocuklar bunu yapmalarina izin veren c¢alisma tiirlerini

bulabiliyor.”
3.3.2.3. Egitimin Temel ilkeleri

Montessori egitiminin 8 temel ilkesi su sekilde belirtilmistir (Danisman, 2012, s.

92,93);

a) Hareket ve Bilis: Hareket ve bilis birbirleriyle i¢ icedirler. Hareket, diisiinme ve
ogrenmeyi kolaylastirir.

b) Secim: Insanlar kendi yasamlar1 iizerinde kontrol duygusuna sahip olduklarinda,
O0grenme kabiliyetleri gelisir ve mutlu olurlar. Kontrol, ¢ocuklarin

konsantrasyonunu artirir ve memnuniyetlerini saglar.
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c¢) Ilgi: Insanlar, ogrendikleri seye ilgi duyduklarinda, daha iyi ogrenirler.
Cocuklarin kendi sorular1 veya onceki bilgileri lizerine kurulu olan 6grenmeler
daha kolay olur.

d) Dissal Odiil Yok: Okumak igin para veya test ¢cézmek igin yiiksek notlar gibi,
bir aktivite i¢in digsal odiiller kullanmak, bu odiiller geri alindiklarinda, o
aktivite i¢in motivasyonu negatif olarak etkileyebilir.

e) Arkadaslarla ve Arkadaslardan Ogrenme: Isbirliksel diizenlemeler,
o0grenmeye oldukg¢a yardimci olur. Cocuklar digerlerinden, gozlemle, taklitle,
ders almakla veya onlara ders vermekle, onlarla kiigiik gruplar halinde
calismakla daha iyi 6grenirler.

f) Baglamda Ogrenme: Anlamli baglamlarda 6grenmek, soyut baglamlarda
ogrenmekten daha derin ve daha zengin bir 6grenme ile sonuglanmaktadir.
Cocuklarin meraki iizerine kurulu olan dersler veya sinifta iglenenleri gergek
yasamla iliskilendirmek 6grenmeyi daha anlamli hale getirmektedir.

g) Ogretmen- Cocuk Etkilesimi: Duyarli, esnek ve uyumlu bir dgretim, istenen
sonuclar1 daha ¢ok ortaya ¢ikarmaktadir. Cocuklar, giivenilir ve samimi, ayni
zamanda da kontrol noktasinda esnek olan bir ebeveyn veya Ogretmen
rehberliginden faydalanmak ve Ogrenme icin giivenli bir ortamda bulunmak
isterler.

h) Cevrede ve Zihinde Diizen: Cevre diizeni, zihinsel diizeni destekler ve ¢ocuk
icin faydalidir. Montessori smiflari, malzemelerin ortamdaki dagilimlari
bakimindan olduk¢a diizenlidirler ve cocuklar tarafindan sistemli kullanim i¢in

hazirlanmiglardir.

3.3.2.4. Gelisme Evreleri

Montessori egitim programlarini, gelisim donemlerine, donemlerin 6zelliklerine
ve bu donemlerdeki duyarliliklara gore olusturmustur (Montessori, 1938, s. 4).
Montessori’ye goére cocuk cevresini ortalama 7 yasma kadar yogun bir sekilde
i¢sellestirmektedir. Bundan dolay1r okuldncesi egitim doneminde duyu organlarina
dayali temel bilgiler ¢gocuklara kazandirilmalidir. Dolayisiyla okuldncesi egitim siniflart

cocuklarin gelisim donemlerine gore hazirlanmalidir (Topbas, 2013, s. 33).
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Montessori’nin belirlemis oldugu donemler icerisinden ona gore biiylimenin en hizli ve
duyusal faaliyetlerin en etkili oldugu donem 3-7 yas arasi olan donemdir (Medici, 1960,
s. 38).

Gelisim plani, biiylimenin 6zel bir donemini igerir. Montessori egitimcileri tipik
olarak dogumdan 6 yasa, 6 yastan 12 yasa, 12 yastan da 18 yasa tekabiil eden
gelisiminin birinci, ikinci ve tliglincli donemlerinden bahsederler. 18 yastan 24 yasa
kadar olan dordiinci bir gelisim donemi daha vardir. Her donemin karakteristik
ozellikleri digerlerinden farklidir. Montessori, ¢ocuklarin gelisimlerinden bir seri
“yeniden dogum” olarak bahsetmistir. Montessori’ye gore okullar gelisim donemlerine
gore (anasmifi birinci, ikinci vb. sekilde) ayrilmamalidir. Bu sebeple Montessori
okullar1, erken cocukluk, baslangi¢ programi ve ikinci program seklinde karisik yas

gruplarina boliinerek olusturulmustur (Seldin ve Epstein, 2003).

Her donemin 6zelligi diger iki donemden ¢ok farkli olsa da bunlardan her biri
kendinden sonrakine bir temel olusturur. Bu sebeple normal gelisimin gerceklesmesi
icin Onceki donemde gerceklesen gelisimin ideal bir seviyeye ulasmasi gereklidir

(Montessori, 1953).
3.3.2.4.1. Birinci Donem (0-6 yas)

Bu dénem dogumdan 6 yasina kadar stirer. 0-3 yas ve 0-6 yas olmak {izere iki alt
doneme ayrilmaktadir. Birinci donemde ¢ocuklar duyusal kasiflerdir ve zekalarini,
cevrelerini, dillerini ve kiiltiirlerini her acidan 6grenerek olusturmaktadirlar. Donemin
basinda ¢ocuk yetigskinin anlayamayacag: bir zihin yapisina sahiptir (Korkmaz, 2013, s.

73).

Bu donemde cocuklar bagimsizlik, koordinasyon, konsantrasyon ve diizen
kazanmada hassastirlar (Seldin ve Epstein, 2003). Diizen yasamin ilk aylarinda goriilen
ve iki y1l boyunca devam eden ilk duyarli donemdir. Montessori’deki ¢gocugun diizen ve
tutarlilik sevgisi ile yetiskin insanin her seyin yerinde olmasindan duydugu haz ve
doyum arasinda fark vardir. Cocuktaki diizen sevgisi kesin ve belirlenmis bir ¢evreye

duyulan yasamsal gereksinime dayanmaktadir (Lillard, 2013, s. 70).
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a) 0-3 yas doneminde c¢ocukta icgiidiisel (bilingsiz) biiyiime gerceklesir ve
“igsellestirme” yoluyla kendisini insa eder (Topbas, 2013, s. 34). Bu donem
Montessori tarafindan ruhsal embriyo olarak tanimlanir. Bu hareketsiz varligin
icinde onu insanm1 bigimlendirmeye yonlendiren evrensel bir giic mevcuttur. Bu
donemde kol-bacak hareketleri, duyusal hareketler ve dil birbirinden ayr1 ve
bagimsiz gelisir (Korkmaz, 2013, s. 73).

b) 3-6 yas doneminde kademeli olarak bilingsiz bilgiden bilingli bilgiye gecer.
Donemin sonuna dogru itaat ve gergeklik ilkesinin farkina varmaya baslar.
Hayal etme ve yaratma c¢abalarini bu ilke ile sekillendirir (Topbas, 2013, s. 34).
Bu dénemde ¢ocugun zihin yapist ayni olmakla beraber yetiskinden etkilenmeye
baslar. Artik emici zihin devreye girer. Cocugun kisiliginde degisimler olmakta
ve ¢evresine hiikmetmek istemektedir. Oyun onun i¢in gergek bir istir ve ¢cocuk
kendi gelisimi ic¢in c¢alismaktadir. Montessori bu periyodu; “karakterin
bicimlendigi embriyonik periyot” olarak tanimlamaktadir (Korkmaz, 2013, s.

73-74).

3.3.2.4.2. Ikinci Dénem (6-12 yas)

Ikinci donemle beraber cocugun Ogrenme hizi azalir diger taraftan sosyal
duyarlilik artmaya baslar. Cocuk bu evre ile beraber iyinin ve kotiiniin ayrimini
yapmaya baglamistir. Montessori’ye gore bu ¢ocuk “toplumsal alanda yeni dogmus bir
bebek” tir. Onceki dénemde yalnizca kisisel davranislari sorgulayan ¢cocuk bu dénemde
cok daha karmasik olan sosyal olaylar1 farkli bakis agilar ile anlamlandirmaya ¢alisir.
Vicdan ile 1yi-kotii ve dogru-yanlis arasindaki davranist ayirt etmenin karar merkezi

haline gelir. Boylece ¢ocuk sosyal bilince ulagsabilmektedir (Durakoglu, 2011, s. 135).

Bu donemle beraber hayal giicii, sosyallesme ve vicdanla karar alma becerileri
gelismeye baglar (Seldin ve Epstein, 2003). Zekanin insa edildigi donemdir. Oldukca
kapsamli bilgi i¢in yogun bir istegin oldugu bir dénem oldugu i¢in izin verildiginde,
cocuk lise ve iiniversitede edinilecegi bir¢ok seyi 6grenmeye calisacak. Kozmik Egitim
ile beraber ¢ocuk biitlinii bilmek ister ve kendisinin de ona dahil oldugunu 6grenir.
Boylece herkesin ve her seyin birbiri ile baglantili oldugunu anlayabilir. Soyut
diisiinceden somuta gegis i¢in bir koprii donemidir. Evrene ve disaridaki hazir ¢evreye
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dair merak artmaktadir. Entelektiiel bagimsizlik devreye girer (Media Children’s House,

2014).

a) 6-9 yas doneminde ¢ocuklar akademik ve sanatsal yeteneklerde beceriler
kazanabilir. Boylece kendi kiiltiiriinii gelistirmeye baglar.
b) 9-12 yas doneminde c¢ocuk evrene dair bilgiyi almaya hazirdir.

Entelektiie]l merakini giderme istegi baslar (Korkmaz, 2013, s. 81).

3.3.2.4.3. Ugiincii Donem (12-18 yas)

Bu donem de 12-15 yas ve 15-18 yas seklinde iki alt doneme ayrilmaktadir.
Fiziksel degismelerle beraber beden tam olarak bir olgunluga erisir. 18 yasina kadar
biiylik degisimler yasayan bireyde bu yastan sonra belirgin bir degisim meydana gelmez

(Montessori, 1964 ve Edwars, 2002).

Cocuklar bu donemde humanistik kasifler olurlar. Toplumdaki yerlerini
anlamaya calisarak ona katkida bulunmak ig¢in neler yapabileceklerini disiiniirler
(Korkmaz, 2013). Cocuklar kendilerini sosyal varliklar, adaletin arastiricilart ve
problem ¢oziiciiler olarak goriip yeniden diizenlerler (Montessori, 1964, Edwars, 2002).
Bu donemle beraber ergende; giivenmek, kendini ifade etme, analitik diisiinme, baglilik

ve sorumluluk becerileri gelismeye baslar (Seldin ve Epstein, 2003).

Ergenlik donemi olarak isimlendirilen bu donem, bireyin ¢ocuklugu arkasinda
biraktig1 ve yetiskin doneme girdigi donemdir ve kendi dogrulari ile toplumun bir iiyesi
olur. Fiziksel olarak, puberte cocukluktan ergenlige gecisi ifade ederken, psikolojik
olarak aile ile beraber yasamak zorunda olan ¢ocuktan toplum i¢inde yasamak zorunda
olan yetiskinlige gecisi ifade etmektedir. Bu durumda Montessori der ki; “Sosyal insan
yaratildi ancak tam bir gelisime ulasmadi.”’; Bu, duyusal donem, en asil 6zelliklerin
gelistirilerek sosyal bir insan hazirlamanin zamandir. Buna adalet duygusu ve kisisel

hassasiyet duygusu denir.” (Montessori, 1973).
3.3.2.4.4. Dordiincii Donem (18-24 yas)

Bu asama ile bireyler artik {iniversiteye gidecek olgunluga erismis, kendi
eylemlerinin se¢imini nasil yapacagini bilecek hale erismislerdir. Bu yetkinlige erigmis
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insan amacini kendi kisisel iistiinliigli ile sinirlandirmayacaktir. Kendisini ikinci plana
atarak, insanhigin c¢ikarlar1 i¢in c¢abalar. Farkli egitim ve gelisim asamalarinin ve
problemlerin i¢inden gegmektedir. Artik son asamanin problemlerine ulagsmistir. Biitiin
insanligin i¢inde bulundugu kiiltiirde nasil ilerleyecegine karar verme donemindedir.
Neyi sectiginin herhangi bir 6nemi yoktur. Kiiltiirin asla tamamlanmadiginin farkina
varmalidir. Insanoglunun ilerlemesi ve devami igin egitimin yasam boyu siirmesi

gerceginin farkina varacaktir (Montessori, 1938, s. 8-9).
3.4. Montessori Metodu’nda Egitim I¢cin Uygun Ortamin Ogeleri

Maria Montessori’ye gore ¢ocuk kendisine temin edilmis uygun bir ortamda
gelisimini siirdiirdiigiinde dogal olarak konusmay1 ve yiiriimeyi 6grendigi gibi okumayz,
yazmay1 ve matematigi de bu sekilde 6grenir. Montessori’ye gore uygun ortam {i¢ temel
Ogeden olusur; ¢cocugun ihtiyaglarina uygun bir sekilde hazirlanmig 6gretim materyali,
yaglar1 farkli ¢ocuklardan olusmus bir grup ve bu ihtiyaglar1 anlayacak ve uygun
bicimde karsilayacak niteliklere sahip bir egitimci. Bu 6zelliklere sahip ¢ocuklar 4-6 yas

arasinda okumaya baslamaktadirlar.
3.4.1. Farkh Yas Gruplarinin Bir Arada Bulunmasi

Tim smiflara farkli yaslardaki cocuklarin dahil edilmesi topluluk yasamina
yardim eden temel dgelerden biridir. Ornegin en kiigiik simif, genellikle iigte biri 3
yasinda, licte biri 4 yasinda ve {i¢te biri 5 yasinda olan ortalama 20 ile 25 ¢ocuktan
olusmaktadir. Yilsonu itibari ile biiyiik yaslardaki ¢ocuklar 6 ile 9 yas grubuna
gecerken, 3 yasindaki ¢ocuklardan olusan grup 3 ile 6 yas sinifina geger. Bu durum
sonucunda ¢ocuklar her bir smifta 3 y1l gegirirler ve yer yil simif arkadaglarinin tigte biri
farkli c¢ocuklardan olusur. Farkli yas gruplarina onem verilmesinin temel nedeni
siniflarda kii¢lik yaslardaki ¢ocuklara yardim edecek ve esin kaynagi ve 6rnek olacak

biiyiik yaslarda ¢ocuklarin bulunmasidir (Lillard, 2013, s. 125).

“Bu ikisi arasinda, (yani) yetigkin ile kiiglik ¢ocuk arasinda ender goriilen bir
iletisim olur. (...) Uygulamada bu denli derin bir koruma ve hayranlik atmosferinin

olusmasi sasirticidir.” (Montessori, 1964, s. 229).
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3.4.2. Montessori’de Egitimci

Montessori “dgretmen” terimini degil “direktér” terimini kullanir. Italyancadan
yapilmis olan bu terciime Montessori 6gretmeninin ¢ocugun hayatinda oynadigi rolii
tam manasi ile karsilamamaktadir ¢linkii 6gretmenin yaklasimi direk degil dolaylidir.
Bu yaklagim, bir kisinin istemini digerine dayatmay1 degil, yapici benlik gelisimi adina
bireyin kendi potansiyelini ortaya c¢ikarmayr hedefleyen terapi yaklasimina

benzemektedir.

“Ogretmen dogal goriingiileri gdzlemleme yeteneginin yami sira istegini de
getirmelidir. Sistemimizde 6gretmenin etkin olmaktan ¢ok daha fazla edilgin olmasi
gerekir ve bu edilgenlik heyecanli bilimsel merak ve gézlemlenmek istenen goriingiiye
kars1 mutlak bir saygidan olugmalidir. Ogretmen gézlemcinin konumunu anlamali ve

hissetmelidir, etkinligin goriingiide yatmasi gerekir.” (Montessori, 1912).

Montessori 0gretmenlerinin nitelikleri su sekilde siralanabilir; ¢ocugun
dikkatinin bir konu {izerinde toplanmasini saglayan, yalnizlig1 icerisinde ¢alismasina
yarayan sessizlik; cocugun gelismesindeki filizlenmenin uygun sartlar igerisinde
kendiliginden olacaginin bilinmesi ile gosterilen sabir; her bir cocugu digerinden ayiran
yollar1 bulabilmek icin ruhi hayatin olaylarin1 gérme yetisi; ¢cocugun kendi kendine

caligabilmesi i¢in ona girisim sansi1 birakan pasiflik (K.N.D., 1936, 156).

“Ogretmen ¢ocugun yazgisi iizerine sik sik diisinmelidir. Cocuk haksizlig
akliyla tartip yerine oturtamaz. Sadece bir yerde bozukluk oldugunu sezer, iiziiliir,
bozulur, carpilir. Yetiskinlerin hinzirhgna, dislincesizligine kars1 ¢ocugun tepkisi
tirkeklik, yalan, ters davraniglar, sebepsiz aglamalar, uykusuzluk, asir1 korkular

bi¢iminde kendini gosterir.” (Montessori, 2000).
Montessori The Absorbent Mind adli eserinde su climleleri kurustur;

“(...) ve egitimin Ogretmenlerin yaptigi bir sey olmadigini, insanoglunda
kendiliginden gelisen dogal bir siire¢ oldugunu kesfettik. Egitim, kelimeleri dinleyerek
degil, cocugun gevresinden edindigi deneyimlerinin etkisiyle kazanilmakta. Ogretmenin

gorevi, cocuk i¢in yaratilan 6zel bir ortamda, kiiltiirel etkinliklerdeki bir dizi motifleri
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hazirlayip diizenlemek ve sonra da rahatsiz edici miidahalelerden kaginmaktir.”(Seldin,

2000).

Ogretmen ¢ocugu istedigi etkinligi se¢mede ozgiir kilar ancak yararsiz ve
tehlikeli davraniglar engellenmelidir. Cocugun se¢iminin bu sekilde korunmasi,
Montessori  Yontemi’nin ana o&gesidir ve c¢ignenemez (Lillard, 2013, s. 99).
Kendiliginden davranislar1 durdurmaktan ve keyfi gorevler dayatmaktan kacinmak son

derece gereklidir (Montessori, 1964, s. 21).
3.4.3. Ihtiyaclara Uygun Hazirlanmis Materyaller

Montessori’nin hazirlamis oldugu materyaller, birer 6gretim materyalidir. Bu
materyaller cocugun huzurlu bir bliylime saglamasia ve duyu organlarini anlamli bir
sekilde gelistirmesine yardim etmektedir. Cocugun c¢alisma ortami bu materyallerle
olusturulmaktadir. Cocuk bu ortamda onlardan birini se¢ip almaktadir. Onunla ¢alisip
isini bitirdikten sonra onu tekrar yerine koyar. Cocuk materyallerle ¢alismasi esnasinda
materyalin yapist sayesinde yanlisini kolaylikla gérebilmekte ve yanlis islem yaptiginda
isini bitirememektedir. Cocuk denemelerle hatasini diizeltmekte sonra bu calismasini

tatmin oluncaya kadar siirdiirmektedir (Topbas, 2013, s. 71).

Ogretmen ¢ocuktaki yogunlasma niteligini ve cocugun bir materyal ile yaptig
kendiliginden yineleme eylemlerini izlemektedir. Bu tepkiler gelisimin belirli anlarinda
materyalin onun i¢in ne kadar 6nemli oldugunu ve bu materyalin yaratmis oldugu uyari
yogunlugunun, ¢ocugun igsel gelisimini karsilayip karsilamadigin1 gostermektedir. Hem
materyalin kendisi hem de sunmus oldugu uyar1 yogunlugu ¢ocugun i¢ gereksinimleri

dogrultusunda degistirilebilir (Montessori, 1965, s. 73-74).

Montessori materyallerinin belirlenmesinde ¢ocuga anlam ifade etmelerinin yan
sira bircok onemli ilke daha etkilidir. Bunlar; gii¢liigiin veya hatanin materyalin tek bir
parcasina yonelik olmasi, materyallerin tasarim ve kullanim olarak basitten karmasiga
dogru ilerlemesi, materyallerin ¢gocugu dolayli olarak gelecekteki 6grenime hazirliyor
olmasi, materyallerin ilk donemlerde bir diisiincenin somut ifadeleri iken ilerleyen
zamanlarda soyut temsiller halini almas1 olarak sayilabilir. Materyaller kendi kendine

egitim icin tasarlanmis olup hata denetimi materyallerin kendisindedir. Cocuk
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materyallerle grenme siirecine girer. Ogretmen gocuga hatasmi gostererek bu roliinii
gasp etmemelidir. Materyalin tasarimina ragmen ¢ocuk hatasin1 géremiyorsa o etkinlik

i¢in heniiz olgunlasmadig1 sonucuna varilir (Lillard, 2013).

Montessori der ki; “Duyarlilik materyali bir somutlastirilmis soyutlama olarak
kabul edilebilir. Cocuk materyal ile kars1 karsiya geldiginde, onunla kendi bilincinden
cikmis gibi yogun ve ciddi bir ¢alismaya koyuluyor. Bu durumda, ¢ocuklarin akillarinin
erisebilecegi en biiylik fethe ulasmakta olduklar1 soylenebilir: Materyal bu yasta
girilemeyen yollar1 zekaya agmaktadir.” (Rohrs, 1994).

“Hata denetimi”, hedefe dogru mu yoksa hedeften uzaga mi gidildigini gdsteren
herhangi bir belirtidir. (...) Talimatlarin ve iizerinde ¢alisilacak materyallerin yani sira
bu denetimi de saglamamiz gerekir. ilerleme giicii, biiyiik oranda izlenecek emin bir yol
ve Ozgirlik ile gelir; ama yoldan ¢ikip ¢ikmadigimizi ve ne zaman ¢iktigimizi

gérmemizin bir yolu da buna eklenmelidir (Montessori, 1964, s. 248).

Aydin (2010)’a gore Montessori materyallerinin ozellikleri su sekilde

Ozetlenebilir:

a) Her bir ara¢ kiimesi yalnizca bir kavram sunmaktadir, bu sayede kavram
anlamma etki edebilecek diger biitlin uyaranlardan ayrilarak dikkat
sadece o kavram lizerine yogunlasir.

b) Her arag¢ kiimesi 6gretmeyi amagladigl kavramin en fazla ve en az olan
degerlerini gosteren parcalara sahiptir. Ciinkii goreceli kavramlar ancak
bu sekilde gosterilebilmektedir.

c) Araglar kavramlar1 basitten karmasiga ve ileriki asamada soyuta dogru
ogretecek sekilde tasarlanmistir ve bu sirayla sunulur.

d) Her ara¢ kendisinden sonra gelecek ileri kavramlar i¢in bir alt yapi
olusturmaktadir.

e) Montessori araglarinin en 6nemli 6zelligi; hata denetim mekanizmasina
sahip olmasidir. Bu mekanizma ile c¢ocuk kendi kendine ogrenir.
Yetigkinin yardimina ihtiya¢c duymadan aracgla ¢alisir ve sonucu kendisi

degerlendirir.
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3.5. Montessori Metodu’nda Temel Kavramlar

Montessori Metodu igerigiyle ve felsefesiyle diger kuramlardan farkli ve kendine
0zgii birgok kavrami barindirir. “Emici Zihin”, “Duyarli Dénemler”, “Diizen Duygusu”,

“Ruhsal Embriyo” ve “Kozmik Egitim” metodun temel kavramlarini olusturur.
3.5.1. Emici Zihin

Bebeklik doneminden itibaren ¢ocugun 6grenme siirecindeki karmasik siiregler,
yetigkinin zihnindeki siire¢ seklinde ger¢eklesmez. Kiiglik cocukta bilingsiz bir zihinsel
asama mevcuttur. Bu “Emici Zihin” olarak isimlendirilir. Emici zihin, istekli bir ¢aba ile
O0grenmez, “duyarli donem” olarak isimlendirilen ve yalnizca belirli bir siire i¢in siiren

i¢ duyarliliklarin rehberi ile 6grenmektedir (Korkmaz, 2013, s. 76).

Duyarli donemler ¢ocugun cevresi ile bilgiyi edindigi sirada yasadigi siireci
tanimlamaktadir. Emici zihin kavrami, bu bilginin 6zel niteligini ve ¢ocugun bu bilgiyi
edinme siirecini tanimlamaktadir. Cocukta zihin tam manasi ile bicimlenmedigi icin
ogrenme sekli yetiskinlerden farkli olmahdir. Yetiskin cevreden edinmis oldugu
bilgilerden yola ¢ikabilir fakat cocugun baslangi¢c noktasi sifirdir. Bu olanaksiz goriilen
gorevi bagaran da Emici Zihindir. Zihindeki 6zel biling-6ncesi durum ¢evrenin bili¢dist
olarak Oziimsenmesine olanak vermektedir. Cocuk bu siiregte bilgiyi dogrudan psisik

yasamiyla biitiinlestirmektedir (Lillard, 2013, s. 74).
Montessori ¢evrenin bilingdisi olarak 6ziimsenmesini su ifadelerle anlatmistir;

“Simdi bilingdis1 zihin siradan zihin manasina gelmez. Biling¢dist bir zihin bilgi
ile dolu olabilir. Her varlikta olan ve her bocegin de sahip oldugu zekanin bu ¢esidini
biri bulacak. Bu bazen bilingli sekilde kazaniliyormus gibi goriilse de aslinda bilingli bir
zeka degildir. O bilingdist bir tiptir ve cocuk harika basarilarla onu edinir. Bir yasindaki
cocuk, c¢evresindeki her seyi gormiistiir ve onlar1 tanima konusunda yeteneklidir.”

(Montessori, 1949, s. 33).
3.5.2. Duyarh Donemler

Hollandal1 biyolog Hugo De Vries, hayvanlarda duyarlihik doéneminin var
oldugunu kesfetmistir. Montessori De Vries tarafindan sunulmus olan tirtil 6rnegini
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kullanmaktadir; De Vries, yasam ile tamistigi ilk gilinlerde yalnizca dallarin en ug
noktalarindaki taze tomurcuklarla beslenmeyi tercih eden bir tirtil tlirlinii tanitmistir.
Kelebek yumurtalarini agacin en korunakli yeri olan dallarin i¢ kismina birakir. Ancak
yeni yumurtadan ¢ikan tirtillar dallarin u¢ kismindaki tomurcuklarla beslenmektedirler.
Tirtillar 15182 ¢ok duyarlt olup 151k onu kendisine ¢ekmektedir. Geng tirtillar 15181n en
kuvvetli oldugu dallarin u¢ kisimlarina kadar ilerlerler. Burada agliklarini bastiracaklari
taze yapraklar1 bulurlar. ilging olan tirtilin bu evreyi kapatip baska tiirlii beslenmeye
baslamasiyla 1s18a karsi bu duyarlihigim1 kaybetmesidir. Dolayisiyla gorevini yerine
getiren i¢glidii yitirilir. Hayvanlarda var olan bu duyarli déonemler ¢ocugun gelisiminde

de saptanmaktadir (Montessori, 1999, s. 78).

Duyarli donemler bir cocugun yasaminda ¢evresinin bir 6zelligi ile ilgilendigi ve
diger Ozelliklerini digladig1 zaman bloklarina denir (Lillard, 2013, s. 69). Kisilerde bu
donemler yineleme sonunda kendini birden bire yeni bir islevin patlayict bir giigle
ortaya ¢cikmasina dek belirli eylemlerin, goriiniirde herhangi bir neden olmadan, siirekli
olarak uzun uzadiya yinelenmesine duyulan yogun bir ilgi olarak kendini gosterir

(Montessori, 1964, s. 97).

Cocugun bu donemlerde sergilemis oldugu i¢ canlilik ve haz, kendi diinyasi ile
baglant1 kurmaya duydugu yogun istegin sonucunda olusur. Onu bu baglantiya mecbur
eden cevresine duydugu sevgidir. Bu sevgi duygusal bir tepki degil, zihinsel ve ruhsal
bir istektir. Cocuklarin belirli bir duyarli donem ilgisinin pesinden gitmesi engellenirse
dogal bir kesif olanagi sonsuza dek kaybedilmis olur. Cocuk doneme 06zel olan
duyarliligin1 ve bu alana duydugu istegini yitirir. Bu da psisik gelisimi ve olgunlugu

izerinde rahatsiz edici bir etki dogurmaktadir (Lillard, 2013, s. 70,71).

“Yetiskinin bebegin kendini bigimlendirmesine yardim etmesi gerekmez, ¢linkii
bu onun dogal gorevidir zaten. Yapmasi gereken bunun ortaya ¢ikisina hassas bir saygi
gostermek, cocugun bunun olusmast i¢in gereksinim duyup kendi kendine
saglayamadig1 seyleri ona vermektir. Kisacasi, doga nasil ki anne olarak fiziksel
embriyoya uygun bir ¢evre sunuyorsa yetiskin de psisik embriyoya uygun bir c¢evre

sunmaya devam etmelidir.” (Montessori, 1963, s. 44).

Her duyarli donem (Korkmaz, 2014, s. 79);
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)

h)

Cocuklari, konulart ve g¢evrelerindekileri arastirmaya motive eden 6zel
bir igtepidir,

Ozel duyarliligin ve psikolojik tutumlarin bir asamasidir,

Cok kuvvetli bir giig, ilgi ya da itki ¢cevredeki 6zel nitelikler ve unsurlar
icin cocugu yonlendirir,

Cocuklarin  dikkatlerini ¢evrenin 6zel yonlerine yogunlastirdiklar:
zamandir,

Tutku ve baglhlik vardir,

Bilingsizlikten saglanir, bilingli ve yaratici etkinliklere gétiiriir,
Yorgunluga ya da sikintiya yol agmayan siirekli etkinlik, enerji ve bilgiye
yol acar,

Duyarli donemler bir kez gegince asla tekrarlanmaz.

Dr. Montessori dogumdan 6 yasa kadar olan donemde 11 farkli hassas donem

tanimlamustir.

Her biri ¢ocuklarin asagida tanimlandigi gibi 6zel karakteristikleri

kazanmaya zorlar. Montessori dgretmenleri ¢ocuklarin “i¢ yonelimli” olduklarindan

bahsettiklerinde, aslinda onlar bir i¢ zorlanmadan ya da duyusal donemden bahsederler.

Bir Montessori 6gretmeni O6rnegin demek ister ki, “Bu g¢ocuk diizen i¢in hassas

doneminde.” Bu climlelerle her ¢ocugun kendi giinliik sinif rutininde ayni sirayr ve

se¢cmis oldugu ayn1 materyalleri takip etmenin ¢ocugun yatkinligini gosterdigini anlariz.

Her duyarli donemin baslangic ve bitis yaslar1 yaklasiktir ve genel tanimlamalardan

sonra belirtilmistir (Seldin, 2014).

a)

b)

d)

Hareket; Rastgele hareketler koordineli ve kontrollii olur: kavrama,
dokunma, donme, denge, emekleme, yiiriime. (Dogum — 1 yas)

Dil; Kelimelerin iletisim i¢in kullanimi: Agulama stirecinden kelimelere,
s0z gruplarina, climlelere, siirekli genisleyen kelime ve kavramlara.
(Dogum — 6 yas).

Kiigiik nesneler; Kiiciik nesnelere ve ince detaylara asir1 baghlik. (1 — 4
yas).

Diizen; Olusturulan rutinlere kars1 sevgi ile tutarlilik ve tekrar i¢in istek

ile karakterize edilir. Cocuklar diizensiz durumda dengesiz olabilir.
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g)

h)

3

k)

Cevrede her nesnenin yeri olmali ve dikkatle olusturulmus temel
kurallarla diizenlenmelidir. (2 — 4 yas).

Miizik; Perde, ritim ve melodinin gelisimi ve bunlara kendiliginden ilgi
Zarafet ve kibarlik; Kibar ve diisiinceli davranisin kisilikte
icsellesmesine sebep olan taklidi. (2 — 6 yas).

Duyularin incelik kazanmasi: Cocuklarin duyusal deneyimleri (tat, ses,
dokunma, agirlik, koku) merak etmesi, gozlemlemeyi 6grenmesiyle ve
artarak giden incelik kazanmis duyusal ayrimlar yapmasiyla sonuglanir.
(2 - 6 yas).

Yazma: Kursun kalem, tilkenmez kalem veya kagit ile harfleri ve
sayilar1 yeniden yazmaya tesebbiis etme merakidir. Montessori bunu
okuma O6ncesi yazma olarak tanimlamaktadir (3 — 4 yas).

Okuma: Kelimeye, her harfin seslerinin sembolik gdsterimine ve
kelimelerin olusumuna kendiliginden ilgi (3 — 5 yas).

Uzamsal iligkiler: Tanidik yerlerin diizenini de iceren bosluktaki iligkiler
hakkindaki biligssel izlenimlerin sekillendirilmesidir. Cocuklar kendi
yasadiklar1 ¢evrede yollarin1 bulma becerisi kazanirlar ve karmasik
yapbozlarla ¢aligabilirler (4 — 6 yas).

Matematik: Somut materyallerin yardimiyla islemler ve nicelik

kavramlariin bicimlenmesi (4 — 6 yas).

3.5.3. Diizen Duygusu

Montessori’nin anlatmak istedigi ¢cocugun diizen ve tutarlilik sevgisi ile olgun

yetigkinin her seyin yerinde olmasindan duydugu haz ile arasinda biiyiik bir ayrim

oldugu goriilmektedir. Cocuktaki diizen sevgisi kesin ve belirlenmis bir g¢evreye

duyulan bir yasamsal gereksinime dayanmaktadir. Cocuk ancak diizenli bir ¢evre ile

algilarin1  siniflandirabilir ve bdylece diinyasin1 anlayip degerlendirebilecegi i¢

kavramsal ¢erceve olusturabilir. Diizen duygusuyla yerli yerindeki nesneleri degil

nesneler arasindaki iliskileri 6zdeslestirir (Lillard, 2013, s. 70-71).

“Cocukta seyler arasinda ayrim ile ilgili olmayan bir i¢ duyu bulunur ve boylece

cevreyi birbirine bagimli parcalardan olusan bir biitiin olarak algilar. Cocugun kendini
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yonlendirmesi ve bir amag¢ dogrultusunda hareket edebilmesi ancak bdyle bir biitiin
olarak bilinen bir ¢evrede olanaklidir; aksi taktirde iliski algisini lizerinde kuracagi

higbir temeli olmazdi.” (Montessori, 1963, s. 71).

Cocuklarin aglama veya seving ifadeleri olarak ortaya ¢ikan ani duygu
degisimleri Montessori’ye gore olduk¢a anlamlidir. Bunlarin nedensiz oldugu kesinlikle
sOylenemez. Yetiskinler bunlarin nedenini  bilmediklerinden dolayr bunlari
anlamlandiramazlar. Montessori ¢ocuklarin bu davranislarini onlarin diizene veya
diizensizlige kars1 gosterdikleri tepkilerin ifade edilis bigimleri olarak ifade eder

(Durakoglu, 2010).

Diizen duygusu ile beraber cocuk, kullandigi materyalleri buldugu yere geri
koymaktadir. Montessori siifinda ¢ocugun bu sorumlulugu dogal olarak benimsemesi

genellikle anne ve babalar1 ve egitmenleri sasirtir (Lillard, 2013, s. 102).

“Diizen, doyumlandiginda mutluluk yaratan yagam ihtiyacglarindan biri. Nitekim
okullarimizda daha biiylik cocuklar bile Ornegin dort yasindakiler, ellerindeki
alistirmay1 bitirir bitirmez gerecleri hemen yerli yerine koyarlar. En seve seve ve
kendiliklerinden yerine getirdikleri gorevlerden birisidir bu. Diizen, her nesnenin
cevresi icinde yerini bellemek ve nerde olmasi gerektigini unutmamak demek oluyor.
Yani kendini ¢evreye uydurmak ve bdylece ona en kii¢iik ayrintilarima dek egemen

olmak.” (Montessori, 2000).
3.5.4. Ruhsal Embriyo

Montessori, ¢ocuktaki benlik olusumunu agiklamak i¢in, ¢ocugun dogumdan
once psisik bir kendini agma Orilintlisii olmas1 gerektigini savunmaktadir. Cocuga
dogustan gelen bu psisik varlig1 “ruhsal embriyo” olarak adlandirmigtir. Ruhsal embriyo
bedendeki 6zgilin dollenmis hiicre ile karsilastirildiginda, bu hiicre yetiskinin minyatiir
bicimini igermemektedir; gelisimin dnceden belirlenmis bir planidir. Cocugun psisik
gelisimini de dogumda goriilmeyen onceden belirlenmis bir Oriintii yonlendirmektedir.
Bu psisik oriintii ancak gelisim siireciyle ortaya ¢ikmaktadir. Siirecin gerceklesmesinde
iki kosul mevcuttur; ilki, cocugun hem seylerle hem de kisileri iceren gevresi ile olan

biitiinsel iliskisine baghdir. Yalmizca bu etkilesim yolu ile kendisini ve evrenin
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smirlarii  anlayip kisiligini  biitiinliige kavusturur. Ikincisi ise; cocuk oOzgiirliige
gereksinim duymaktadir. Kisiliginin anahtar1 ona verilmisse ve kendi gelisim yasalari
ile yonetiliyorsa 0zgiirliik yolu ile ortaya cikabilecek cok duyarli ve essiz giiclere sahip

olur (Lillard, 2013, s. 66-67)

Montessori’ye gore ruhsal embriyo dogumdan 6nce meydana gelir. “Psikolojik
olarak sdylemek gerekirse yeteneklerin yapimi ve yaratimi li¢ yagindan oncedir (ruhsal
embriyonun dogum oncesi donemde gelismesi gibi), li¢ yasindan sonra ise geligirler.”

(Montessori, 1964, s. 236).

Cocuk kendi kisiliginin anahtarin1 6ziinde saklamaktadir. Gozetilmesi gereken
gelisim yasalar1 ve bir gelisim plan1 mevcuttur. Yetiskinler bu plan1 zamansiz
miidahalelerle oOrseleyip gerceklesmesini Onlemektedir (Montessori, 2000). Ruhsal
embriyonun gelismesi i¢in fiziksel embriyoda oldugu gibi sevginin sicakligi ile hayat
verilen, kosulsuz kabul edildigi ve asla engellenmedigi bir dis ¢evreye ihtiyag vardir.
Yetigskin bu ruhsal embriyoya saygi gostermelidir. Kisiliginin belirlendigi bu yaratici
asamada yetigkinler bilimsel araclarin da yardimiyla cocugun ruhsal ihtiyaglarini

anlamaya ¢aligmali, onun i¢in hayati bir ¢gevre hazirlamalidir (Korkmaz, 2013, s. 75-76).
3.5.5. Kozmik Egitim

Yunanca Kozmik; diinyada ve daha genis kapsamli olarak kainatta diizen ve uyum
anlamina gelmektedir. Kozmik kelimesinin zit anlamin1 kaos olarak nitelendirebiliriz.
Kozmik bakis; kainatin biitiiniinlin durgunluk iginde ortak calistigini ve her seyin
yaratilisini gelistirir oldugunu varsaymaktadir. Bu yiizden sadece varolusu ile doganin
her elementi kainatta bir denge saglama gorevini yerine getirmektedir. Bu goérev 2
ucludur. Ilk gérevi yasamini devam ettirmesi ve icgiidiisel olarak var olma ihtiyacidir.
Digeri ise; genellikle farkinda olmadan kainatin dengesine katki saglamasidir. Ornek
olarak; bir ar1 gidasi i¢in balozii toplar fakat ayni zamanda ¢icegin polen yayarak
dollenmesini saglar. Bitkiler kendi gidasini yaparken karbondioksiti alip bizim yasam

i¢in ihtiyacimiz olan oksijeni verir.

Yasamin kozmik bakis agis1 kavrami, Montessori’nin takipgilerine biraktigi en

onemli fikirlerden biridir. Ancak, biiyilik 6l¢iide yanlis anlagilmis ve ihmal edilmis bir
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fikirdir ¢iinkii insanlar onu dini bir goriis olarak diistinmiislerdir. Montessori’nin felsefi
bakisi Ozellikle onun Hindistan’daki ¢alismasindan sonra, goézlemledigi c¢ocuklarin
davraniglarinin ylizeysel tezahiiriin 6tesinde oldugunu gérmesini ve yasamin birbirine

bagliligini ve diizenini ayirt etmesini sagladi (M. Montessori, Jr., 1970).

Insanoglu da kendi evrensel enerjisiyle ve kozmik oyunda suyla, riizgarla, kayalarla
ve diger yasayan seylerle birlikte kendi roliinii oynar. insanlar olarak biz biiyiik bir
pargaya sahibiz, istemli olarak yasam i¢in ihtiyaglarimizi gerceklestirir ve kendimiz igin
en uygun sartlar1 arariz. I¢giidiisel olarak yasamimizi devam ettirebilmek igin ¢evremizi
gelistirme ihtiyac1 hissederiz. Ilk insanlar dogaya (diger insanlarin iirettiklerine, islerine
daha bagimli hale geldik) yasamlarini siirdiirmek i¢in daha bagimliydi. Fiziksel olarak
biz insanliga katildik ve belki de simdi ruhani birlesime alt yap1 olusturuyoruz. Suan
farkinda olarak yaptigimiz sartlarimizi iyilestirmek ayni zamanda, i¢giidiisel olarak tiim
insanligin ruhani birlige yonlenmemizdir ki bunun farkinda degiliz. Biitiiniin birliginin
(tekilin tam olarak fonksiyon g@stermesine izin verilmez bu biitiiniin olusumunu
yavaglatir) farkindaligin1 daha kavrayamadik. Montessori egitimi bakimindan Kozmik
Egitimin anlam1 soyledir; Maria Montessori ¢ocugu insan olarak gelisimimiz boyunca
tek kozmik faktor olarak gdrmiistii. O kadar giiclii bir role sahip oldugunu soyledi ki tek
bir jenerasyonda bunun miimkiin oldugunu iddia etti. Cocugun Kozmik yaratilistaki

rolii egitimle idi (Rose Hill Montessori, 2014).

Kozmik egitim, biitiinlegsmenin ilk seviyesinde pekistirilmis olan yeni potansiyelleri
harekete gecirmeye yardim eder. Bir 6nceki donemdeki dolayli hazirlik sayesinde aktif
olmak i¢in evre kurulmustur. Hazirlanan ortamda 6nceden ¢ocuga sunulmus olan biitiin
deneyimler temel deneyimlerdir, hem sonraki iglevlerin olusumu i¢in hem de diinyasini
kesfetmek ve kendini yonlendirmek i¢in anahtar bilgiler olarak gereklidir. Olgunluk
ikinci asamaya ulastiginda diinyaya daha genis bir bakis acisiyla bakmaya baglar; bu
tiim evrene dair bir bakis acisidir (Montessori, 1976, s. 103).

Bu dénemde cocuklar insan gelisiminin nasil oldugunu gorerek kendi durumlarinin
farkinda olmaya baslamaktadirlar. Bu farkindalik ayn1 zamanda insan ve diger canlilar
arasindaki farkliligin dogal siirecinde onlar1 bilingli yapar. Her ikisiyle de ¢evre arasinda

karsilikli bir iligski vardir. Maria Montessori’nin her tiiriin bireyleri tarafindan, onlarin
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kendi var oluslarini korumak icin bagimli olduklari ¢evre i¢in yapmak zorunda olduklari
hizmetten “Kozmik Gorev” olarak bahsettigi asikardir. Boylece kendi nesilleri ve

sonraki nesiller desteklenir (Montessori, 1976, s. 104).

Cevre ile insanin karsilikli iliskisi farklidir. Insan degisimin bir faktoriidiir. Onun
hayvanlar gibi ¢evreyle sabitlenmis bir iligkisi yoktur. O yalnizca ¢evreye adapte olmak
icin degil ayn1 zamanda hayat akisini, ihtiyaglarini ve hayali (ya da degil) emirlerini
degistirmek i¢in bir diirtiiye sahiptir. Montessori insanin bu kozmik gorevini; yaratiligin

caligsmalarin1 devam etme olarak isimlendirir (Montessori, 1976, s. 105).

Cocuklar evreni, yasamin baslangicini ve varolusu yoneten yasa ve diizeni
arastirirken zamanla var olan her seyin bir rolii oldugunu anlarlar. Evren ile canlilar
arasindaki karsilikli iligkiyi yaratan seyi aramaya baslarlar. Montessori 1936 yilinda
vermis oldugu birinci diizey egitimle ilgili ilk seminerinde sdyle demistir; “Bir kiiltiir
insanlig1 kaldirip yiikseltmiyorsa, cagimizin acil gereksinimlerini karsilamiyor
diyebiliriz. Bireyin degerlerine 151k tutmayan ve insanlara uyum ve isbirligi getirmeyen

bir kiiltiir ancak ge¢miste kalmis ve 6liip gitmis seyler icin bir anlam tasir.”

Kozmik egitimin ¢ocuk gelisimi {izerindeki etkisi oldukga biiyiiktiir. Cocuklar ilk
olarak fiziksel diinyay1 ardindan yasayan diger varliklari ve son olarak diger insanlar1 ve
kendilerini kesfederler. Cocukta kainatin kesfi bir hayranlik konusu olur; yildizlara
diinyaya, hayvanlara ve kendi gibi diger insanlara karsi biiylik bir merak olusur. Giin
icerisinde farkli insanlarla, kiiltiirlerle, dillerle, geleneklerle, yemeklerle ve inanglarla
karsilagilmasi ¢ocukta muhtesem bir merak duygusunu dogurmaktadir. Bu sayede
cocuklarda merhamet duygusu gelismekte, tlim insanlar arasindaki farkliliklar1 ve
benzerlikleri anlamasini saglamaktadir. Cocuklar evreni hayret ile arastirirken, evrende
var olan canli ve cansiz biitiin varliklarin evrende bir roliiniin oldugunu anlarlar. Bu
sayede biitlin varliklara saygi duymaya baglarlar. Kozmik egitim ile beraber biitiin
varliklarin evrende bir yerinin ya da gorevinin oldugunu anlayan ¢ocuk kendisinin de
evrene ve c¢evresindekilere karsi sorumluluklarinin oldugunu fark eder. Bu bilingle

biiyiiyen ¢ocuk sorumluluklarini bilen, ¢cevresine saygili bir birey haline gelmektedir.

Kozmik egitimin sonucunda ¢ocuklarda evreni ve evrendeki yasami takdir etme
duygusu gelisir. Hi¢ gérmeyecekleri ya da tanimayacaklari insanlardan bir¢ok armagan
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aldiklarin1 anlarlar. Cocuklar ¢evrelerinde gordiikleri her seyi hep varmis gibi

diistiniirler. Yasamlarindaki en basit kolayligin 6rnegin kullandiklar1 kalemlerin ya da

catallarin bile bir zamanlar var olmadigin1 anlamalarina yardimci olmak gereklidir.

Giliniimiizde dogal olarak kabul ettigimiz bir¢ok seyin adini bile bilmedigimiz birileri

tarafindan ge¢miste yaratildigini bilmek ¢ocuklar agisindan 6nemlidir (Lillard, 2014, s.

107-108).

3.6. Montessori Metodu’nun Geleneksel Egitimden Farki

g)

h)

)

Topbas’a gére Montessori Metodu ile geleneksel egitim arasindaki temel farklar
su sekildedir (Topbas, 2013, s. 57-58);

Montessori egitiminde egitimci simifta goézlemci ve rehberken, geleneksel
egitimde sinifin merkezindedir.

Montessori egitiminde ¢evre ve yontem 6z-disiplini tesvik ederken, geleneksel
egitimde egitimci disiplinin ilk yaptirimcist gibidir.

Montessori egitiminde 6gretim esas itibari ile bireyselken, geleneksel egitimde
hem grup halinde hem de bireyseldir.

Montessori egitiminde yaslar karisikken, geleneksel egitimde ayni yas gruplari
bir sinif olusturur.

Montessori egitiminde gruplar ¢ocuklar1 kendi kendine Ogrenmeye ve
birbirlerine yardim etmeye tesvik ederken, geleneksel egitimde derslerin cogunu
O0gretmen vermektedir.

Montessori egitiminde ¢ocuk kendi calismasini kendisi segerken, geleneksel
egitimde ¢ocuk i¢in yapilandirilmis bir program vardir.

Montessori egitiminde ¢ocuk otodiizeltici materyal ile kavramlar1 kendi basina
kesfederken, geleneksel egitimde 6gretim grup tarafindan belirlenir.

Montessori egitiminde cocuk sectigi proje lizerinde diledigi kadar ¢aligirken,
geleneksel egitimde 6gretmen hatalar tekrarlar ve ddiillerle diizeltir.

Montessori egitiminde c¢ocuk Ogrenme hizini kendisi belirlerken, geleneksel
egitimde 6gretim digsal olarak gii¢lendirilir.

Montessori egitiminde c¢ocuk materyaller sayesinde hatalarin1 goriirken,

geleneksel egitimde duyusal gelisim i¢in pek az materyal mevcuttur.
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k)

D

Montessori egitiminde ¢ocuk ¢aligmasini tekrar etmek suretiyle 6grenmesini ve
olumlu i¢ duyularin giiglendirirken geleneksel egitimde tekrarin 6nemi {izerinde
durulmaz.

Montessori egitiminde gilinliik yasama dair temel bilgilerin ¢cocuklara verilmesi
hedeflenir. Fiziki kesif i¢in tim duyu organlarina yonelik materyaller mevcuttur.
Geleneksel egitimde saglik ve ¢evre (ayakkabilarini boyamak, masay1
temizlemek vb.) bilgisi i¢in yapilandirilmis bir program yoktur. Geleneksel

egitim saglik bilgisi lizerinde fazla durmaz.

m) Montessori egitiminde ¢ocuk diledigi yerde calisir, sinif i¢inde diledigi yere

gider ve diledigi ile konusurken (diger arkadaslarinin ¢alismasini engellemeden)
grupla caligmak istege baglidir. Geleneksel egitimde ise ¢ocugun genellikle
kendi sandalyesi vardir. Orada ders boyunca sakin sakin oturmasi, dinlenmesi ve
derslere katilmasi tesvik edilir.

Montessori egitiminde, Montessori felsefesi ile ilgili bir program diizenlenir ve
ebeveynler icin 6grenme siirecine katilma programi hazirlanirken, geleneksel

egitimde velilerin ise karigmasi istege baglidir.
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BOLUM 1V

4. DEGERLER EGITIiMi

Bu boliimde “Degerler nelerdir ve neden 6nemlidir?” ve “Degerler egitimine dair

yaklasimlar nelerdir?” alt sorularina cevap aranacaktir.
4.1. Deger Kavram

flkgagdan bu yana deger kavrami kullanilmis ancak bugiin kullandigimiz manaya
gelene kadar bir¢ok sekil degistirmistir. Deger felsefesine en fazla 6nem veren ilk
filozof olan Eflatun’dan bu giine filozoflar deger problemini ‘iyi’, ‘kotii’, ‘gaye’,
‘dogru’, ‘fazilet’, ‘hakikat’ ve ‘gegerlik’ gibi degisik bagliklar altinda tartigmislardir

(Kilig, 1996, s. 359).

“Onlar (degerler), insan disindaki igkin ve askin biitiin varliklarla insanin
miinasebetinde meydana gelmektedirler. Bunun i¢in de ‘icat edilmis’ olmadan once
‘kesfedilmis’ olduklarini sdylemeliyiz. Her deger, varliklar alaninin hazir olmayan
objesine ait bir kesiftir ondan sonra da insanin duyu verileri ve hazir olan muhtevasi ile
ifade edildikg¢e bir icat haline gelir... Higbir deger sirf insanin, hele ferdin ruhi icadi
degildir, onlardan her biri belirli bir varlik derecesinin agkinligindan dogan bir eserdir:
Madde olmasa teknik deger olamaz. Madde ve hayat olmasa sanat degeri olamaz. Biitiin
varlik derecelerine ait gercek kavramlar olmasa fikir degeri olamaz. Insani varlik ve
kisiler arasi askin miinasebetler olmasa ahlaki deger olamaz. insanin sonlu varligmin

otesi diisiiniilmese dini deger olamaz.” (Ulken, 1968, s. 110-111).

Frankena deger kavramin1 somut ve soyut olmak {iizere iki gruba ayirmistir. Soyut
bir kavram olarak, ‘Sadece iyi, arzu edilir veya degerli’ gibi terimlerin tam olarak ifade
ettigi seyi igine alacak sekilde dar manada kullanildig1 gibi ‘Her tiirlii dogruluk,
yikiimliiliik, fazilet, glizellik, hakikat® gibi terimleri kapsayacak sekilde daha genis bir
manada da kullanildigim1 ifade etmistir (...) Somut bir kavram olarak ise
degerlendirilen, degerli olduguna hiikmedilen, iyi veya arzu edilir oldugu diisiiniilen
seyler icin kullanilmaktadir. “O insanin degerleri” veya “Onun deger sistemi” gibi
ifadeler, bir insanin iyi olarak diisiindiigli seye isaret ettigi gibi insanlarin dogru veya

yiikiimlii olduklarii diisiindiikleri seye de isaret etmektedir. Bu genis kullanimin altinda



“Hicbir seyin objektif degeri olmadigi” goriisiiniin listi kapali bir kabulii de vardir.
Bunun sebebi bu kullanimdaki “deger” kavrami; insan zihninin bir iirliinii olarak
diistiniilmekte, kisiye ve ait oldugu kiiltiire gore degisiklik gostermektedir (Kilig, 1996,
s. 358-359).

Erkan’a gore deger yargilar1 sadece sosyal bilimlerin degil, aym1 zamanda doga
bilimlerinin de tartisma alanlarindan biridir. Deger ve deger yargilari insan ve toplumla
ilgili olan bir konudur. Insanlar ve toplumlar yasam siirecinde edinmis olduklar1 bazi
kazanimlar1 “Onemli”, “degerli”’, “olmasi1 gereken” veya tam tersi bicimde

degerlendirmektedirler (Erkan, t.y., s. 1).

Deger kavrami hakkinda yapilan tanimlamalardan birine goére deger; insanlarin,
hayatin anlam1 ve giinlik yasamin bi¢imlendirilmesi konusunda alternatif yollar
arasindan bir tercih yapmalarin1 saglayan yol gosterici nitelikteki soyut ya da somut
ilke, inan¢ veya varliklardan her biridir (Demir, 1997, s. 54). Uysal ise deger kavramini
salt insan1 varlik alanina 6zgii bir kavram olarak nitelendirmistir. Yapip-eden bir varlik
olan insanmin biitlin yapip ettiklerini mutlaka bir ‘deger’ olarak nitelendirmistir.
Dolayistyla ona gore deger; insanin yapip ettiklerini belirleyen ilke ya da ilkelerdir.
Ormegin kisi ‘dogru’ olmaya ¢alistyorsa bu dogrulugu bir deger olarak gérmesindendir

(Uysal, 2003, s. 52).

Degerler, sosyal eylemin yontemi, araglart ve amaglart i¢inde sec¢imi etkileyen,
dolayli veya dolaysiz olarak bireyin ya da grubun Ozelliklerini ayirt edici bir
kavramlastirmadir. Bu kavramlagtirma, yani deger, kiiltiirle ya da sosyal yapiyla

karsilastirilabilen mantikli bir yapidir (Parsons, 1962).

Degerler Kkiiltiirin - merkezidir ancak kiiltiir tamamiyla degerlerden ibaret
olmamaktadir. Kapsamli bir kiiltiir kavramini kisaca; ortak degerlerle etkilesen ve ortak
davranig kaliplarin1 yonlendiren, ortak normlar iireten varsayimlar ve ortak inanglar

sekilde tanimlayabiliriz (Egan, 2010, s. 90).

Higbir birey birer ada degildir bu sebeple kisisel kiiltiirler de insanlar ve olaylardan
tecrit edilmis bir halde gelismemektedir. Insanlarm gelistirmis olduklar1 inanclar,

degerler ve normlar ait olduklar1 gruptan fazlasiyla etkilenmektedir. Herhangi bir kiiltiir
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icindeki bireyler, icinde yasamis olduklar1 kiiltiiriin normlarini, inanglarini ve
degerlerini kisisellestirebilirler ve bu genellikle yapilmaktadir. Ancak aym kiiltiire dahil
olan bireyler bu inang, deger ve normlar1 farkli bicimlerde kendilerine uydurmaktadirlar

(Massimini ve Dele Fave, 2000).

Baska bir deger tanimi ise; bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik ve
isleyisini saglamak ve siirdlirmek icin iiyelerinin ¢cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklart kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar oldugu

seklinde yapilmistir (Ozgiiven, 2007, s. 367).

Degerler, insanlarin hayat goriisii ve hayat felsefesini tamamlayic1 parcasidir.
Kisinin hayat felsefesi onun yasadigr bir deger sistemidir. Bu sistem bireylerin
amaglarina, ideallerine, diisiince bi¢imine ve davranislarina rehberlik eder. Degerler
gidecegimiz yonii belirleyen pusulalardir. Ne giydiginiz, nerede yasadiginiz, kiminle
evleneceginiz, yasamak i¢in ne yaptiginiza kadar her sey degerlerin etkisindedir

(Arslanoglu, 2005, s. 64-67).

Deger konusunda kapsamli ¢alismalar yapmis olan Hofstede degeri insanin zihinsel
programinin énemli yapi taslarindan biri olarak gérmektedir. Rokeach ise degeri belirli
durumlar digerine tercih etme egilimi olarak tanimlamistir. Allport, her bireyin kendine
0zgii bir profili oldugunu sdylemekteyken, Lindzey ise bir degerin bir inan¢ oldugunu
ve bir bireyin sahip oldugu inanca dayanarak, tercih yaparak hareket ettigini

belirtmektedirler (Yaman, 2001).
4.2. Degerlerin Ozellikleri
Degerlerin genel 6zellikleri su sekildedir (Ozgiiven, 2007, s. 367);

a) Toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

b) Toplumun sosyal ihtiyaglarimi karsiladigina ve bireylerin iyiligi igin
olduguna inanilan olgiitlerdir.

c) Sadece biling degil, duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilardir.

d) Degerler, bireylerin bilincinde yer eden ve davranisi yonlendiren giidiilerdir
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Ozlem’e gore 6zne ve nesne ayriminda degerlere iki agidan bakilabilir. Ozne

odakli yaklagimda degerler birey ve toplum agisindan iki grupta ele alinmaktadir

(Ozlem, 2002, s. 203-204).

b)

Birey agisindan deger;

Genellikle benimsenen, 6zenilen, Gnemsenen, iistiin tutulan,
Ugrunda ugrasilmasi, ¢caba gosterilmesi, gerceklestirilmesi gereken,
Nesne, olgu ve olaylarin kendinde bulunmayan, fakat insanlar tarafindan

bireysel ve 6znel olarak atfedilen ytiikletilen niteliktir.
Toplum agisindan;

Bir sosyal grup veya toplumun, kendi varlik, birlik, isleyis ve devamim
saglamak ve siirdiirmek icin ¢ogunluk¢a kabul edilen, ortak duygu diisiince, mag
ve ¢ikarlar1 yansitan, genellestirilmis ilke ve inanglardir.

Grup veya toplumda; arzu edilen-edilmeyen; begenilen-begenilmeyen ve dogru

olan-olmayani belirleyen standartlardir

Deger kavraminin tanimlannmus diger 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Ozan ve
digerleri, 2009, s. 61);

Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.
Toplumun sosyal ihtiya¢larini karsiladigina ve bireylerin 1iyiligi i¢in olduguna
inanilan olgiitlerdir.

Sadece biling degil duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilardir.

Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranisi yonlendiren giidiilerdir.
Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik

tagimasidir.

Degerler sistemi, insanlardan neyin istendigini, insanlara neyi yasakladigini; neyin

odillendirilip neyin yasaklandigini belirler. Boylelikle bir takim sonuglara sebep

olmaktadirlar (Giindiiz, 2005). Bu sonuglar da sosyal degerlerin asagidaki genel

islevlerini belirlemektedir (Varol, 2011);

a)

Degerler, bireylerin ve birlikteliklerin sosyal degerinin yargilanmasinda hazir
birer arag olarak kullanilirlar.
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b) Degerler bireylerin dikkatini yararli ve onemli olarak goriillen maddi kiiltiir
nesneleri lizerinde yogunlastirirlar.

¢) Her toplumda ideal diisiinme ve yararlanma yollari, degerler tarafindan isaret
edilir.

d) Degerler, bireyin sosyal rollerini se¢mesine ve gergeklestirmesine rehberlik
ederler.

e) Degerler, sosyal kontrol ve baskinin araglaridir.

f) Degerler dayanigsma araci olarak da islevde bulunur (Ficher, 1990).
Degerlerin 6zelliklerini belirleyen bir diger tanimlama da su sekilde olmustur;

a) Degerler arasinda kesin bir sinir ¢izgisi gekmek miimkiin degildir.

b) Degerler, birbirinden bagimsiz diisliniilemez.

¢) Degerler, duragan degildir. Degiskenlik 6zelligi vardir.

d) Degerlerdeki degisim birdenbire degil, zaman igerisinde olusmaktadir.

e) Degerler, kalitimsal degildir.

f) Degerler, bir sonraki kusaga sosyal rollerle 6grenilerek aktarilir.

g) Degerler; aileden, yakin cevreden, yazili ve gbrsel materyallerden taklit ya da
model alma yolu ile 6grenilir.

h) Degerler arasinda da bir iistlinliik ve dncelik miinasebeti vardir.

1) Degerlerin oncelik ve sonraligi kisilere gore degiskenlik gosterebilmektedir.

4.3. Degerler Egitimi

Bir insan yetistirmek ve onu hayata hazirlamak yalnizca giinliik yasam becerilerini
kazandirmakla gerceklesmez. Insan toplum icinde yasayan ve toplumla kendini
gerceklestirebilen bir varliktir. Toplum igerisinde yasamak toplum kurallarinin
bilincinde olmakla miimkiindiir. Toplum kurallar1 da temelde yiizyillar 6ncesinden
gelen birikimle olugsmus degerlerden meydana gelmektedir. Cocuklara verilen egitim

degerler egitiminin kazandirilmasi ile 6nemli bir anlam kazanir.

Degerler egitimi ile amaclanan ilk sey, egitimcilerde degerler egitimi konusunda bir
farkindalik olusturmak ve farkinda olmaksizin yapilan degerler egitimini bilingli bir
egitime dontstiirmektir. Degerler egitimi ile birlikte alinan konular1 ¢ocuklara farkl

yontemler kullanarak vermek egitimi daha da kaliteli hale getirecektir. Bu yontemler
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arasinda egitimcilerin, ¢ocuklarla dogrudan ve igten konugmalar1 da yer almaktadir.
Egitimcilerin bu tlir davranislart cocuklarin davranislari iizerinde biiyiik bir etki yaratir

(Tek, 2002).

Cankirn1 Valilik’in tanimlamasina gore degerler egitimi; mekanik bir 6grenme,
robotlastirma, bilgi kiipli insa etme, yalnizca kurallar1 nakletmek, anlik ve kalitsal
degildir. Cok yonlii 6grenmeyi igerir. Insanlastirma sanatidir. Kisilik olusturmaya
yardime1 olur. Simdiye ve gelecege bicim verme gayretidir. Siire¢ gerektirir ve sosyo-

kilttreldir (Cankir1 Valiligi, t.y., s. 7)

Degerler egitiminin ge¢cmisinin 1920°1i yillarda Amerika’da karakter egitimi adi
altinda yapilan calismalara dayandigi gozlemlenmektedir. Yapilan ¢alismalar 1970’1
yillarin ortalarindan sonra yayimlanmistir. Degerler egitimi ile ilgili yapilan bu yayin ve
calismalarda Rokeach, Simon, How, Raths, Harmin, Kirschenbaum, Kolberg gibi
isimler 6n plandadir. 1990’11 yillarda ise toplumsal ve ahlaki degerlere verilen 6nem
azalirken bireysel uyum degerleri 6n plana ¢ikmistir. Bu donem sonrasi ortaya ¢ikan
toplumsal sorunlar degerler ve ahlak egitimini tekrar giindeme getirecektir. Aileler,
egitimciler ve toplum liderleri bu olumsuz gelisme karsisinda okullarda ahlak ve
degerler egitimini tekrar vurgulamaya baslamiglardir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008,

s. 73).

1970’lerden once, gencleri ahlaki egitimden yoksun birakan mekanik anlayisla
verilen yalnizca bilissel igerikli egitimin toplum i¢in yeni bir tehdit unsuru iiretmek
anlamina geldigini anlayan modern egitim, “cevre”, “Oteki” ve “saglikli gelecek”
kavramlarmi iceren sekilde kusatict ve sorumluluk duygusunu daha da gelistirici bir
insani bir egitim modeli gelistirmeye karar verir. Bu tarihten itibaren degerler egitimin
yonelik ilgi artmis ve deger merkezli egitim anlayis1 iyice yerlesmeye baslamigtir.
Stiphesiz bu egitim anlayisinin yapabileceklerini insan iradesinin giicii ve niteligi

belirleyecektir (Kenan, 2009, s. 277).

Yiizyillar boyunca Tirkler de degerler egitimine olduk¢a biiylik bir 6nem
vermislerdir. Giinlimiize kadar gelen ve bati1 diinyasina da ornek teskil eden Yunus
Emre ve Mevlana gibi biiylik diisiiniirlerin eserlerinde bu 6nem net bir sekilde
goriilebilmektedir. Tiirklerde var olan ordu-millet bilinci ile ahilik ve loca teskilati

Tirklerin degerler egitimine vermis olduklar1 O6nemi ortaya koyan oOrneklerden
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birkacgidir. Ahilik tegkilati bireylere maddi destegin yaninda comertlik, dogruluk, algak
goniilliiliik ve dayanisma gibi temel degerleri kazandirmaktadir (Akbaba, 2014, s. 248).
Ordu-millet bilinci ile de esitlik, dayanisma ve digerleri i¢in fedakarlikta bulunma gibi

degerler fertlere kazandirmis olur.

Deger, bir toplumun varligini saglayan biiyiikk ¢ogunluklar tarafindan benimsenmis
ortak davranig bigimlerini olusturan, kaynagini egitim, sosyal, ekonomik, dinsel, ahlaki,
psikolojik sistemlerden alan bir davranis tarzidir. Buna gore bireyin yasam bigimi
olusur. Sorumluluk sahibi olma, hosgoriilii, sabirli, 6zgliveni yiiksek, iyiliksever,
demokratik tutuma sahip, girisimei, 6zverili olmak gibi pek ¢ok yasam becerisini i¢inde
sayabilecegimiz degerler insani insan yapan degerler olup evrensel Ozellikler
tasimaktadirlar. Giiniimiizde “yasam boyu egitim” anlayisi i¢inde bireyin sahip olacagi
degerlerin egitimi formal ve informal 6grenmelerin oldugu her ortamda gerceklesebilir.
Yasam boyu egitim anlayisi i¢inde degerler egitimi dncelikle ailede baslar. Bu donemde
o0grenme daha ¢ok informal gergeklesecektir. Temel 6grenme bigimi gozlem ve taklittir.
Cocuklardaki temel degerleri gelistirmek Oncelikle anne-babalarin gérevidir. Formal
egitime gecildigi zaman egitim programlarinin icerisinde degerler egitimi yerini almaya

baslayacaktir (Taspinar, 2009, s. 25)

Deger bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini
kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinii olarak ifade edilebilir. Degerler toplumlarin
dinamikleri olup toplumlarin devam edebilmesi insanlar arasinda ortak davranislarin
bulunmasi ve bunlarin devamlilik kazanmasina baglidir. Toplumun, ailenin ve okulun
baslica gorevleri temel insani degerleri benimsemis bireyler yetistirmektir (Cakmak ve

Kiling, 2011).

Degerler egitimi gelenekg¢i egitim siirelerinde daha ziyade rol 6grenmesi seklinde bir
sosyal 0grenmedir. Degerler 6gretiminde higbir zaman zorlanma s6z konusu degildir.
Bir kisinin bir baska kisiye herhangi bir degeri segcmeye zorlamayacagi gibi kendi
degerini de kabullendirme yoniinde zorlama yapamaz. Bir dgretmen deger kazanimi
saglarken Ogrencilere inandig1 degerleri takdim edilebilir, inanma sebeplerini

aciklayarak daha sonra 6grencilerin degerleri se¢mesini bekleyebilir (Dilmag, 2011).

Montessori Ydntemi bir yoniiyle Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kuramu ile ortak bir

paydada birlesmektedir. Davranmig¢ct kuramlara elestiri getiren Bandura insanin
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O0grenmesinin bireysel, ¢evresel ve davranigsal faktorlerin karsilikli etkilesimi sonucu
gerceklestigini ifade etmektedir. Ayrica insanin sosyal bir varlik olmasi sebebiyle
digerlerini model alarak ve gozlem yaparak da 6grenebildigini ifade eder (Bayrakei,
2007, s. 198). Bu noktada Montessori Yontemi ile benzerlik gosterdigini soyleyebiliriz
¢linkii Montessori de 0Ogrenme siirecinde ¢ocuga yapilan gereksiz miidahaleleri
reddederek Ogrenirken ¢ocugun Ozgiir birakilmasi gerekliligini savunur. Bdylece
digerlerini model alan ve gozlem yapan c¢ocuk neden-sonug iligskisi kurarak kendi

diisiince yapisini sekillendirebilmektedir.

Ahlak gelisimi saglikli bir sekilde gerceklesmemis ve bu sebeple degerler egitimini
i¢sellestirememis bireylerin psikolojik olarak saglikli olmalar1 da beklenemez.
Akbaba’ya (2014) gore ahlak gelisimi toplumun torel yoniiniin toplum tarafindan
benimsenmesi sonucu karakter gelisimi ile saglanir. Karakter gelisiminin dogru sekilde
saglanabilmesi icin ise dogru modellerle karsilasmak onemlidir. Aksi takdirde yalan
sOyleme, hirsizlik yapma ve adaletsiz davranma gibi ahlaksiz davraniglar sergileyen
ebeveynlerin ¢ocuklari da biiylik olasilikla bu davranislar sergileyeceklerdir. Bu durum
da davranmis bozukluklar1 ve kisilik bozukluklari gibi bir¢cok psikolojik bozuklugun
dogmasina sebebiyet verecektir. Degerler egitiminin kazandirilmasi bu yoniiyle de

biiyiik bir ehemmiyet tagimaktadir.
4.4. Degerler Egitiminde Yaklasimlar

Okulun kendi sorumlulugunu ve toplumun beklentilerini kargilamak i¢in genglerin
deger edinmelerine ya da degerlerini gelistirmeye yonelik yaptig1 uygulamalara degerler

egitimi denilmektedir (Katilmis, 2010).

Degerlerin 6gretimi ile alakali birbirinden farkli birgok yaklasim kullanilmaktadir.
Scott (1991)’un da belirttigi gibi bu alanda yapilmis calismalar biligsel alanda
yapilanlardan ¢ok daha azdir. Scott’a gore bunun nedeni duyussal siireglerin
gozlemlenmesinin yetersizligi, ayn1 zamanda da duyussal siireglere okullarda daha az

onem verilmesidir.

Toplum igerisinde saglikli nesiller yetistirebilmek bir anlamda verilen egitim
stirecinin degerler sistemi ile iligkilendirilmesiyle miimkiin olabilir. Otuz yili askin

siiredir degerler egitiminde kullanilacak farkli yaklagimlardan bahsedilmektedir. Deger
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Ogreticileri nitelikli bir deger Ogretimi atmosferi olusturabilmek icin kayda deger
ogretim yaklasimlar1 ortaya koymaktadirlar. Degerler ve degerlerle iliskili literatiirii
inceledigimizde degerler egitimi ile iligkili farkli yaklasimlarin oldugu goériilmektedir
(Dilmag, 2011). Birgok arastirmacinin temel kabul ettigi yaklasimlardan birkaci su
sekildedir;

1. Degerlerin Dogrudan Ogretim Yaklasimlar

a. Telkin Yaklasimi (Inculcation)

b. Davranis Degistirme Yaklasimi (Behaviour Modification)
2. Deger Gergeklestirme Yaklasimlar

a. Degerleri Ac¢iklama Yaklagimi (Clarification)

b. Deger Analiz Yaklasimi (Value Analysis)

c. Ahlaki Muhakeme Yaklagimi (Moral Development)
3. Degerler Egitiminde Biitiinciil Yaklagimlar

a. Adil Topluluk Okullari

b. Karakter Egitimi (Character Education)

4.4.1. Degerlerin Dogrudan Ogretim Yaklasimlari

Bu yaklagimin temelinde yetiskinlerin ¢ocuklara ahlaki degerleri dogrudan
Ogreterek, onlarin davraniglarini sekillendirme ve onlara iyi aliskanliklar kazandirma
gorev ve sorumluluguna sahip olmasi inanci yatmaktadir. Burada bahsedilen deger
anlayisinin 6ziinde ise, ‘otoritenin kurallarina itaat etme’ anlayis1 vardir. Piaget itaat
ahlaki olarak adlandirdigi bu ahlaki bagimli ahlak anlayisi olarak isimlendirmektedir.
Ona gore bagimli ahlak anlayisina sahip kisiler otoritenin kurallarini sorgulamadan itaat
ederler. Yetiskinler dogru ve gerekli gordiikleri temel degerleri (adalet, dogruluk,
diirtistliik, vb.) belirlerler ve bunlan telkin ve empozeye dayali bir yaklasim yoluyla
efsanevi kahramanlar, Oykiiler, torensel oyunlar ve kahramanlik sarkilar1 aracilifiyla

ogretirler (Doganay ve ark., 2002).

Egitim siirecinde 6grenciye kazandirilacak temel degerler belirlenmekte, bu
degerler de ¢esitli teknik ve etkinliklerle 6gretilmektedir. Ozellikle elestirel diisiinme,
sosyal sorunlar1 ¢6zme, karar verme ve degerlendirme gibi etkinlikler degerlerin

egitiminde siklikla kullanilmaktadir. Bu modelde degerler &grencilere 5 asamali
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etkinliklerle  Ogretilmektedir. Bu etkinliklerle Ogrencinin zihninde degerleri
yapilandirmaya ve c¢esitli uygulama modelleri olusturmaya calisilmaktadir. Egitim
siirecinde modelleme, 6rneklendirme, dogrudan agiklama, isbirlik¢i 6grenme, kavram
semalar1, zihin haritalari, simiilasyon oyunlari, sorgulama, gorselleri okuma gibi ¢esitli

yontem ve etkinliklerden yararlanilmaktadir (Giines, 2011).

Geleneksel olarak okullarda siklikla kullanilir ve biiylik oranda &6gretmen
merkezlidir. Tiimden gelimci bir yapisi vardir. Anlatim, gosteriler, alistirma — tekrar
yapma, didaktik soru sorma gibi yontemleri barindirir. Siirler, fabllar, masallar, 6zl
sozler, biyografiler ve 6zellikle de dykiiler sikca kullanilir. Ogretici, dgrencilerinden
belirli degerleri kabullenmelerini ister ve onlarin bu degerleri kabullenmelerini
saglayacak 6gretim yasantilari olusturur. Ogretmen aktif, grenci ise pasif konumdadir;
Ogretici merkezli bir yaklasim olarak Ogrencilerin bireysel farklarini, degisik yasam
tecriibelerini yok saydigi i¢in elestirilmektedir (Erisim) (www.pekiyi.com), (28 May1s
2014).

4.4.1.1. Telkin Yaklasim

Yaklasimin temelinde yetigkinlerin cocuklara ahlaki degerleri dogrudan
Ogreterek onlarin davraniglarini sekillendirme ve iyi aliskanliklar kazandirma gorev ve
sorumlulugu oldugu inanci yatmaktadir (Haistead ve Taylor, 2000). insanlik tarihi
boyunca insanlara istendik degerler kazandirilmasinda basvurulan yontemlerden biridir.
Yetigkinler dogru ve gerekli olarak diisiindiikleri temel degerleri (adalet, dogruluk,
diiriistliik, 6zgiirliik, esitlik vb.) belirlerler ve bunlan telkine ve empozeye dayali bir
yaklasimla efsanevi kahramanlar, Gykiiler, toresel oyunlar ve kahramanlik sarkilar

araciligiyla ogretirler (Doganay ve Sari, 2004).

Ogrencilere belirli degerleri asilamay1 ya da onlarin igsellestirilmesini saglamayi
ve belirli istenilen degerleri daha fazla yansitabilmeleri i¢in 6grencilerin degerlerini
degistirmeyi amaglar. Modelleme, pozitif ve negatif pekistirme, taklit etme, elestirmek,
alternatifleri manipiile etmek, eksik veya yanli verilerin saglanmasi, oyunlar ve
simiilasyon, rol yapma, kesfederek 6grenme ve hikaye anlatma yontemlerini kullanir

(Values Education, 2014).
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Bu yaklagim, bireylerin istenmedik degerlerini istendik degerlerle olusturmasini
saglamaktadir. Bu yaklasimin amagclari, 6grencilere belirli degerleri agilamak veya
bunlarin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesini saglamak, Ogrencilerin sahip oldugu

degerleri degistirmektir (Iscan, 2007).

Telkin yaklasiminda ¢esitli 6rnekleme ve genellemelerle O6grenciler istenilen
degerlere uymak icin ikna edilirler. Ogrenciden 6nceden tespit edilen degerin dogruluk
ya da yanlishgimi sorgulamasi, fikir yiiriitmesi yerine degerlerin anlamini ve deger ile
ilgili oOrnekleri bilip takdir etmesi beklenir. Bu yaklagimi uygulama modeli su

sekildedir;

a) Telkin edilecek degerleri belirleme

b) Degerin hangi diizeyde igsellestirmelerinin beklendigini belirleme
(Kabul etme, cevap verip geregini yapma, degere doniistiirme, kendi
degerler sistemi ile iliskilendirme, karakterine doniigtiirme)

c) Degerlerle baglantili olarak gosterilmesi beklenen davraniglari tespit
etme

d) Amaca uygun metotlar belirleme

e) Belirlenen metotlar1 uygulama

f) Sonuglar kaydetme, grafiklestirme ve uygun kisilerle degerlendirme

Telkin yaklasimi beyin yikamada oldugu gibi insanlara siirekli tekrar ederek
neyin 1iyi, neyin kot oldugunu sdylersen, o yonde davranacaklari sayiltisina
dayanmaktadir. Sorgulama, inanma ve diisiinme olmaksizin, degerlerin kabul edilmesi
gerektigine dayali olarak isleyen bu yaklasim hakkinda yapilan arastirma sonuglari,

O0gretmenler i¢in bu yontemin pek islemedigi yoniindedir (Welton ve Mallan, 1999).
4.4.1.2. Davranis Degistirme Yaklasim

Davranmis degistirme yaklasiminda, istenilen degerlerle tutarli bir davranis

gostermesi icin bireylere agsagidaki islemler uygulanir (Michaelis ve Garcia, 1996);

1. Amacin Belirlenmesi: Ornegin; Ali tartismalarda baskalarini

dinlemeli ve alaya almadan onlara sayg1 gostermelidir.
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2. Olgiitiin  Belirlenmesi: Baskalarina saygi tim tartismalarda
gosterilmelidir.

3. Yoéntem Secme: Ornegin pozitif davranisi pekistirmek igin ovgii,
negatif davranigi onlemek icin kavga etmekten ¢ekilme.

4. Yontemi Uygulama: Bu yontemi tartismadaki roliinii anlatmak igin
Ali’ye anlatma ve davranisin durumuna gore ona &vgii yapma ya da
tartismadan ¢ekilme

5. Degerlendirme ve Gerektiginde Tekrar: Davranistaki gelismeyi

gbzlemleme ve gerekliyse bu islemi tekrar etme.

Davranis degistirme yontemi, Davranisgr O0grenme yaklagiminin degerler
egitimine uyarlanmasidir. Edimsel kosullanmayi temel alarak bireyin davranislarini
degistirmeyi amaglamaktadir. Hedeflenen degerlere uygun davranis sergileyen

ogrenciler 6diillendirilirler. Boylece degerleri benimsemeleri amaglanmaktadir.
4.4.2. Deger Gerceklestirme Yaklasimlar:

Deger gelistirme yaklasgimi bireyin duygu, inang, oncelik ve degerlerinin farkina
varmasini, gliclii ve zayif taraflarim1 fark etmesi ve yasam onuruna sahip olmasini
kapsamaktadir. Deger siniflama yaklasimlarinin popiiler oldugu 1960-1980°1i yillar
arasinda insanlar kendi duygu, inan¢ ve degerlerinin farkina varsin diye bu yaklasimlar
genis olarak kullanilmistir. Bu kavram ilk olarak Sidney Simon ve arkadaslar
tarafindan kullanilmigtir. Bu yaklagim bireyin degerlerini fark etmesine, karar almasina
ve kararint uygulamasina yardim etmektedir. Yasam becerileri egitimi olarak da
anilmaktadir. Degisen diinyada gencin hayat boyu kendisine rehberlik edecek bilgi,

beceri ve duygular1 6grenmesine yardim etmektedir (Kirschenbaum, 1995).

Yaklagima gore Ogretmenin gorevi, ogrencinin yasamin anlamini bulmasina,
kendi degerlerini olusturmasina ve yagam becerileri gelistirmesine yardim ederek onun
biitiin bu durumlarda etkili bir insan olarak basa ¢ikmasini saglamaktir. Bu akimda
bireyin sahip oldugu degerlerin 6zelliginden ¢ok bireylerin degerlerini elde etme yolu
tizerinde durulur. Bodylece bu yaklasim o6grencilerin oncelikli degerlerini (deger

tercihlerini) acikg¢a sdylemelerinin, bu degerleri yansitmalarimin, onlar1 yeniden
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onaylamalarinin ya da degerlendirmelerinin ve onlar1 glinlik yasamlarina uygulamanin

ve kullanmalarinin yollarini arastirmaktadir (Naylor ve Diem, 1987).
4.4.2.1. Degerleri Aciklama Yaklasim

Sidney Simon ve arkadaglar tarafindan gelistirilmis olan deger agiklama
yaklasimu, telkine dayali deger 6gretiminin etkisini yitirdigi varsayimi ile gelistirilmistir
(Akbas, 2008). Bu yaklasimda oOgrencilere kendi degerlerinin farkina varmalar1 igin
yardimda bulunulmaktadir. Yaklasimin altinda yatan varsayim, bireylerin kendi
degerlerini agik bir sekilde anlayamayacaklaridir (Welton ve Mallan, 1999). Deger
aciklama yaklagimi 6grencilere yardim ederek, kendi deger sistemlerini kurmalarina
yardimc1 olur. Bu yaklasim degerlerin igeriginden c¢ok degerlerin olugsma siireciyle

ilgilenmistir (Simon, Leland ve Kirschenbaum, 1972).

Ogretmenler sinif oyunlariyla, sergilerle, ihtiyaglardan hareketle olusturulmus
alistirmalarla ve 6zel konular iceren etkinliklerle 6grencilere degerlerini agiklama firsati
verebilmektedir (Ryan, 1991). Bu yaklagimi benimsemis olan Ogretmenler grupla
calismaya onem vermektedirler. Uygulama esnasinda her diisiinceye saygi gosterilir ve
belirli degerleri empoze etmeden 6grencilerin degerlerini agiga vurmalar tesvik edilir
(Bacanli, 2000). Bu yaklagimin temelinde 6gretmenlerin kurgusal durumlar sunmasi,
ogrencilerin ise bu durumlarda ortaya cikabilecek olas1 davraniglari tartismasi ve karar

vermesi vardir (Brimi, 2008).

Deger agiklama yaklasimi ile Ogrencilere deger dayatilmadan ve zorlama
yapilmadan ii¢ ana basamakta deger kazandirilir (Simon, Leland ve Kirschenbaum,

1972);

1) Secme: Bu basamakta ilk olarak dgrencilerin degerleri 6zgiirce segmeleri i¢in
firsat verilir. Mevcut seceneklerden hareketle alternatifler olusturulur ve her
alternatifin olast sonuclar1 diisiiniilerek degerlendirme yapilir. Degerlendirme
sonunda se¢im yapilir.

2) Odiillendirme: Bu basamakta &grencinin, sectigi degerden tatmin olmasi ve

sectigi degeri agikca gevresine iletebilmesi gerekir.
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3) Hareket: Bu basamakta bireyin sectigi degere uygun davranmasi beklenir. Bu

hareket yagaminin tiimiinde tutarli bir sekilde devam edebilmelidir.

4.4.2.2. Deger Analiz Yaklasim

Bu yaklasimda deger igeren problemler iizerinde duygusal olmadan, akilci,
duygusal ve sistematik bir sekilde durulmaktadir. Bu yaklagimda 6grenciler ¢oziime
yonelik goriisler ortaya atarlar, degerlendirme yaparlar ve sonuca ulasirlar (Naylor ve
Diem, 1987). Ogrenciler érnek olaylardan hareket ederek ahlaki diisinme becerisini
kazanmaktadirlar. Ayn1 zamanda bilimsel problem ¢6zme yontemini sosyal problemlere

uygulamay1 da 6grenirler (Ryan, 1991).

Ogrenciler degerlerin neden dnemsenmesi ve neden degerlere uygun yasanmasi
gerektigi konusunda ikna olurlar. Bu yaklasimda “Bagskalarinin esyalarini almamaliyiz”
gibi ogiitler vermek yerine, buldugu ciizdani sahibine iade eden 6grencinin davranisinin
neden dogru ve diiriist oldugu biitiin yonleri ile tartisilir. Bu sebeple 6giitler vermekten

¢ok daha etkilidir (Erdem ve Akman, 1998).

Amaci; Ogrencilerin  yakin c¢evrelerindeki toplumsal sorunlari arastirmak
amaciyla zihinsel diisiince ve bilimsel islemleri kullanmalarina ve onlarin degerlerini
kavramsallastirma ile birbirleri arasinda iliski kurmada analitik ve rasyonel siirecleri
kullanmalarina yardim etmektir. Kullandig1 metotlar ise; Kanitin yani sira nedenlerinin
uygulamasini da gerekli goren yapilandirilmis rasyonel tartigmalar, test yapma
prensipleri, benzer durumlarin analizini yapma, tartigma, arastirma, Rasyonel sinif
tartismalar1 ile alanda ve kiitiiphanede bireysel ya da grup calismalaridir (Values

Education, 2014).

Welton ve Mallan (1999), deger analizi yaklasiminda kullanilan siireci 8 asamali

bir siire¢ olarak belirtmislerdir:

1. Deger sorununu belirleme

2. Karsilasilan deger sorununu agikliga kavusturma
3. Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama
4

. Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme
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5. Olasi ¢oziim yollari belirleme

6. Coziim yollarmin her birinin olast dogurgularini belirleme ve
degerlendirme

7. Secenekler arasindan birini se¢gme

8. Secilen 6neri dogrultusunda davranimda bulunma

4.4.2.3. Ahlaki Muhakeme Yaklasim

Yaklagim, deger kazandirmadan ziyade elestirel diisiinmeyi ve muhakeme
yapmay1 vurgulamaktadir. Kolberg tarafindan gelistirilen bu yaklasimda degerler;
biligsel ahlaki inanglar veya konular olarak diisiiniilmektedir (Whitney, 1986, s. 67).

Kohlberg’in ii¢ diizey olarak siniflandirdigr ahlaki gelisim basamaklarinda
(Selguk, 2005, s. 112) cocuklar gelenek oncesi donemde (4-9 yas), cezadan kagmak
veya Odil almak i¢in kurallara uymaktadir. Geleneksel diizeyde (10-18 yas),
baskalarinin 6vgiisiinii almak veya dislanmamak i¢in kurallara uyarlar. Gelenek &tesi
diizeyde (19 yas ve otesi) ise diger insanlarin ortak mutlulugu icin, evrensel deger ve
kurallara 6nem verdigi i¢in uymaktadir. Ahlaki muhakeme yaklagiminda 6grencilerin
ahlak konulu hikayelerdeki ikilemleri inceleyerek, en {ist ahlaki basamaga ¢ikarilmasi

hedeflenmektedir (Yigittir ve Kaymakci, 2012, s. 52).

Amact; degerleri daha yiiksek seviyeye getirmeye dayali daha karmasik ahlaki
muhakeme kaliplar gelistirmek icin dgrencilere yardim etmek ve yalnizca 6grencilerin
muhakeme yapma evrelerindeki degisimini paylasmak degil aym1 zamanda kendi
degerlerindeki secimlerin ve fikirlerin nedenlerini tartismaya tesvik etmektir. Kullandigi
metotlar; ahlaki ikilem kismi, kiigiik gruplarla olduk¢a yapilandirilmis ve tartismact

sekilde tartisma ve vaka ¢alismasidir (Values Education, 2014).

Bu yaklasimda ¢ok sik kullanilan tartisma yontemi, 6zellikle 6gretmenin rehber
ve kolaylastirict olarak rol aldigi bir ortamda yapildiginda (Suh ve Traiger, 1999, s.
724) ahlaki gelisim seviyelerinden bir Tlstteki seviyenin secilmesinde ve model
alinmasinda c¢ok yararli olmaktadir. Cok sayidaki arastirma da bu durumu

dogrulamaktadir (Halstead ve Taylor, 2000, s. 182).
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Biitiin bunlarin yaninda Harvard Universitesi’nde profesdr olan Carol Gilligan,
Korlberg’i ahlak kavramini tek boyutla ele almis olmasi yoniiyle elestirmektedir. Ona
gore ahlak 2 modelden olugmaktadir. Birinci model; insanlarin ihtiyaglar1 ile uyumlu
olarak koruma, sorumluluk ve bakim iizerine odaklanan “Bakim Ahlaki”dir. ikinci
model ise adalet, esitlik ve bireysel haklar gibi etik ilkeler temelinde diisiinmeyi
vurgulayan “Adalet Ahlaki”dir. Bakim ahlakinin agirlikli olarak kadinlara, adalet
ahlakinin ise erkeklere 6zgili oldugunu ifade etmektedir. Ona gore Korlberg ahlakin
feminen yoniinii yani bakim ahlakini géz ardi etmistir. Ahlak; kadin ve erkek bakis agis1

ile bir biitiin olarak algilandiginda tam olarak bir mana kazanir (Cam vd.,2011)
4.4.3. Degerler Egitiminde Biitiinciil Yaklasimlar

Biitiinciil yaklasima goére okul bir biitiindiir ve okuldaki faaliyetlerin her
birisinde karakter egitimi yapilabilir. Yonetici ve O0gretmenlerin karar alabilmelerini

gerektirmektedir. Ozellikleri su sekilde siralanabilir (Yigittir ve Bal, 2013, s. 252,253);

a) Okuldaki her sey 0grencilerin, personelin ve toplumun birbirleriyle iligkilerinin
gelistirilmesiyle organize edilmektedir.

b) Okul; biinyesindeki 06grenci, personel ve velileri ile birlikte Ogretim
yapmaktadir.

¢) Sosyal ve duygusal 6grenme, akademik 6grenme kadar vurgulanmaktadir.

d) Isbirligi ve ogrenciler aras1 isbirlikgilik yarismadan, rekabetten fazla
vurgulanmaktadir.

e) Adalet, sayg1 ve diiriistliik gibi degerler, giinliik derslerin disindaki faaliyetlerin
de bir pargasidir.

f) Ogrencilere Ogrenme  aktivitelerinde yeteri kadar ahlaki  davranis
sergileyebilecekleri imkanlar verilmektedir.

g) Smif yonetimi ve disiplin, 6dil ve cezadan ziyade, problem c¢dzmeye
yogunlasmaktadir.

h) Ogretmen merkezli yaklasim yerine 6gretmen ve dgrencilerin problem ¢ozdiigii,
kurallar olusturdugu ve birlik-biitiinliikk i¢cinde olduklari demokratik siniflar

olusturulmaktadir.
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4.4.3.1. Adil Topluluk Okullar:

Bu okullarin temelini adalet, esitlik ve demokrasi olusturmaktadir. Alinan
kararlarin timi ahlaki tartismalar ve katilimli proje gruplart ile alinmistir (Yiksel,
2005) Adil topluluk yaklasimi, kurallarin okuldaki tiim personelce birlikte alindigi,
sorumluluklarin paylasildigi demokratik okul siirecinin yasandigi bir yaklasimdir
(Howard ve Mory, 1995). Bu okullarda ii¢ farkli komite bulunmaktadir. Bunlar,
danisma grubu, haftalik toplantilar ve disiplin komitesi (Power, Higgins ve Kohlberg,
1989).

Yaklasim, okul yapisini c¢ocuklarin karar alma ve yiirlitme siirecine
katilabilecekleri dogrultuda demokratiklestirmeyi ve cocuklara demokrasinin ilkelerini
Ogrenirken uygulama olanaklar1 da saglayan bir ¢esit dogrudan demokrasi deneyimi
kazandirmay1 amaglamaktadir. Adil topluluk okullartyla ilgili yapilan arastirmalar bu
okullarda demokratik degerlerin kazanildigini, ¢alma, farkliliklar1 hos karsilamama ve
siddet gibi olaylarin azaldigin1 ancak, bu okullarin g¢ocuklarin ahlaki diizeylerini
tartismalardan daha fazla yiikseltemedigini gostermistir. (Doganay, Seggie ve Caner,

2002, s. 76).
4.4.3.2. Karakter Egitimi

Bu yaklagimla birincil olarak egitilmesi gereken unsurun karakter oldugu
vurgulanmaktadir. Degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda etkili olan karakter egitimi
“cocuklarin ve genclerin ilgili, dikkatli, sorumlu ve ilkeli olmalarina yardimeci olan
toplum ve aile bireyleriyle sik sik birlikte olarak okul personeli tarafindan dnceden
planlanmis yaklasim” olarak tanimlanmaktadir (Vess ve Halbur, 2003, s. 1). Konu ile
alakali olarak 6nemli tespitleri Thomas Lickona (1992) Education for Character isimli
kitabinda 6zellikle Amerikan halki i¢in 6nemli tespitlerde bulunmus ve ancak karakter

egitimi ile var olan sorunlarin iistesinden gelinebilecegini ifade etmistir.

Lickona (1992)’ye gore karakter egitimi her demokratik toplum igin bir
zorunluluktur. Ona goére egitim vermede yalnizca okullar degil ayni zamanda
toplumlarin da sorumlulugu vardir. Bu sorumluluk iki temel degerin okullarda etkili bir

sekilde kazandirilmasini gerektirir. Bu temel degerlerden biri insanlari, diger canlilar1 ve
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dogay1 degerli gormeyi gerektiren; sayg:, digeri ise davranislarinin hesabini yapmayz,

sonuclarini kabul etmeyi ve gorevi bagarmayi gerektiren; sorumluluktur (Akbas, 2008).

Lickona (1992), karakter egitiminin verilmesi sorumlulugunun sadece okullarda
degil biitliin toplumda oldugunu belirtmis ve toplumlarin sorumluluklarini asagidaki

sekilde ifade etmistir;

a) Yalnizca erdemli insanlar 6zgiir ve demokratik hiikimete destek olabilirler.

b) lyi karakter kendiliginden bigimlenmez. Ogretim surecine destek verilerek ve
ornek 6grenme uygulamalartyla uzun surede gelisir.

¢) Cocukta gelistirilmis iyi karakter ilk olarak ailenin sorumlulugundadir.
Sonrasinda toplumun, okulun, dini kurumlarin ve genclere hizmet veren diger
gruplarin sorumlulugunda bigimlenir.

d) Vatandas yetistirme ancak etkili akademik Ogretim ve karakter gelistirmekle
miimkiin olabilir.

e) Etkili karakter egitimi ile olumsuz 6grenci davraniglar1 azalir, akademik basari

artar ve gengler sorumluluklarini bilen vatandaslar olur.

Karakter egitimi adina sosyal bilimler dersinde uygulanacak bir¢cok proje ortaya
konulmustur. Uygulanacak bu proje ve uygulamalarda ise “Karakter Egitimini 11

[lkesi” belirlenmistir (Elison, 2002, akt.Y1ldirim, 2007, s. 90);

a) Karakter Egitimi 1yi karakter 6zelliklerini gli¢lendirir ve 6gretir.

b) Karakter ¢cok yonlii olarak diisiince, duygu ve davranis boyutlarinda
tanimlanir.

¢) Karakter egitimi, amacli, uygulamali ve ¢ok yonliidiir.

d) Okul, sefkat ve sevgi ortamidir.

e) Ogrenciler siklikla ahlaki uygulamalar icin firsatlar bulur.

f) Karakter egitimi, iyi karakteri olusturmaya yonelik akademik bir
programu igerir.

g) Karakter egitimi, iyi karakter icin merkezi Onemde olan igsel

motivasyonu gelistirmeye caligir.
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h)

)

k)

Okul calisanlarinin  hepsi okulda uygulanan karakter egitimi
programina yonelik sorumlulugu paylasir ve bu beklentiler
dogrultusunda yasar.

Karakter egitimi, ¢alisan ve 6grencilerin ahlaki liderlik yapmalarini
ongortr.

Okul, velileri ve halki karakter egitiminin tam uygulayicilar1 olarak
gorevlendirir.

Karakter egitimi, okulun karakterini, karakter egitimcileri olarak

okulun calisanlarin1 ve 6grencilerin karakter gelisimini degerlendirir.
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BOLUM V

5. MONTESSORI ve DEGERLER

Bu boliimde “Montessori Yontemi’ne gore degerler egitimi nasil verilebilir?” ve
“Montessori Yontemi degerler egitimi kazandirmada basarili bir metot mudur?” alt

sorularina cevap aranacaktir.
5.1. Montessori Yontemi’nde Degerler Egitimi

Maria Montessori ¢ocuklara biligsel egitimi 6zgiirliik¢ii metotlarla kazandirdigi gibi
degerler kavramimi1 da Ozgiirliikk¢ii bir sekilde kazandirmayi hedeflemektedir. Burada
ama¢ cocuga degerleri dikte etmek degil ¢ocugun zihinsel muhasebe yaparak
i¢sellestirmesini saglamaktir. Bunu da yontemin kendine has calisma yontemleri ve

ilkeleri ile gergeklestirmeyi amaglar.
5.1.1. Montessori’nin Degerler Egitimine Bakis Ac¢isi

Montessori programlari, ¢ocuklarin bireysel gelisimlerini ve i¢ disiplin
gelistirmelerini, saygi atmosferinde huzurlu bir ortamda desteklemeyi amaglar.
Ogretmenler, ortami ¢ocuklarm aktif arastirma yapabilecekleri ve yetiskinlerle iletisim
kurabilecekleri, serbestce hareket edebilecekleri sekilde diizenler. Cocuklarin bilgi ve
becerilerinin yaninda, duyussal amaglarin (6rnegin, benlik algisim1 gelistirecek

amaglarin) gergeklesmesine 6nem verilmektedir (Temel, 2005).

Montessori  Yontemi c¢ocugu oOzgiir birakir bdylece c¢ocuk yetiskinin kendi
tercihlerine saygi duydugunu fark eder. Kendi tercihlerine saygi duyulan c¢ocuk,
oncelikle kendisinin ve almis oldugu kararlarin 6nemli oldugu bilincini kazanacak ve
kendisine saygi duyacak ardindan da ¢evresindekilere ve onlarin tercihlerine saygi

duyacaktir.

Montessori bir 1rkin ya da {ilkenin karakterini takdir etmekten ¢ok uygarlig: takdir
etmenin Onemli oldugunu ifade etmistir. Milli degerleri degil evrensel degerleri
edindirmeyi amaglamistir. Eger bir insan, insanlifa saygi duyarak yetisirse insanliga
zarar veren yikici gliclere riza gostermeyecek; kendi varolusunu saglayan her degerin

yaraticilar1 ve koruyucularini ahmakga yikan yanlis yontemlere katki saglamayacaktir.



Insan yasami hakkinda gelismis bir duyarliliga ve vicdana sahip olmak insam zuliim
yapmak icin beceriksiz kilacaktir. Montessori egitimi ¢ocuklarin bu degerlere sahip

olmasina yol gosterecek sekilde diizenlenmektedir (Korkmaz, 2005, s. 88).

Montessori okullarinda karakter egitimi akademik egitim kadar onemli sayilir.
Cocuklar kendilerine, c¢evrelerine, birbirlerine bakmayi: yemek pisirmeyi, temizlik
yapmay1, yapim islerini, bahge islerini, zarifce hareket etmeyi, kibarca konusmayzi,
saygili ve yardimsever olmayi, toplumda sosyal calismalar yapmayi Ogrenirler. M.
Montessori bircok yazisinda ifade ettigi gibi, c¢ocuklarin kendi karakterlerini
kendilerinin yarattigini savunur. Bu gelisim, ii¢ ve alt1 yaslar arasinda uzunca bir siire
cesitli aktivitelerin yapilmasinin sonucudur. Bu donemde yapilmasi gereken ¢ocuklarin
aktivitelerinin durdurulmadan, kesilmeden, etkin sekilde siirdiiriilmesini saglamaktir.
Cocuk alt1 yasina gelene kadar ahlak ve kurallarin misyonerligi yapilamaz (Korkmaz,

2005, s. 88-89).

Montessori’ye gore soyut diisiince becerisinin gelismeye basladigi 6 — 12 yas arast
dénemde ¢ocuklar, akil yiiriitmenin esigindeki ¢ocuklarin yeni bir diinyaya yani soyutun
diinyasina girerler. Gergeklestirdikleri eylemlere, seylere oldugundan daha fazla ilgi

duyduklar1 zengin bir diinyadir bu.

“Onceden seylerle ilgilenirlerdi. Simdi ise daha c¢ok nasil ve neden ile mesgul
olurlar. Bir zamanlar onlar1 duyusal olarak ¢eken seyler simdi ilgilerini baska bir agidan
cekmeye baslar. Ne yapilmasi gerektigini aragtirmaya baglarlar. Yani, neden ve etki

problemlerinin bilincine varmaya baslarlar.” (Montessori, 1973, s. 23).

Ilkokul ¢agindaki gocuklar siirekli olarak dogruyu ve yanlsi sorgularlar. Nihai
amaglart dogruyu ve yanlisi anne babalarinin algilarina gére bulmak degildir. Onlarin
istedigi sey, dogru ve yanlis1 arastirirken yeni gelismekte olan akil yiiriitme gii¢lerini
kullanmaktir. Bu siiregte ilk Once anne — babalarin belirli durumlara gosterdikleri
tepkiler ayrintili sekilde sorgulanir. Ahlak konusundaki bu bilgi arayisinin sonucunda da
yetigkinler tarafindan genellikle bosbogaz olarak algilanirlar. Bu yaslarda olan ¢ocuklar
siirekli olarak diger cocuklarin davraniglarin1 yetigkinlere anlatirlar. Cocuklarin

davraniglara deger bigmeye duydugu ilgi yeni bir ilgi alanina, adalet ve baskalarina
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merhamet konularina tasar. Montessori bu durumu su soézleri ile ifade eder (Lillard,

2014, s. 78-79);

“Davraniglarin yargilanmasina yonelik ahlak sorularina yonelim alti yaslarinda
baglar. Bu ilgi alan1 bir i¢ duyarhliktan, vicdan duygusundan kaynaklanir. (...) Adalet
kavrami, birisinin davraniglari ile bagkalarimin gereksinimleri arasindaki iligkinin de

anlasilmaya basladigi (...) bu yasta dogar.”

Son ¢ocukluk donemi ile beraber artik ¢ocuklarin zihinsel ve fiziksel ufku acilir,
firsat varsa ve kosullar uygunsa ¢ocugun kesfedebilecegi degerlerin sinirlar1 yoktur.
Gelisimin bu dénemi i¢cin M. Montessori kapsamli bir egitime, engin bir kiiltiire, genis
sosyal iliskilere ve acik bir ¢evreye vurgu yapmistir. Bu dénemde ¢ocuk biitlin ahlaki

sorunlar1 kesfeder (Korkmaz, 2013, s. 81).

Montessori’ye gore ahlak iizerine verilen dersler ¢ocuklar i¢in faydali degildir ve
onlar1 pek etkilemez. Toplumsal davranislar i¢in ¢ocuklarin kendi ahlak degerleri

yoluyla akil yiiriitmeleri gerekir. Montessori sdyle demektedir (Montessori, 1948, s. 6);

“Bu yasta (6 — 12 yas) egitimin ikinci 6zelligi de c¢ocuklarin ahlak alanini
aragtirmasi ve iyi ile kot arasinda bir ayrim yapmasidir. Artik eskisi gibi alic1 olmazlar,
izlenimleri rahatlikla Oziimsemezler, kendi baslarina almak isterler ve bilgileri
kabullenmek onlar1 tatmin etmez. Ahlaki etkinlik gelisirken 0gretmenin yargilarindan
olduk¢a farkli olan kendi yargilarini kullanmak isterler. Bu yastaki ¢ocuklara ahlak
degerlerini (dogrudan yontemlerle) 6gretmeye calismaktan daha zor bir sey olamaz;
sdylenen her seye hemen bir cevap yapistirirlar. Igsel bir degisim yasanmustir, ancak
doganin cocuklarda yalnizca bilgi ve anlayisa karsi bir aglik degil, ayn1 zamanda
zihinsel ozgiirlikk ve 1yi ile kotiiyli kendi baslarina ayirt etme istegi yaratmasi ve bu
cocuklarin keyfi bir otoritenin getirdigi sinirlamalara dis bilemesi ¢ok mantikhidir.

Ahlak bakimindan ¢ocuk artik kendi i¢ 15181na gereksinim duymaktadir.”
5.1.2. Montessori Yontemi’nde Oncelikli Verilmek Istenen Degerler
Bu egitim programi iki bucuk-alti yas cocuklari kapsayan 6zgiliven, insiyatif, ne

istedigini bilme ve uygulama, bagimsizlik, yogunlagsma, diizenlilik, yardimlasma ve
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baskalarma karst saygiyr yerlestirme ve gelistirme ilizerine odaklanmistir (Oguz ve

Akyol, 2006).

Montessori i¢in ¢ocugun Ozgiir birakilmast kisilik gelisimi i¢in ¢ok Onemlidir.
Montessori Yontemi ¢ocuklarin kisitlanmasinin merak duygularin1 koreltecegini, onlari
“yaramazlik” olarak ifade edilen istenilmeyen davraniglar1 yapmaya yoneltecegini ve
iclerinde var olan potansiyelin ortaya ¢ikmasini engelleyecegini ifade etmektedir. Ancak
kisitlanmamak onun i¢in sinirsiz 6zgiirliik degildir. Montessori’ye gore ¢ocuk diger
arkadaglarina zarar vermeye basladigi noktada 6gretmenleri tarafindan uyarilmalidir.
Belirli kurallar olmali ancak bu ¢ocugun 6grenme 6zgiirliigiinti kisitlayacak sekilde ve
fazla sayida olmamalidir. Montessori bu kurallar1 “Temel Haklar Bildirgesi” olarak su

sekilde siralamistir (Lillard, 1996);

a) Kendisi i¢in ve kendi kendine hareket edebilme hakki

b) Gereksiz yardim ya da miidahale olmadan hareket edebilme hakki

¢) Calisma ve yogunlagsma hakk1

d) Cevre ve grup tarafindan belirlenmis sinirlar dahilinde hareket edebilme
hakk1

e) Kendi cabasi ile kendi potansiyelini gelistirebilme hakki

Belirlenen kurallarla cocuklar saygi kavramini Ogrenirler. Saygi kavramini
Montessori egitimi farkli yonleri ile ele alir; cocugun digerine saygisi, cocugun esyaya

saygisi ve ¢cocugun ogretmene saygisi.

Montessori YOntemi, 6zgiirce elestirel diislinmeyi, yaratict problem ¢ozmeyi,
sorumluluk ve saygiy1 igeren ahlaki degerleri giiclendirerek, kalici baris i¢in ¢alisan ve
yasayan evrensel vatandaglarin baglarin1  giliclendirir.  Pozitif baris egitimi
metodolojileri, cocugun tiim yonden gelisimi i¢in Ortiik ve acik miifredatin uyumunu

yansitir (Bajaj, 2008, s. 6).

Montessori  barts kavraminin {izerine siklikla durmustur. Bu konuda
Ogretmenlere diisen gorevi ; “Savasi engellemek politikacilarin, barisi saglamak da
egitimcilerin isidir.” seklinde ifade eder. Montessori yazilarinda agikg¢a barig ve egitim

arasinda iliski kurar. Tutkulu bir sekilde (en onemlisi Birlesmis Milletler nezdinde)
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egitimin— belki de tek gergek anlaminin - herkes i¢in savasi ortadan kaldiran bir arag
oldugunu savunmustur. Belirli ve uluslararasi ahlaki ve ruhsal egitim olmadan
insanligin kagmilmaz sekilde savasma aliskanligina geri donecegine inanmustir.
Evrensel vatandaglik, kisisel sorumluluk, cesitlilige saygi gibi degerlerin her ¢ocugun
(ve yetigkinin) egitiminin bir kisminda hem Ortiilii hem de acgik bir sekilde verilmesi
gerektigini savunur. Montessori egitiminde bu degerler matematik, dil ve bilim dersleri
kadar gereklidir (Duckworth, ed. Bajaj, 2008). Education ve Peace (1970) kitabinda

Sunu yazar;

“Baris yalnizca ortak anlagsma yolu ile elde edilebilir bir hedeftir. Baris i¢in bu
biitiinliigli kazanmanin vasitalar1 iki yonliidiir; ilki, siddete bagvurmadan c¢atigmalari
¢ozmek i¢in acil bir caba — baska bir anlamda, savasi onlemek — ve ikincisi, insanlar

arasinda kalici bir barigin saglanmasi i¢in uzun vadeli bir ¢aba.”

Kisilik olusumu, c¢ocuga bakan yetiskinle yakin ilisikler gelistirmesi gibi
duygusal faktorlerle 6ncelikli olarak belirlenmis bilingdist mekanizmanin bir sonucudur
(M. Montessori, Jr., 1970). Deger, giivenlik hissi ve duygusal olarak ifade etme araci
otonomi ve bagimsizlik ile birlikte gelisir. Bebege, aile icinde siddet ve baski
olmaksizin sevgi ve saygi ile muamele edilirse, bebek giiven ve yeterlilik duygular ile

biiyliyecektir (Haines, Baker ve Kahn, 2000, s. 14).

Montessori Metodu son derece bireysel goriinmesine ragmen bu sistemde
toplumsal amaglara da yer verilmistir. Montessori Okullari’nda uygulanan bazi
faaliyetler, c¢ocuklara yardimlasma ve dayamigma gibi toplumsal davranislart
kazandirmak amaciyla yapilmaktadir. Sofrayr hazirlamak, masayr toplamak gibi
1sboliimii gerektiren bu tiir faaliyetlerle ¢ocuklar cesitli sosyal davranislarda bulunmay1

Ogrenirler (Durakoglu, 2010, s. 165).

Montessori egitimi ile donemsel olarak ahlaki gelisim ve ¢ocuklarin kazanimlari

su sekildedir (Haines, Baker ve Kahn, 2000);
5.1.2.1. Birinci Donem Ahlaki Gelisim

0 — 3 yas donemi her ne kadar ahlak kavraminin disinda olsa da ahlaki
hassasiyetin olusumu i¢in zeminin hazirlandig: yillardir;

74



a) Sicak ve koruyucu bir aile atmosferi ile insan ruhunun beslendigi
b) Etik davranis kaliplarinin, empatik tutumun, dini ve pozitif kiiltiirel

degerlerin vb. i¢sellestirildigi gelisim donemidir.

Bir sonraki donemde (3 — 6 yas) Casa dei Bambini’nin fiziksel ve sosyal ¢evresinde

caligmasi ile normallesme siireci pekisir ve ahlaki gelisimi artar. Bu siirecte dogru ahlak

gelisi sonucu kisilik su gibi ahlaki 6zellikleri edinir;

a) Azimli, iyl calisma aligkanlig1

b) Segebilme yetenegi

¢) Ozdisiplin

d) Bagimsizlik

e) Zihinsel denge

f) Hiikmetme diirtiistinii yiiceltme

g) Cevre ve digeri i¢in bakim ve saygi

h) Sosyal diizeni yaratan kurallara uymaya isteklilik
5.1.2.2. ikinci Dénem Ahlaki Gelisim

Gelisimin ikinci donemindeki Montessori egitiminin ahlaki sonuglart su

sekildedir;

a)

b)

Cocuk ahlakli bir insan olmustur, ne kisiliginde herhangi bir bozuklugun
olmasimi ister ne de ardindan bir bozukluk izi birakmak ister. Ahlak gelisimi
hem kendisi ile hem de digerleri ile iligkilidir.

Evreni yoneten yasalar ¢ocuk i¢in ilging ve miikemmel hale getirilebilir ve
sormaya baslar; “Ben neyim? Bu miikemmel evrende insanin gorevi ne? Sadece
kendimiz i¢in mi yasiyoruz yoksa yapmamiz gereken baska seyler var m1? Nigin
cabaliyoruz ve kavga ediyoruz? Iyi ya da kotii nedir? Hepsi nerede bitecek?
Insan varhiginin felsefi dogas1 gelisimin ikinci asamasinda 6n plandadir. Insanm
felsefi dogas1 gelisimin ikinci agamasinda 6n plandadir. Eger evrenin yasalari bu
donemde Oncelikli ise ¢ocuk yasalarin soyut diinyada meydana geldigini bilerek

soyut diinyadaki yasalar1 derinlemesine diistinebilir.
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¢) Bir kisinin eylemleri ile digerlerinin ihtiyaclar1 arasindaki iliskiyi anlamasiyla
beraber adalet kavrami bu yasta dogar. Bilgi ile adaletin yakin iliskisi ikinci
donemin bir sonucudur. Kisi birisinin eylemi ile digerinin ihtiyaglar1 arasindaki

iliskiyi kavradig1 zaman o kisinin ahlaki olarak gelistigi sdylenebilir.
5.1.2.3. Ugiincii Donem Ahlaki Gelisim

Erken ergenlik donemindeki ahlaki sonuglar su sekildedir;

a) Digerlerine ve onlarin rollerine saygi gosterme

b) Calismanin asil oldugu hissi

¢) Bilimin etikligi veya dogal ¢evrenin dogru kullanimi gibi sosyal ve ahlaki
problemlerle bogusma

d) Calismay1 6zgiirce se¢mek i¢in bireysel inisiyatif

e) Digerlerine katkida bulunan ve grubun ilerleyisini arttiran bireysel stirecteki haz

f) Insanhigm evrensel ihtiyaclari icin hizmet etme

g) Biiyiik etik sorular sorma. Ornegin; Erdemli bir yasam igin ne yapilmali? Daha
1yi bir diinyay1 nasil insa edebiliriz?

h) Toplumsal degerlerle ve sorumluluk iceren diyaloglarla vicdanli davranma

5.2. Degerler Egitiminde “Kendi Kendime Yapmama Yardim Et” flkesi

Rousseau’nun diisiincelerinden etkilenen Montessori (1950)’ye gore, etkin bir
pedagojik c¢alisma, cocuklarin bagimsizliklarin1 kazanabilecekleri sekilde kendi
kendilerine aktivitelerde bulunmalarin1 saglamaya yonelik olmalidir. Bu nedenle
egitimcilerin gorevi ¢cocuga hizmet etmek degil, yardim etmektir. Yardim, ¢ocuklarin
gerekli davranislar1 kazanmalar1 amacina yonelik olarak yapilir. Bunun aksine ¢ocuga

hizmet etmek, onun insanlik onurunu zedeler.

Bu ilkeye gore degerler egitimi ¢cocuklara kazandirilirken dnceden belirlenmis temel
kurallar disinda 6giit verici olmak, ahlak normlart disinda yapmis oldugu davraniglar
sebebiyle cocugu ayiplamak ya da cocugu kurallara bogmak cocuk igin yapici
olmayacaktir. Disaridan siirekli miidahale edilen cocuklarda yaptig1 seyin hatali olacag:

ya da oldugu, kendisinin de hi¢bir zaman disaridan miidahale edilmedik¢e basari
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gosteremeyecegi algist olusur. Bu algi cocuklarda basarili bir {iriin ortaya koyamama

sonucunda deger verilmeye layik olmadig: diisiincesi meydana getirecektir.

Bir diger yonii ile bakacak olursak, ¢ocuk yaptig1 isi kendi kendine yapmast sonucu
“kendisini ise yarar” olarak gorecek ve herkesten once kendisi kendisini degerli
hissedecektir. Calismanin ve bir seyler yapmis olmanin vermis oldugu hazzin tadim
alan ¢ocuk “calisma” ve “iiretme” kavramlarina saygi duymaya baslar. Dolayisiyla
calisana ve onun emegine saygi duymayir Ogrenir. Boylece ilerleyen donemlerde
caliskan ve kendine giiveni oldukca yiiksek ayni zamanda ¢evresindeki insanlara deger

veren ve saygili bir birey olacaktir.

Montessori’ye gore “ozglirliik” ve “bagimsizlik” ¢ocuklara kazandirilmasi gereken
temel degerlerdendi. Bu temel degerleri kazandirmak i¢in ¢cocuklara eylemleri esnasinda
miidahale edilmemesi gerekliligini su sozleriyle vurgulamistir; “Biz burada ¢ocuklarin
ilgisini en sonunda gercekligi kesfetmelerini saglayacak bir etkinlige cekerken ayni
zamanda onlar1 6zgiirliige ve bagimsizliga gotiirmekle ilgileniyoruz. Bu da kendilerini

yetiskinden 6zgiirlestirmenin yoludur.” (Montessori, 1973, s. 25).
5.3. Degerler Egitiminde Kozmik Egitimin Rolii

Montessori’nin 6zgiirliikk kavramina vermis oldugu onemin nedenlerinden biri de
aslinda Kozmik Egitimin temellerini olusturmasidir. Montessori’ye gore O0grenmek
ozgiir birakma ile gerceklesir. Ozgiir birakilan ¢ocuk igindeki giidiilenme duygusuyla
kainati gozlemlemeye baslar. Kainattaki canli-cansiz biitlin olusumun birbiri ile
iligkisini inceler. Yapmis oldugu bu gozlem ile birlikte kainattaki biitiin bu isleyise
hayret eder ve her varligin bir diizen igerisinde gorevlerini yerine getiriyor olmasi
cocukta hayranlik duygusu uyandirir. Dogada her seyin bir gorevi vardir ve ¢cocuk bu
durumdan kendisinin de bir gérevi oldugu sonucunu ¢ikarir. Ayrica onceleri her seyi her
zaman varmis gibi algilayan ¢ocuk Kozmik Egitimden sonra elinde var olanin aslinda
daha once birileri tarafindan yapilmis oldugunu 6grenir. Boylece aslinda tanidig1 ya da
tanimadig1 bir¢ok insandan ya da canli varliklardan armaganlar aldigin1 anlar. Boylece
digerlerine duydugu bu hayranlik; sevgiyi, saygiyi, dayanismayi, hosgoriiyii, sabri,
fedakarlig1, sorumluluk almay1 ve yardimseverligi dogurur. Ayrica 6zgiir birakilan
cocuk Kozmik Egitimle, kainattaki canlilarin gérevlerini yerine getirirken birbirlerinin
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Ozgirliiklerine miidahale etmediklerini anlar ve kendisi de baskasinin 6zgiirliigiiniin

basladig1 yerde kendi 6zgiirliigliniin bittigini 6grenir.

Kozmik egitiminin manevi degerleri kazandirmadaki sekli su sekildedir (Rose Hill

Montessori, 2014);

Baris: Baris, esitlik ve diinya sevgisi kisiyi, tiim insanlarin bagini ve kainattaki her
seyin birligini anlamaya yonlendirir. Eger kainattaki her sey ayni1 kaynaktan geliyor ise,
her sey birbirine bagliysa, o zaman birine olan zarar digerinin de zarar gérmesi demek

olacaktir.

Koruma: Kainat1 ‘biitiinii’ ile anlarken, kisi hi¢bir zaman herhangi bir seyi

uzaklagtiramaz ¢iinkii uzak diye bir sey yoktur. Diinya bilhassa hepimiz i¢in bir evdir.

Degerler: Insanlar var olusunu diisiinebilen, kalp ve dimaga sahip olan tek varliktir.
Biitlin yaratilanlardaki ihtisamin farkinda oldugumuz gibi farkindaligimiz ve

Onemsememizle besleniriz, yasamamizi ve gezegenimizi devam ettiririz.
Umut: Umut gozlemleme ve bir duruma pozitif yonde deger bigme yetenegimizdir.

Minnettarhk: Kozmik egitimin 6zii; merak hissi ve yillarin evrimsel is boliimiinden
kaynaklanir. Diinya kendini, insanlar da dahil yasayan her sey i¢in hazirlar. Binlerce

yildir insanlar simdiki teknoloji ve rahatligimizi saglamak i¢in ¢aligmistir.
5.4. Degerler Egitiminde Sinif Diizeninin Rolii

Sinif diizeni 2 yonden ¢ocuklarin deger gelisimini etkilemektedir. Bunlar biri uygun

o0grenme ortaminin hazirlanmasi, digeri de yas gruplarinin dagilimidir.
5.4.1. Uygun Ogrenme Ortam

Montessori siniflarinin - diizenlenmesi ¢ocuklara bircok beceri ve degerin
kazandirilmas1 amaglanarak dizayn edilmistir. Smif igerisinde ¢ocuklarin egitimi igin
sunulan her bir malzeme bir tanedir. Bunun amac1 ¢ocuklara bekleyerek sabretmeyi ve
digerlerinin yaptig1 caligmaya saygi gostermeyi Ogretmektir. Cocuklar kullandiklar
malzemelerle igleri bittigi zaman, onlar1 ¢alistiklar1 yerde birakmaz ya da kullanmasi

icin arkadaglarina vermezler. Malzemeler alindiklar1 yere geri birakilir. Boylece diizenli
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olmayr ve kurallarin varligini 6grenerek sistem ve toplum igerisinde yasamay1

Ogrenirler. Bu durumu su sozleri ile 6zetlemektedir;

“Bin ¢ocugumuz ve saray gibi bir okulumuz olsaydi bile, aralarinda {i¢ yas olan
cocuklart bir arada tutmanin daha akillica olacagimi diistiniiyorum.” (Lillard, 2014,

$.67).

Montessori’nin egitim seklinde topluca yapilan etkinliklerin az olmas1 ve birinci
asamada cocuklarin bireysel olarak kendilerini olusturmasini vurgulamasi sebebiyle
bir¢oklar tarafindan ¢ocuklarin sosyal iletisim becerilerini kazanamayacaklar1 yoniinde
elestirilmistir. Ancak Montessori’ye gore sosyalleserek, toplumsal deger kavramlarini
ogrenmek muhakkak birlikte etkinlik yapayr gerektirmez. O bu elestirilere su sekilde

cevap vermistir;

“Sik sorulan sorulardan biri de bizim ydntemlerimizle bireysel olarak gelisen
(alt1 yas alt1) cocuklarin toplumsal yasama nasil hazirlandigi. Bu da insani toplumun
gelismemis bireylerden olustugu diislincesine sevk ediyor. (...) Cocuklarin bireysel
olarak gelismesi, miinzevi hayat1 yasadiklar1 anlamina gelmiyor. (...) Bireyi toplumdaki
yeri ile gormemiz gerekir ¢iinkii higbir birey toplumun etkisi olmadan gelisemez. (...)

Insanoglu birey olarak toplumsal yasam olmadan gelisemez.” (Lillard, 2014, s. 68).

Yontemin bir diger 6nemli noktasi, rekabetsiz ortamin var olmasidir. Cocuklar
basarilarin1 diger 6grencilerle kendisini kiyaslayarak belirlemez. Bir 6nceki aktivitedeki
basarisina bakarak belirler. Her ¢ocugun sahip oldugu yetenekler ve potansiyeller
birbirinden farklidir. Ornegin, normal egitim sisteminde ince motor becerisi diger
arkadagma gore iyi olmayan ama miizik becerisi digerlerine gére daha kuvvetli olan
cocuk yalnizca o, ince motor beceri gerektirecek aktiviteyi yapamiyor olmasindan
dolay1 kendisini yetersiz hissedebilir ve rekabet duygusu ile beraber kiskanclik da
ortaya c¢ikabilir. Bu toplu o&grenme ortamimnda uyumlu bir O6grenme imkani

sunmayacaktir.

Dr. Montessori’ye gore egitimde rekabet ancak ¢ocuk temel becerilerinde

kendine giiven duyduktan sonra olabilir. Bu konudaki goriislerini su sekilde ifade eder;
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Bir ¢ocugu, mantikli bir basar1 sansina sahip oluncaya kadar asla basarisiz bir durumu

denemeye miisaade etmeyiniz. (Topbas, 2013, s. 122).

Biitiin bunlarin yaninda smif igerisinde 6zgiir birakilmis olan ¢ocuk, kendi ilgi
alania gore se¢mis oldugu konular iizerinde arkadaslari ile birlikte her giin kesintisiz
ticer saatlik periyotlar boyunca calisir. Onlarla istegi gibi konusur, problem c¢ozer,
eriskinlerin miidahalesi olmadan kararlar alir (Lillard, 2014, s. 11). Bdylece sosyal
iletisim becerilerini gelistirdigi gibi problem ¢dzme becerisini de gelistirecek ve
kendisini yetiskine muhta¢ hissetmeyecektir. BoOyle yetisen c¢ocuklar ilerleyen
donemlerde kendi kendine yetebilecek giice sahip, liderlik vasiflar1 olan ve baskalarinin

ihtiyaglarina duyarl bireyler olacaklardir.
5.4.2. Yas Gruplarimin Karisik Olmasi

Montessori okullarinda yas gruplarinin karisik olmasinin Montesori’ye gore
cocuklara kazandirdigi bircok dnemli beceri ve deger mevcuttur. Yaslarin karisik olmast
sonucu, kiiclik cocuklar biyiikleri gozlemleyecek ve model alacaklardir. Boylece
onceden Montessori egitimi ile hedeflenen becerileri kazanmis olan biiyiik yaslardaki
Montessori ¢ocuklarini kiigiik yaslardaki kardesleri model alarak kisa zamanda onlar da
hedeflenen becerileri kazanmis olacaklardir. Bu beceriler igerisinde materyalleri
kullanmaya dair becerilerin yaninda aslinda toplum icerisinde var olan kurallarin neler
oldugunu da 6grenmis olacaklar. Herhangi bir konuda adim atarken ¢ok daha cesaretli

olacaklar. Boylece dolayl1 yollarla da olsa topluma ve digerlerine saygiy1 6grenecekler.

Biiyiik ¢ocugun diger ¢ocuklara gdére daha tecriibeli olmasi sonucu liderlik ve
toplumsal  sorumluluk potansiyelini  gelistirme imkan1 bulacaktir. Boylece
kibirlenmemeyi ve digerlerinin ihtiyaglarina duyarli olmayr 6grenecek, sorumluluk

alarak 6zgiiveni gelisecektir.

Ayrica biiyiik ¢cocuklar dogal siire¢ icerisinde komsularini izleyecek ve yardima
ithtiyac1 olan komsusunu gordiigii zaman kiigiik arkadaslarina yardim edecektir. Boylece
onceki bilgilerini tazeleme imkani bulurken; dayanisma, yardimlagsma, digerinin
ihtiyaclarina duyarli olma, ona saygi duyma ve sorumluluk alma becerileri de

kazandiracaktir.
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5.5. Degerler Egitiminde “Saygi Kavramm”

Montessori egitiminde saygi egitimi c¢ocugu Ozgiir birakarak baslar. Kendi
tercihlerine saygi duyuldugunu géren ¢ocugun kendine olan giliveni artacaktir ve her
konuda kendisini rahatlikla ifade etmekten ¢ekinmeyecektir. Diger taraftan baskalarinin
kendisine saygi duydugunu gozlemleyen cocuk da bagkalarinin tercihlerine saygi
duyacaktir. Bagkasinin 6zgiirliigiiniin basladigi yerde kendi 6zglirliigliniin bitecegini

Ogrenecek ve boylece kurallari igsellestirecektir.

Cocuklarin 6zgiirliigli bu yontemin temel basamaklarini olustursa da Montessori
cocugu tam olarak serbest birakmay1 reddeder. Bunun nedeni de toplumun kurallarinin
var oldugunu gostererek uyum ve dayanisma icerisinde yasanmasi gerekliligini
ogretmektir. Der ki; “Cocugun 0Ozgiirligli sinir olarak toplulugun ¢ikarlarini kabul
etmelidir, evrensel olarak iyi egitim kabul ettigimiz bicimde. Cocukta bagkalarini
rahatsiz edebilecek veya kaba davraniglara doniisebilecek unsurlara karsi ¢ikmaliy1z.”

(Topbas, 2013, s. 123).

Montessori’ye gore cocuklar gelisimin ilk asamasinda “duygusal arastirmacilardir”,
ikinci asamada ‘“akil yiriiten arastirmacilardir”, {iglincii asamada ise; “insancil
aragtirmacilardir”. Son donemde toplumun kendileri ve diinyadaki diger insanlar
acisindan olan nitelikleri ile ilgilenirler. Montessori kiiclik ¢ocuklarin bagkalar ile
birlikte sorumluluk alarak yasayabilmeleri icin “incelik” ve “nezaket” aligtirmalari
gelistirmistir. Birinci diizeydeki ¢ocuklarda da bu toplumsal biling ve beceri olusturma
sireci, hem smif icerisinde hem de toplum igerisinde toplumsal arastirma yapma
ozgiirliigii ile devam eder. Ikinci diizeydeki genglerde genel olarak toplum igerisinde
yasayan yetiskin yurttaslar olarak nezaket kurallarina kars1 bir sayg:1 ve baghlik gelisir.
Montessori’ye gore bir yurttasa yakisan davranislar ergenlik yillarinda topluma etkin ve

tam katilim yoluyla en 1yi sekilde gelistirilebilir (Lillard, 2014, s. 200).
5.5.1. Cocuklarin Esyalarina Saygisi

Montessori Metodu’nda cocuklarin digerler kisilere olan saygisinin 6nemi
vurgulanirken esyalara da saygi duymanin alti ¢izilir. Kozmik egitimle beraber ¢ocuklar
nesnelerin kendiliklerinden orada olmadigini, onun bir ugras sonucu meydana geldigini

ogrenirler. Ayrica her birinin kainat igerisinde bir gorevi vardir. Bu sebeple Montessori
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egitimi ile ¢ocuklar nesneyi yapana ve nesnenin gorevine duymus olduklari hiirmetten

dolay1 nesnenin kendisine de saygi duymaktadirlar.

Sinif igerisinde her materyalin bir yeri vardir. Cocuklar kullanacaklar
materyalleri seger yerlerinden alir ve ¢alisma yerlerine gotiirerek orada c¢alisir, isleri
bitince de baskalarinin kullanabilmesi i¢in yerine yerlestirirler. Sinif igerisinde belirli
kurallarin getirmis oldugu bir diizenli sistem vardir. Bu durum g¢ocuklarin esyalarin
Oonemini anlamalarina yardimci olacaktir. Bu tarz bir sistemin olmadigi siniflarda
esyalar c¢ocuklar icin bir Onem tagimayacak, kaybolacak ve diger cocuklar da
faydalanamayacaktir. Dolayisiyla toplum igerisinde bireylerin birbirlerine saygi
duymas1 ve digerlerini diisiinebilmesi i¢in kiigiik yaslarda diizen duygusunun

igsellestirilmesi onemlidir.

Montessori siniflarinda her materyalden yalnizca bir adet vardir. Bunun ¢ocuklar
tizerinde birgok egitici etkisi var. Bunlar biri, ¢cocuklara sabretmeyi ve digerlerinin
faaliyetlerine saygi gostermeyi igerir. Cocuklar kullanacagi materyal eger bir baska
cocugun elindeyse, etkinligini bitirene kadar arkadasini bekler. Bdylece g¢ocuklar
esyalarin1  ortak kullanabilme, paylasabilme ve birbirlerinin haklarina saygil
davranabilme becerileri kazanirlar. Montessori bu durumu su sozleri ile ifade

etmektedir;

“Materyal de yardimci olur ¢linkii sinifta her materyalden bir set bulunur ve bir
cocuk kullanmak istedigi materyalin bagka bir ¢ocukta oldugunu gordiigiinde onun isini
bitirmesini ve materyali yerine koymasim1 beklemek zorundadir. (...) Cocuklar isleri
bitince materyali birbirlerine vermez, hep aldiklar1 yere koyarlar. Boylece baskalaria
karst sabirli ve saygili olma alistirmasi yapmis olurlar. Tiim bu kiiclik seyler yararlidir,
duygudaslik ve anlayis yaratirlar. Zamanla da yapay olarak yaratilmayacak gergek bir
uyum yakalanir.” (Lillard, 2014, s. 69).

5.5.2. Ogretmenin Cocuga Saygisi

Montessori Yontemi’'nde Ogretmen, materyal ya da aktivite Onerir, ¢ocugu
gozlemler ve gosterir. Ogretmen yardima ihtiyaci olan ¢ocuk igin oradadir. Calisan

cocugun yogunlagmasini engellememek adina geri planda kalmalidir. Klasik egitimde
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ogretmen kendi keyfi kararina gore ¢ocugun eylemini boliip kendi istediklerini ¢ocuga
dikte edebilmektedir. Burada ¢gocugun 6zgiir iradesine saygi gosterilmemis olur. Ancak
Montessori Yontemi’'nde Ogretmenin tutumuyla beraber c¢ocuk materyallerden en

yiiksek doyumu kazanir.

Ogretmenin sinif igerisindeki tutumunun nasil olmasi gerektigi konusunda

Montessori sunlari sdyler;

“Yapay bir bigimde felgli bir kimse gibi susturulan ve hareketsiz kilinan bir kisi
disiplinli bir kisi degildir. Bu parcalanmis bir kisidir, disiplinli degil. Biz kendisinin
efendisi olan, kendisini diizene sokabilen veya bir yasam kuralin1 izleyebilen kisiye
disiplinli diyoruz. Bu aktif disiplini kazanmak o kadar kolay degildir. Bu disiplin
yiiksek bir egitim ilkesini ihtiva etmektedir; hareketsizlige mahkum edilmekten cok

daha bagka seydir.” (Topbas, 2013, s. 123,124).

Ug farkli yas grubunun ayni smifta olmasi, bir dgrencinin {i¢ yil boyunca aym
Ogretmenle bir arada olmasini saglar. Boylece 6gretmen her bir 6grencisini ayrintili
olarak tanir, hangisinin neyi 6grenmeye ihtiyacini oldugunu 6grenir. Bdylece ¢ocuk ile
Ogretmen arasinda ¢ok daha kuvvetli bir iligki kurulur. Bu siirecte 6gretmenin ¢ocuklara
davraniglar1 ile 6rnek olma olasilifi ¢ok daha yiiksektir. Boylece klasik Ogretim
sistemine gore Ogretmen daha sabirli davranabilecek ve her cocugun kendi dogal

gelisim temposuna gilivenle yaklasabilecektir (Lillard, 2014, s. 69).
5.6. Degerler Egitiminde “Bans Tlkesi”

Maria Montessori, diinya barisinin ancak c¢ocugun egitimi ile saglanabilecegini
diistinmektedir. Onun yonteminde klasik egitimin asilamak istedigi milliyetgi
diisiinceler yoktur, o “evrensellik” kavramini esas alir. Bu sebeple; dil, din, irk ayrimini
reddeder ve bunun diinyada da oOnlenmesi i¢in tohumdan baslanmasi1 gerektigini
diisiiniir. O diinya barisina ulasma vizyonu ve ¢abalari ile Nobel Baris Odiilii’ne aday

gosterilmistir.

Baris’in egitim ile nasil kazandirilabileceginden bahsettigi “Baris ve Egitim” adh

kitabinda sunlar1 vurgulamistir (Korkmaz, 2013, s. 130,131);
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a. Gercek barig, insanlar arasindaki sevgi ve adaletin galip gelmesini
destekler,

b. Insan 1wk yeniden yapilanmasina yol agmak igin cocuga geri
doniilmelidir,

c. Cocukta toplumun zararh etkileri ile bozulmadan 6nce var olan dogal
insan karakteristikleri bulunabilir,

d. Eger egitim cocugun kisiliginin asil degerinin farkina varirsa ve ruhsal
gelismeye uygun bir c¢evre saglarsa, diinyanin iyiligine katkida
bulunabilecek, biitiiniiyle yeni bir ¢ocuk yetistirilebilir,

e. Insanhigin diinya capmndaki bir topluluk olarak birlestirilebilmesi icin
uluslararasindaki yoksulluk, zenginlik gibi farkliliklar giderilmelidir,

f.  Yeni egitim ile ¢cocuklara saglikli bir ruhla, giiclii bir karakterle ve agik

bir akilla yetismeleri i¢in imkan verilmelidir.
5.7. Degerler Egitiminde “Gorgii Kurallar” Egitimi

Klasik egitim sisteminin gozden kacirdigi bir Ogretidir. Montessori okullarinda
cocuklara, nezaket ve incelik dersleri ile kiiltiirlerindeki gorgii kurallar1 6gretilir. Bunlar
bildik dersler degildir. Ogretmen, birisinin dniinden yiiriimeyi, bir tepsiyi sessizce bir
yere koymay1 ya da burnunu temizlemeyi &rnek olarak gosterir. Oziimseyen zihin
yapilar1 ile ¢ocuklar 6gretmenin bu 6rnek davranisini kendiliginden taklit etmektedir.
Daha biiyiik yaslardaki ¢ocuklar da kiigiik yaslardaki ¢ocuklara bu konuda 6rnek olurlar
(Lillard, 2014, s. 63).

Gorgii kurallarim igsellestiren cocuklar, toplum icerisinde baskalarinin rahatsiz
olacag1 davraniglardan kag¢inmakta ve uyumlu bir sekilde yasamak i¢in azami dikkat
gostereceklerdir. Bu egitim duyarli donemlerdeki, zarafet ve kibarlik doneminde en

dogru sekilde icsellestirilecektir.
5.8. Duyarh Donemlerin Degerler Egitimindeki Rolii

Dr. Montessori gozlemleri sonucunda gocuklarda belirli yaglarda var olan duyarli
donemleri tanimlamistir. Her bir duyarli donemde ¢ocuk, belirli bir beceriyi 6grenmeye

yogunlasir. Bu becerileri ebeveynler ¢ok iyi takip etmelidirler aksi takdirde bir duyali
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donem bir kere yasanir ve bir daha tekrarlanmaz. Bu donemlerden biri de 2 — 6 yas
arasin1 kapsayan “Zarafet ve Kibarlik” donemidir. Bu donemde ¢ocuk g¢evresindeki

saygili ve kibar davraniglar1 model alacaktir.

Anne-baba zarafet ve kibarlhik doneminde, davranmislarinin dikkatlice
incelendigini unutmamali ve ¢ocugunun yanindaki davraniglarina diger donemlere gore
cok daha fazla dikkat etmelidir. Anne-babay1 goézlemleyerek, toplumsal ve ailevi
degerleri model alan ¢ocuk ilerleyen donemlerde; saygili, kibar, yardimsever,

hosgoriilii, bencil olmayan ve gevresine duyarli bir yetiskin olacaktir.
5.9. Montessori Yontemi’nin Degerler Egitimindeki Basarisi

Hizla degisen diinya ile birlikte anne-babalar ¢ocuklarina dogru egitim verme
konusunda daha ¢ok bilingleniyorlar. Ancak okullardaki egitim sistemi bu degisime
ayak uydurmakta giicliik ¢ekiyor. Yiizyillardan beri siire gelen 6diil-ceza sistemi gibi
klasik egitimin kullanmis oldugu temel tekniklerden vazgegmek bir¢ok okul ve ebeveyn
icin radikal bir karar. Montessori felsefesi Tirk kiiltiiriine yakin unsurlart igerse de
Tiirkiye’nin olduk¢a yabanci oldugu bir sistem. Montessori okullarinin sayis1 diinyada
ozellikle Tirkiye’de ilizerinde yeterince ¢alisma yapilmamis olmasindan ve yeterince
taninmamasindan dolay1 olduk¢a az. Yontemin ¢ocuklarda kazandirmayi amacladigi

yonlerden biri de degerler egitimidir. Konu ile alakali yapilan ¢aligsmalar su sekildedir;

a) Montessori Yontemi'nin grup calismasindan ¢ok bireysel calismalar1 icermesi
sonucu bir¢ok arastirmaci, c¢ocuklarin sosyal becerilerinin  yeterince
gelismeyecegine dair elestirilerde bulunmustur. 2007-2008 yilinda Kogyigit ve
Kayili “Montessori Egitimi Alan ve Almayan Anaokulu Ogrencilerinin Sosyal
Becerilerinin Karsilastirilmasi™ adli bir ¢alisma yapmaistir. Calisma 122 anaokulu
Ogrencisi ile yapilmis ve veri toplama araci olarak Merrell (1994) tarafindan
gelistirilen “Anasmifi ve Anaokulu Davranis Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
bulgularina gore, Montessori YOntemi’yle egitim alan anaokulu 6grencilerinin
normal miifredata gore egitim alan anasmifi 6grencilerinden Sosyal Isbirligi,
Sosyal Etkilesim ve Sosyal Bagimsizlik alt boyut puanlarinda anlamli diizeyde
farklilik oldugu goriilmiistiir. (Kogyigit ve Kayili, 2008).
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b) 1965’te Cincinnati Universitesi 'nde  yapilan Cincinnati ~ Montessori

d)

Arastirma Projesi adi ile anillan ve Thomas Banta baskanliginda yiiriitiilen
caligmada klasik sistem ile Montessori egitim sistemini karsilagtirmak adina 150
cocuk secilmistir. Cocuklarin davranislarinin degerlendirilmesine yonelik su
degiskenler belirlenmistir; merak ve giriskenlik, kesif davranislari, yaraticilik,
yenilik¢i davraniglar, motor itki denetimi, dikkat, sebat, yansitirlik, alan
bagimsizhig1 ve ¢dziimleyici algr siiregleri. Ug yillik test siirecinde Montessori
cocuklar tiim degiskenlerde en yiiksek ve en yliksege yakin sonuglar almistir.
flerleyen yillarda ¢alisma devam ettirilmis ve cocuklar 3-9 yas arasinda takip
edilmislerdir. Ikinci {i¢ yillik donemde ana degerlendirme noktasi, ¢ocuklarin
performanslarint  karsilastirmak olmustur. Bu sebeple 4 farkli grup ile
calisilmistir. Bunlar; Montessori dersligi, siniflandirilmamis derslik, okul 6ncesi
deneyimi olan ve geleneksel (siniflandirilmis) siniflarda olan ¢ocuklar ve okul
oncesi deneyimi olmayan ve geleneksel (smiflandirilmig) siniflarda olan
cocuklar. Bu donemde yapilan tiim Ol¢eklerde de yine en yiiksek ya da en
yiiksege yakin sonuglara Montessori ¢ocuklar1 ulagmistir. Montessori ¢ocuklari,
diger li¢ gruptaki ¢ocuklarla karsilastirildiginda grup olarak daha disadoniik,
konuskan, cana yakin ve ¢ok daha fazla anlatacak seyleri olan ve kendilerini
daha iyi ifade eden yapida olduklar1 goriilmistiir (Lillard, 2013, s. 225-230).
2007-2008 yilinda Selguk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Thsan
Dogramact Uygulama Anaokulu velilerine bir anket uygulanmistir ve veliler,
Montessori egitiminin kazanimlarini yiizdelik olarak su sekilde ifade etmistir
(Giiles, 2004);

Paylasma istekliligi; %87

Yaptiklarinin sorumlulugunu alma; %93

Cevreye karsi sevgi ve giiven; %87

Sosyal yasamda belirlenen kurallara uyma; %87

Angeline Lillard ve Nicole Else Quest (2006) tarafindan yapilan aragtirmada
Montessori Metodu ve Geleneksel Egitim karsilastirilmis ve arastirma sonunda
Montessori egitimi alan ¢ocuklarin daha etkin, sosyal ve akademik becerilere
sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Cocuklar, okul oncesi (3-6 yas) ve ilkokul (6-12

yas) donemleri sonlarinda degerlendirilmislerdir. Lillard yapmis olduklari
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arastirmanin sonucu su sozleri ile ifade eder; “Her iki yas grubunda da bu
testlerde, Montessori 0grencilerinin kayda deger sekilde iistiinliik sagladiklarini
bulduk. Montessori egitiminin olumlu sosyal etkileri 6zellikle dikkate degerdir.
Bes yasindaki cocuklar arasinda, Montessori 6grencileri okuma ve matematik
becerilerinde ilkokula 6nemli 6l¢iide daha ¢ok hazir olduklarimi kanitladilar.
Montessori  dgrencileri yliriitme gorevlerinde, degisime uyum saglama
yeteneginde, karisik problemlerde, ilerideki okul ve yasam basarisinda da daha
1yi test sonuclar1 aldilar. Montessori ¢ocuklar1 sosyal ve davranissal testlerde de
daha iyi sosyal beceriler sergilediler, biiyiik bir diiriistliik ve adalet duygusu
gosterdiler. Oyun alaninda akranlariyla duygusal olarak pozitif oyunlarla mesgul
olma oranlar1 fazla, kaba oyunlarla mesgul olma orani azdi. 12 yasindaki
cocuklardan olusan her iki grup ic¢inde Montessori ¢ocuklar1 biligsel ve
akademik oOlgiimlerde kayda deger bi¢imde daha yaratici olarak sayilan ve yine
kayda deger bicimde karmasik climle yapilarinin kullanildigi denemeler
urettiler. Montessori Ogrencileri ve diger okullara giden 6grenciler imla,
noktalama ve gramer konularinda benzer bicimde basar1 gosterdiler. Okuma ve
matematikle ilgili akademik becerilerde fazla farklilik yoktu. Bu esitlik
Montessori cocuklarmin diizenli sinav olmamalarina ve
derecelendirilmemelerine ragmen meydana geldi. Sosyal ve davranigsal
Ol¢iimlerde 12 yasindaki Montessori 6grencileri hos olmayan sosyal olaylardan
bahsederken kesin iddiali yanitlar1 se¢me egilimindeydiler. Montessori
ogrencileri okullarinda “miikemmel bir topluluk duygusu” da gosterdiler.
Ogrenciler birbirlerine saygi duyuyor, yardim ediyor ve birbirleriyle
ilgileniyorlardi”. Arastirmacilar da ¢alismada su sonuca ulastilar:
Montessori egitimi tam anlamiyla uygulandiginda sosyal ve akademik becerileri
besler.” (Gtiles, 2004).

Glenn (2003) tarafindan yapilan bir aragtirmada Montessori egitiminin etkileri
degerlendirilmistir. Arastirmanin Orneklemini “Franciscan Montessori Early
School”’da okuyan 0Ogrenciler olusturmustur. Arastirma sonuglarmma gore
Montessori egitimi alan c¢ocuklarin hayat boyu 6grenme, aktif olarak bilgiyi
arastirma, deneysel Ogrenme, gruplarda daha iyi paylasimci calisma, 6z-

yonetimli 0grenme ve etkili karar verme, sabirlilik ve sakinlik, sosyal ve
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g)

h)

cevresel farkindalik alanlarinda daha iyi olduklar1 saptanmistir. Ayrica
Montessori egitiminin bagimsizligl, hayat boyu 6grenmeyi, yarismadan c¢ok
isbirligini, ezberden ¢ok anlamayi, 6z-yonetim ve kavrama yetenegini arttirdigi
goriilmistiir (Eratay, 2011, s. 13).

Hope Gazza (2009) actig1 Montessori okulunun hedeflerinde ¢ocuklarin bireysel
gereksinimlerine cevap verildigi, programin amacina ulastigi; cocuklarda
O0grenmeye, cevreye karst bir sevgi olustugu, cocuklarin ileriki O0grenme
siireclerinde de basarili olduklar1 ve topluma katki sagladiklari, bagimsiz
calismayr Ogrenerek konsantrasyonlarinin gelistigi, paylasmay1 ogrendikleri,
yaraticiliklarinin gelistigi sonucuna ulagmistir. Ayrica okulda Ogretmenlerin
Ogrenciyle saygi, nezaket, gliven ve diiriist bir sekilde iligki kurdugu, ¢ocuklarin
daha baris¢il, kendiliginden saygili olduklarini gézlemistir.

Cossentino’nun 2006 yilinda yapmis oldugu ¢aligmada Montessori okulundaki
egitimin bilissel, sosyal, ahlaki, biiyiik-kiigiikk kas gelisimini, 6zbakim ve is
becerilerini gelistirdigini saptamistir.

Eratay (2009) engelli ve engelli olmayan okuldncesi ¢ocuklarinda Montessori
Yontemi’nin etkililigini aragtirdig1 ¢alismasinda, iki ay siiresince alinan giinliik
gozlemler sonucunda hiperaktif ve otistik ¢ocukta baslangigta asir1 hareketlilik,
dikkat daginikligi, huzursuzluk, yonergeleri takip etmeme, sik sik aglama,
siiftan kagma, kiisme ve saldirganlik gozlenirken; iki aylik Montessori egitimi
sonucunda problem davranislarin 6nemli 6l¢lide azaldigini vurgulamaistir.
Castellanos (2002) ilkokul ¢ocuklarinin 6zsaygi, kendi kendine yetme, sosyal
davraniglarinin - gelisimi ile Montessori egitim modelinin bu davraniglar
tizerindeki etkisini incelemistir. Montessori Ogrencilerinde fiziksel ve sozel
saldirganlik, geleneksel okul ogrencilerinden daha diisiik seviyede tespit
edilmistir. Montessori Ogrencileri ¢alisma yeteneklerini yiiksek bir oranda
gelistirmistir.  Bu durum geleneksel programa dahil c¢ocuklarda tespit
edilememistir. Montessori Ogrencileri arkadaslik kurma ve devam ettirme
yeteneklerini anlamli 6l¢iide gelistirmis, geleneksel programa dahil 6grenciler
derste negatif olarak degerlendirilmistir. Montessori 6grencilerinde isbirligi,

kendi kendine 6grenme, 0z yarar ve akademik basarilar konusunda pozitif bir
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iliski bulunmus, geleneksel egitim programina devam eden 6grencilerde ise bu

ozellikler diisiik seviyelerde ¢ikmistir (Erben, 2005).

Yapilan ¢alismalar gosteriyor ki; Montessori egitimi ¢ocuklarda sosyal becerilerin
gelisimini  destekleyerek, sosyal isbirligini ve uyumlu iliskiler kurmayi saglamis
boylece; dogrudan ya da dolayl olarak sevgi ve baris ortami, saygi, sorumluluk alma,
adalet duygusu, yardimseverlik, digerine giivenme, hosgorii, dogru ve diirlist davranma,
alcakgoniillii olma, caliskanlik, kanaatkar olma ve sabretme gibi Onemli degerleri

kazandirmistir.
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SONUC ve ONERILER
SONUC

Giiniimiizde ¢ocuklar i¢in dogru egitimin ne olduguna dair bir¢ok goriis var. Her
biri farkli bakis acilarina sahip olsa da amaglar1 dogru egitimi vermenin yaninda insani
degerleri de cocuklara kazandirmaktir. Dolayisiyla egitimciler, dogru egitimin yontemi
konusunda hem fikir olmasalar da egitimin igerigi konusunda hem fikirdirler.
Montessori de bu yontemlerden biridir. Ortaya ¢ikis zamani itibari ile eski olsa da
ozellikle Tiirkiye’de tanmirlik agisindan oldukea diisiik bir orana sahiptir. Ayni sekilde
Montessori Yontemi ile alakali yapilan ¢aligmalar da Avrupa ve Amerika gibi gelismis
iilkelere oranla oldukca azdir. Halbuki yontem Tiirk kiiltiir ve yasayisina yakin bir

icerige sahiptir.

Montessori, Tiirk kiiltliriiniin 6nemsedigi onemli bir kavram olan “6zgiirliik” e
vurgu yapmaktadir. Ancak Tiirk kiiltiiriindeki korumaci anne tavrinin tersine, onun
Oonemsedigi ¢ocugun Ozgirligidir. Cocugun dogustan getirdigi bir psisik varligi
oldugunu soyleyerek buna ruhsal embriyo der. Bu ruhsal embriyo aslinda ¢ocugun
kisiliginin ¢ekirdegidir. Gelisimi igin iki temel kosulun gerceklestirilmesi gereklidir.
Biri, ¢ocugun cevre ile iliski kurmasini saglamaktir. Ancak bu sekilde kendisini ve
evrenin smirlarim anlar ve kisiligini biitiinliige kavusturabilir. Ikincisi de, ¢ocugun
Ozgiirligiidiir. Kisiliginin anahtar1 kendisindedir ve kendi gelisim yasalar ile
gelismektedir. Dolayisiyla 06zglir birakilmayan cocugun kisilik gelisimi  smurh
kalacaktir. Saglikli bir kisilik gelisimi ile cocuk cevresindeki toplumsal ve kiiltiirel

degerleri igsellestirecektir.

Montessori’nin kagindigi bir diger yontem de ddiil-ceza kavramidir. Ona gore dogru
olan davranis sergilendiginde 0Odiil, hatali davranis sergilendiginde de ceza vermek,
cocuga o davranigin neden yapilmasi gerektigi hakkinda bir biling kazandirmaz. Cocuk
odiiliin olmadig1 noktada olumlu davranis1 yapmayacak, cezanin olmadigi noktada da
olumsuz davranistan kagmayacaktir. Degerler kavraminin kazandirilmasinda da ayni
durum gecerlidir. Aslinda Montessori bu yaklasimla insanin diger canlilardan ayrilan
ayricalikli yapisina; aklina ve muhakeme etme yetenegine vurgu yapar. Odiil-ceza

sistemi ile bir hayvan yavrusu egitilebilir ama bu ¢ocuk i¢in olduk¢a s1g bir yontemdir.



19. ylizyilda Montessori, insanin degerine ve bir¢ok canlida olmayan iistiin yetenegine
isaret etmis ve egitim sisteminde de bunun Onemini vurgulamisken, 21.y.y egitim

sisteminin bu degerleri goz ard ettigi goriilmektedir.

Cocuklar degerleri 6grenirken ¢evrelerini gozlemler ve kurallar igsellestirirler.
Dolayistyla model alma yontemini ¢ocuklar olduk¢a fazla kullanirlar. Klasik egitim
sisteminde, okul Oncesi donemde ayni yas gruplarmin bir arada bulunmasi ¢ocuga
model alma sansit tanimayacaktir. Montessori siniflarinda biiyilk c¢ocuklar 6nceki
yillarda bir¢ok kurali ve degeri igsellestirmistir. BOoylece yeni gelen ¢ocuklar dnceden
belirlenmis olan kurallar1 gézlemler ve bu kurallara uyarak, c¢evresindekilere saygi
duymayi, onlarla uyumlu ge¢inmeyi, baskalarinin 6zgiirliigiiniin basladig1 yerde kendi
Ozgurliglinin bittigini ve yardima ihtiyact olana yardim edilmesi gerektigini

Ogrenecektir.

Klasik egitim sisteminde olmayan ama Montessori Yontemi’'nde temel derslerden
biri olan Kozmik egitim ¢ocugun ¢evresini taniyip var olan diizene hayran kalarak saygi
duymasini saglar. Boylece cocuk, evrende bir sistemin oldugunu ve bu sistemde her
canliin bir gorevi oldugunu goriir. Her canli gérevini aksatmadan, uyumlu bir sekilde
calismaktadir. Cocuk bu noktada muhakeme yetenegini kullanir ve her canlinin evrende
bir gorevi varsa kendisinin de bir gdrevi olmasi gerektigini diisliniir. Kisiler bu

gorevlerini baskalarinin haklarina saygi duyarak yapmak zorundadirlar.

Montessori egitimine has olan bir diger ders de nezaket ve gérgii kurallaridir.
Cocuklar bu egitimle kendi kiiltiirlerine ait gorgli kurallarini 6greneceklerdir. Gorgii
kurallari, birbirine deger veren insanlarin bulundugu yerlerde devreye girer. Dolayisiyla
kisinin karsisindaki insana duydugu saygiyi, sevgiyi, hosgoriiyii kisiler gorgli kurallari
ile yansitir. Montessori, gorgii kurallarinin da hassas donemlerde bir yerinin oldugunu
(2-6 yas) ve bu donem gectiginde, aym yogunlukta kazanilamayacagini

vurgulamaktadir.

Montessori’nin degerlere verdigi Onem, yoOntemine yansidigi gibi hayat
hikayesine de yansimaktadir. Onun i¢in dil, din, irk ayrimi s6z konusu olamaz ve
egitimi evrenseldir. Diinya barisina ulagsma vizyonu ve ¢abalar1 sebebiyle bircok kez,
Nobel Baris Odiilii’ne aday olarak gosterilmistir.
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Montessori egitimi ile ilgili yapilmis arastirmalar da yontemin c¢ocuklara
degerleri kazandirmada klasik yonteme gore ¢ok daha basarili oldugunu gostermistir.
Montessori egitimi ¢ocuklarda sosyal becerilerin gelisimini destekleyerek, sosyal
isbirligini ve uyumlu iliskiler kurmay1 saglamis boylece; dogrudan ya da dolayli olarak
sevgi ve barig ortami, saygi, sorumluluk alma, adalet duygusu, yardimseverlik, digerine
giivenme, hosgorii, dogru ve dirlist davranma, algakgoniilli olma, c¢aliskanlik,

kanaatkar olma ve sabretme gibi 6nemli degerleri kazandirmistir.

Yontem klasik egitimle kiyaslandiginda giiclii taraflar1 soyle siralanabilir;
biligsel egitime onem verdigi kadar degerler kavramina da 6nem verir. Belirli bir 1irkin
ya da ilkenin istiinliigiinii reddederek diinya barisim1 destekler. Egitmenler her bir
cocugun gelisim esnasinda neye ihtiyact oldugunu fark edip ona 6zel bir rehberlik
sunar. Cocuga arastirma ve kesfetme sevgisi kazandirir. Disiplin ve ceza gibi
kavramlarla cocuklar1 korkutmaz bdylece cocuklar okula severek giderler. Sec¢imi
cocuga birakarak kararlar ile ilgili insiyatif alma hakki tanir. 5 duyu organina yonelik
materyaller mevcuttur ve hassas donemler takip edilerek ¢ocuklarin bu becerileri
desteklenir. Diger taraftan su yonleriyle elestirilebilir; Her bir materyalin 1’er tane olusu
es zamanl olarak ayni materyale yonelecek olan ¢ocuklarin arasinda ¢atismaya neden
olabilir. Materyali kullanmak i¢in sirada bekleyen cocuk, kullanan arkadasina sabir
gosteremedigi noktada agresyonu artabilir. Cocuklar ilerleyen donemlerde klasik egitim
veren kurumlara gittikleri zaman sosyal ve akademik uyumu yakalamada giicliik
yasayabilirler. Yas gruplarinin karistk olmasit sonucu biiyiik c¢ocuklar, sinifa ve

oyuncaklara daha fazla egemen olabilmektedirler.

Diinyada, ozellikle Amerika’da ve Avrupa iilkelerinde Montessori egitimi
oldukca tanmmistir ve sadece Amerika’da sayilar1 bini askin Montessori Okulu
mevcuttur. Ancak Tirkiye i¢in aynt durumdan séz edilememektedir. Ebeveynler
Montessori egitimi hakkinda heniiz tam manas ile bilgili degildirler. Tirk kiiltiir ve
inanisina uygunlugu konusunda veya akademik ve sosyal becerilerdeki basarisinda
tereddiit yasiyor olabilirler. Yontem yeterli dlgiide tanitildiginda okullara gonderilen
Ogrenci sayilar1 da artacaktir. Ayrica liselere veya lniversitelere giris siirecindeki
rekabet¢i sistem Montessori’nin egitim sekline oldukg¢a zittir. Bu sistem igerisinde,
ilkokul veya lise donemi Montessori egitimi ile iiniversitede hedeflenen boliime
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ulasmak kolay olmayacaktir. Ancak okul Oncesi donemde Montessori Yontemi’'nin
Ozgiurliik¢ii egitiminden yararlanilabilir. Ayrica, ilkokul ve lise doneminde Montessori
egitimi her ne kadar dogrudan verilemese de “nezaket ve zarafet egitimi” ve “kozmik
egitim” gibi bir¢cok ders klasik egitime entegre edilebilir. Boylece tam olarak bir
Montessori egitimi verilemese de c¢ocuklarin belirli konularda Montessri’nin

kazandirmak istedigi degerleri i¢sellestirmeleri saglanabilir.
ONERILER

Montessori egitiminin degerler egitimini kazanmada 6nemli bir roliiniin oldugu
goriilmektedir. Montessori’ye gore degerler egitimi kazandirilirken ¢ocuga verilmesi
gereken nezaket ve kibarlik egitimi, belirli bir hassas donem igerisinde en verimli
sekilde verilebilir. Montessori egitimi ¢ocuklarin i¢inde bulunduklari hassas donemlere
duyarlhilik gostermektedir. Bu yonii ile deger kavraminin kazandirilmasinda klasik
yontemden daha oOnemseyici oldugu gorilmektedir. Arastirma igin Oneriler su

sekildedir;

a) Tiirk kiiltlirlinlin ve degerlerinin Montessori Yontemi ile kazandirilmasina
iliskin bir ¢alisma yapilabilir.

b) Ailelerin Montessori ve Tiirk kiiltlirli ile uyumu hakkinda bilgilendirilmesi i¢in
ebeveynlere yonelik seminerler veya egitimler verilebilir.

¢) Montessori Yontemi i¢in standardize edilmis bir ilkokul ve lise egitim sistemi
olusturulabilir.

d) Montessori Yontemi ile egitim yapan kurumlarin sayilar1 arttirip her
sosyoekonomik gruptan ailenin faydalanabilmesi saglanabilir.

e) Montessori Yontemi’ne ogretmen kazandiran egitimler sistemli hale getirilip,

sayilar1 arttirilabilir.
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