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Yiksek Lisans Tezi
OZET

MONTESSORI METODU’NUN EGIiTiM MEKANLARINA
YANSIMASI UZERINE KAVRAMSAL BIiR ANALIZ

Siimeyye Aybike OZDAG

Karadeniz Teknik Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Mimarlik Anabilim Dal1
Danisman: Dog. Dr. Reyhan MIDILLI SARI
2014, 194 Sayfa

Egitim, tarihin her aninda ve tiim toplumlarca 6nemli kabul edilmis, her toplum kendi
insan yetistirme yontemi konusunda gesitli gorlisler ortaya koymustur. Egitime ve insan
yetistirme yontemine verilen bu onem, ‘gelencksel egitim sistemi’ olarak tanimlanan kati,
tekdiize ve 6gretmen merkezli egitim anlayisinin elestirilmesine ve egitim alaninda alternatif
arayislara gidilmesine neden olmustur. Geleneksel egitim sistemine tepki olarak ortaya ¢ikan
alternatif egitim metotlar1, 6zgiirlikk¢ii, cocuk odakli, deneysel 6gretimi esas alan ve her gocugu
ayr1 bir birey olarak kabul eden yaklagimlardir. Bu alternatif egitim yaklasimlarindan biri olan
Montessori Metodu ise, gocuga maksimum bagimsizlik veren, egitim ilkelerini sadece egitim
yontemine degil, ¢ocugun fiziksel ¢evresine de yansitan ve egitimdeki en giiclii iligkinin ¢ocuk
ile ortam arasinda kuruldugunu savunan bir yaklagim olmasiyla dikkat ¢ekmektedir.

Montessori Metodu’nun temel ilkelerinin kavramlastirildig: tez kapsaminda, olusturulan
kavramlarin mekan oOrgilitlenmesi iizerindeki etkilerinin ve yansimalarinin kavramsal analiz
yoluyla irdelenmesi hedeflenmistir. Bu amagcla, oncelikle alternatif egitim yaklagimlar
tanimlanmig, ardindan Montessori Metodu’nun bu yaklagimlardan farki ortaya konulmustur.
Metodu olusturan “6gretmen, ¢ocuk, materyal ve hazirlanmis ¢evre” basliklar1 agiklandiktan
sonra metodu tanimlayan kavramlar belirlenmistir. Bu kavramlar, gorsel, yazili ve c¢izili
belgelerine ulagilabilen 15 Montessori Okulu iizerinden analiz edilmistir. Calismanin
sonucunda, metodu tanimlayan kavramlarin fiziksel mekana; “Ggrenme sokagi, Ogrenme
bahgesi, eklemlenmis alanlar, antropometrik tasarimlar ve Ozellesmis alanlar” olusturacak

bicimde yansidig1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Montessori Metodu, Montessori Okullari, Egitim Mekanlari, Alternatif
Egitim Yaklagimlari, Egitim.
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Master Thesis

SUMMARY

A CONCEPTUAL ANALYSIS OF MONTESSORI METHOD’S
REFLECTION ON EDUCATION AREAS

Siimeyye Aybike OZDAG

Karadeniz Technical University
The Graduate School of Natural and Applied Sciences
Architectural Graduate Program
Supervisor: Dog. Dr. Reyhan MIDILLI SARI
2014, 194 Pages

Education has been accepted as important at every moment of history by all societies; and
every society developed various concept of their own methods of raising human being. The
importance being given to education and the method of human development give way to the
criticizing of “conventional education system” that is defined as strict, monotone and teacher
centered and searching for alternative ways at education area. Alternative education methods which
occured as reaction to traditional education system are approaches that are child centered and focus
on practical learning and accept each child as unique individual. Montessori Method that is one of
the alternative education approaches attracts attention by being an approach which gives maximum
freedom to child, reflects education principles not only to education method but also to physical
environment of the child and defends that the strongest relationship at education is developed
between education and environment. When the subject of forming of education areas is evaluated in
respect of architecture discipline, it can be said that Montessori Method has a strong relationship
with architecture discipline.

In this study, in which the main principles of Montessori Method were conceptualized, it was
aimed to examine the effects and reflections of generated concepts on place organization via
conceptual analysis. As a result of this aim, firstly alternative education approaches were defined,
and then the differances of Montessori Method from these approaches were produced. After
explaining “teacher, child, material and prepared environment™ titles, the concepts defining the
method were stated. These concepts were analyzed upon 15 Montessori Schools to whose written
and drawen documents can be reached. At the end of study, it was identified that the concepts
defining the method reflected on physical environment in the form of generating “learning street,

learning garden, articulated spaces, antropometric designs and specialized spaces.”

Key Words : Montessori Method, Montessori Schools, Educationa Areas, Alternative Education
System, Education.
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1. GENEL BiLGILER

1.1. Giris ve Konuya Yaklasim

Egitim anlayisinda goriilen eksiklikler, kati1 tutumlar ve egitimin birey iizerinde
biraktig1 olumsuz etkiler; egitim {izerine ¢alisan pek ¢ok egitimci, pedagog, felsefeci ve
diisiiniiriin egitim, egitim yaklagimlar1 ve egitim yontemi konularinda farkli goriisler ortaya
koymasina neden olmustur. Egitimle ilgili ortaya konan bu farkli goriigler ve tanimlamalar,
egitim kuramcilarina ilham vermis, bu goriis ve fikirler 1s181inda yeni ve alternatif egitim
metotlar1 gelistirmelerine olanak tanimastir.

18. ylizyilda ozgiirliikk¢ii diisiincelerin gelismesi ile birlikte egitim anlayist bu
gelisimden etkilenmis, bu diisiinceler egitim alaninda da egemen olmaya baslamistir.
Egitime oOzgiirlik¢ii anlayis1 kazandiranlarin basinda Fransiz diisiinlir Jean Jacques
Rousseau (1712- 1778) gelmektedir (Durakoglu, 2010a).

Felsefeci-yazar J. J. Rousseau, ¢ocuk egitimi ile ilgili fikirlerini ve egitim metotlarini
anlattigt “The Emile” adli ¢alismasinda, yaparak ve yasayarak 6grenmeyi destekleyen,
cocuk merkezli ve mantikli bir egitim anlayisint anlatmaktadir (Cift¢i ve Siinbiil, 2005).
Dogal bir 6zgiirliikk ile yapilandirilmis, dogal olanin ayni zamanda 6zgiir oldugunu ve
dogadan baska bir iyilik kaynagi olmadigini savunan Rousseau, ozgiirliige ¢ok Onem
vermis, 0zglirliigiin de dogada var oldugunu diislinmiistiir. Bu nedenle egitimin de dogal ve
Ozgiir olmasi1 gerektigini ve bu karakterde bireyler yetistirmenin gerekliligini savunmustur
(Bakir, 2007). Rousseau’ya gore egitimin merkezinde baskic1 kurallar degil ¢ocugun
ithtiyaclart ve istekleri yer almali, her ¢ocuk farkli oldugu icin egitimin igerigi g¢ocuga
uygun hale getirilmeli ve gelisimsel donemlerine uygun olarak diizenlenmelidir (Korkmaz,
2005).

Rousseau’nun savundugu bu 6zgiirliik¢ii anlayis ilk defa Isvicreli egitimci Johann
Heinrich Pestalozzi (1746- 1827) tarafindan uygulanmistir. Pestalozzi, iilkesinin cesitli
koylerinde actig1 okullarda ¢ocuklarin higbir engelle karsilagsmadan kendi igsel diirtiilerine
gore hareket etmeleri nedeniyle bikmadan, usanmadan arzuyla calistiklarini
gozlemlemistir. Pestalozzi’nin bu basarisi, onun ¢ocuk ruhu hakkinda gercekei bir anlayisa
sahip olmasindan kaynaklanmaktadir (Durakoglu, 2010a). Pestalozzi’nin dgrencisi olan

Alman egitimci Friedrich Froebel’in goriisleri de, Pestalozzi’nin goriisleriyle benzer



ozellikler gostermekle birlikte, benimsedigi temel felsefe yoniinden farklidir. Pestalozzi
var olan duyu algisinin bilginin kaynagi olduguna inanirken; Froebel, ¢evre ile ¢ocuk
arasinda gizli bir bagin egitime 151k tuttugunu ileri siirmektedir. Froebel, cocuklarin bilgiyi
hayattan ve tecriibeden aldiklarina, arastirmayla ve c¢ocuk merkezli oyunlarla
yeteneklerinin giiclenecegi bir ¢evrelerinin olmasi gerektigine vurgu yapmistir (Ciftei ve
Stinbiil, 2005). Froebel, bu bilgiler 1s1g1nda 1836 yi1linda Almanya’da ilk anaokulunu agmais
ve bu okula “Kindergarten (Cocuk Bahgesi)” adin1 vermistir (Calisandemir, 2002).

Froebel’in agtigi “Cocuk Bahgeleri"nden esinlenen Italyan egitimci Maria
Montessori ise (1870- 1952), kendi egitim yaklasimini uygulamak iizere “Cocuk Evleri”
ad1 altinda okul 6ncesi egitim kurumlar1 agmistir. Rousseau’nun egitimdeki 6zgiirliik¢ii
anlayisin1 daha da ileriye gotiiren Montessori, ilkini 1907°de, Roma’da actigr “Cocuk
Evleri” ile kisa zamanda tarihin en yaygin egitim metodunun kurucusu unvanini
kazanmigtir. Montessori’nin ¢ocuklarin egitimi i¢in ortaya koydugu metot, giiniimiizde de
diinya c¢apinda en yaygin egitim metodu olarak uygulanmaya devam etmektedir.
(Durakoglu, 2010a).

Cocugun merkeze alindigi, bireysel hiza uygun, o6zgirliikk¢ii bu egitim metodu,
yalnizca kendisini yapilandirdig: felsefi esaslar yoniinden degil, ayn1 zamanda mekansal
diizenlemeler {izerinde yapti§i degisimler ile de diger egitim metotlarindan
farklilasmaktadir.

Mekanin  insan, insanin mekan {izerinde biraktigt etki g6z Oniinde
bulunduruldugunda, egitim ortamlarinin ¢ocuk psikolojisi ve gelisimi tizerindeki etkisinin
yadsimnamaz Olgiide 6nem kazandig soOylenebilir. Cocugun bireysel ihtiyaglarina ve
dogasina uygun bir egitim yaklasimini esas alan Montessori egitim metodunun, mekan
Ogelerini ¢gocugun dogasina, bireysel ilgi ve ihtiyaclarma uygun olarak orgiitliiyor olmasi,
Montessori yaklasgimini diger metotlardan ayiran diger bir 6zellik olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu noktada calisma kapsaminda, ¢ocugun dogasina uygun bir egitim
yaklasimini esas alan ve fiziksel ¢evreyi de bu temel ilke iizerine orgiitleyen Montessori

Metodu’nun mekansal diizenlemeye yansimalari irdelenmistir.



1.2. Problemin Taninm ve Calismanin Amaci

Egitim, dogumdan itibaren basglayan ve yasam boyu siiregelen bir olgudur. Kiiglik
yaslarda basit ve gilindelik eylemlerin basarilmasi gibi konular1 igeren “egitim” kavramu,
yas ilerledikce daha sosyal ve daha kompleks bir yapiya biiriinmektedir. ilk yillarda
giindelik yasamin ogretilmesini kapsayan egitim, zamanla yerini sosyal ve toplumsal
konularin  anlasilmasina, soyut zekanin  gelistirilmesine, kiiltiirel degerlerin
anlamlandiriimasia birakmaktadir. ilerleyen zamanla birlikte ¢ocugun yasi, ilgi alan,
hayati anlama ve algilama bi¢imi degisirken, egitimin de ¢ocuktaki bu degisime ayak
uydurabilecek nitelikte diizenlenmesi gerekmektedir.

Egitimin gittikce Onem kazandig1r giliniimiizde geleneksel egitim anlayis1 kati,
tekdiize, O0gretmen merkezli ve hayattan kopuk olmasi ile elestirilmekte, bu durum
egitimde alternatif arayiglarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Geleneksel egitime zit
bir anlayisa sahip olan alternatif egitim yaklagimi ise bireysellesmis, 6zgiirliik¢ii, esnek ve
Ogrenci merkezli olmasiyla gittikce 6onem ve deger kazanir bir hal almistir. Alternatif
egitim yaklagimlarin1 geleneksel egitim anlayisindan ayiran dnemli 6zelliklerden birini de
mekanin diizenlenmesi olusturmaktadir. Ciinkii yapilan aragtirmalar, egitim anlayisinin
yani sira egitim ortamlarinin fiziki yapisinin da egitim ve 6grenme iizerinde dneme sahip
oldugunu gostermektedir. Cocuklarin yasamlarmin dnemli bir bdliimiini gegirdikleri bu
egitim ortamlarini olusturan egitim yapilarinin biiylik bir kismu ise, onlarin ilgi, istek ve
gereksinimlerinin goz ardi edilerek tasarlanmis olmalariyla dikkat ¢ekmektedir. Oysa bu
ortamlar, cocuklarin etken ve edilgen her tirlii etkinligi istedikleri zamanda
stirdiirebilmelerine olanak taniyan ve c¢ocuklarin sosyal ve kiiltiirel gelisimlerini
destekleyen ortamlar olmalidir. Bu nedenle, cocugun degisen ilgi, istek ve ihtiyaglariyla
birlikte, sadece fiziksel yonden degil, aym1 zamanda psikolojik olarak da degisim
gosterdiginin bilincinde olup, cocugun fiziksel ve ruhsal ihtiyaglarinin karsilanmasinin
yant sira, ¢ocuga adapte edilebilir bir ¢evre sunulmasinin da 6nem tasidigini belirtmek
gerekir.

Giliniimiizde ¢esitli egitim reformlar1 yapiliyor olsa da, iilkemizde ¢ocuklarin sadece
egitim reformlar1 yoluyla topluma kazandirilacagi diisiiniilmekte olup, egitimin verildigi
ortamlara gereken Onem verilmemektedir. Halbuki yapilan calismalar ve arastirmalar
gostermektedir ki, egitim ve egitimin verildigi ortamlar akademik basar1 agisindan etkili

oldugu kadar, insan-gevre etkilesimi baglaminda da oldukca 6nemli ve birbiriyle iliskilidir.



Omegin, Pasifik Oaks Fakiiltesi tarafindan yapilan bir calismada, fiziksel mekan
kalitesinin O&gretmenlerin g¢ocuklara karst duyarlilifimm ve arkadasca davraniglarinm
arttirdigini, 6grencilerin diger 6grencilerle olan iliskisini olumlu yonde etkiledigini ve aktif
katilimini sagladigini géstermistir (Kildan, 2007). Baska bir arastirma, genis pencerelerin,
dogal aydinlatmanin ve iyi tasarlanmis ¢ati pencerelerinin oldugu okul yapilarinda
ogrencilerin diger okullardakilere oranla %19-26 daha 1iyi performans gosterdigini
kanitlamistir.  Bir diger calisma ise, yetersiz havalandirma ve 1sitma sisteminin ve zayif
aydinlatmanin 6grencilerin ve ¢alisanlarin saglik durumlarin1 ve motivasyonlarini olumsuz
yonde etkiledigini gostermektedir (Vandiver, 2011). Al (2014), egitim yapilarinin fiziksel
konfor kosullarinin 6grenci basarisina etkisi lizerinde yaptig1 calismada, fiziksel mekanin
konfor kosullarinin 6gretmenlerin ve 6grencilerin okul memnuniyetini, 6grenci basarisini,
okula devamliligi ve 6gretmenlerin ¢alisma performansini arttirdigini tespit etmistir. Bu
caligmalar ve sonuglar, etkin Ogrenmeyi saglamanin, 6grenci basarisini ve katilimini
olumlu yonde etkilemenin sadece egitim yoluyla degil, egitim mekanlarinin fiziki kalitesi
ve bi¢imlenisiyle de miimkiin oldugunu gostermektedir. Bu noktada, uygulanan egitim
metodunun tek basina yeterli olmadigina, egitim metodu ve egitim mekaninin uyumlu
iligkisini saglamanin 6nemine vurgu yapmak gerekmektedir.

Calismada, geleneksel egitime tepki olarak ortaya ¢ikan, geleneksel egitimin kati, tek
diize, 6gretmen merkezli, kitaba bagli, ceza-6diil sistemli, hayattan kopuk egitim anlayigini
elestiren ve bu yaklasima tepki olarak dogan bireysellestirilmis, kisisel hiza uygun,
ozgiirliik¢ii, esnek ve 6grenci merkezli yedi adet alternatif egitim yaklasimi incelenmistir.
Bu yaklagimlari; Pestalozzi Metodu, Dalton Plani, Waldorf (Steiner) Metodu, Jena Plani,
Freinet Metodu, Reggio Emilia Metodu ve Montessori Metodu olusturmaktadir. Her bir
egitim yaklasimi bir takim benzer temel 6zellikler ve merkezine aldig1 ana fikre gore bazi
farkliliklar gostermektedir. Bu benzerlikler ve farkliliklar g6z oOniline alindiginda,
Montessori Metodu’nun diger metotlarin bir¢cok 6zelligini igerdigi, egitim anlayisiyla diger
metotlarla benzesse de, gerek ortaya koydugu yalnizca bu metoda 6zgii materyalleri, gerek
egitim anlayisinin mekana yansiyan oOzellikleri, gerekse hazirlanmis ¢evre kavramina
yaptig1 vurgu ile diger metotlardan farklilastigi sdylenebilmektedir. Bunlarin yani sira,
Montessori Metodu’nun tiim diinyada halen en yaygin ve kapsamli egitim anlayis1 olmasi
ve en fazla okula sahip olmasi da bu metodu digerlerinden ayiran 6zellikler arasinda yer

almaktadir. Bu nedenle, ¢alismanin ana konusunu Montessori Metodu olusturmaktadir.



Diinyaca gecerlik kazanmis ve uluslar arasi diizeyde sayilar1 artan Montessori
Okullar’nin, felsefi temelleri, cocugu ele alis bigimi ve ¢ocuga verdigi 6nem gibi
yonleriyle geleneksel egitim anlayisindan farklilagsmasinin yani sira, mekanlarinin da
benimsedigi temel felsefe dogrultusunda tasarlanmis olmasiyla geleneksel okul anlayistyla
tasarlanan mekanlardan oldukc¢a farklilastigi goriilmektedir. Cocugun kendi kendine
basarabilmesini ilke edinmis bu yaklasimda, sadece egitim yontemine degil, mekansal
diizenlemelerin 6nemine de vurgu yapilmaktadir.

Egitimin dneminin daha iyi kavrandig1 giiniimiizde, alternatif egitim yaklagimlarinin
ve bu yaklasimlara gore diizenlenen okul ortamlarinin incelendigi ve ¢ocugun fizyolojik,
psikolojik ve sosyolojik ihtiyaglarini birlikte karsilayan mekansal diizenlemelerden
ornekler iceren bu ¢alismada, Montessori Metodu’nun genel 6zellikleri 15181nda, metodun
egitim ortamina yansiyan yonleri incelenmistir.

Ulkemizde Montessori Metodu kapsaminda cesitli ¢alismalar yapilmis olsa da,
Uysal’'m (2006) “Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezlerinde I¢ ve Dis Mekan
Organizasyonlarinin Egitim Yaklasimlar1 Cergevesinde Incelenmesi” adli ¢alismasinda
Montessori Metodu’na deginilen baglik haricinde metodu mimari yonden ele alan baska bir
calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alisma, egitim yontemini ve egitim ortamini
birbiriyle iligskilendiren ve bu yoniiyle de pek c¢ok alternatif egitim yaklagimindan
farklilasan Montessori Metodu’nun, ilkelerinin ve egitim ortamina yansiyan 6zelliklerinin
anlasilmasi agisindan 6nemlidir.

Calismanin, alternatif egitim metotlarinin anlasilmasi ve iilkemiz programlarina
uyarlanabilirligi konusunda yol gosterici nitelikte olmasi, toplumun egitim alaninda oldugu
kadar egitim yapilar1 alaninda faaliyet gosteren ya da arakesitinde c¢alisan tiim
akademisyenlerine, egitimcilerine, yoneticilerine, mimarlarina ve tasarimcilarina
yararlanacaklar1 bir kaynak olusturmasi ve ¢ocugun fiziksel ¢evresinin bigimlenisinin en az
uygulanan egitim metodu kadar 6nemli oldugunun anlasilmasi agisindan faydali olmasi
beklenmektedir.

Calisma yontemi olarak, oncelikle egitim ve egitim felsefeleri kavramlar1 agiklanmis,
ardindan geleneksel egitim yaklagimlarina alternatif sunan yaklasimlar ele alinmistir.
Bunun nedeni, hem alternatif yaklasimlar1 agiklamak, hem de Montessori Metodu’nun bu
yaklasimlar igindeki farkliliklarini ortaya koymaktir. Bu farkliliklara dayandirilarak,
calismanin Montessori 6zelinde yapilmasinin nedeni agiklandiktan sonra, Montessori

Metodu’nu tanimlayan temel kavramlar olusturulmus, bu kavramlarin Montessori Okullar1



tizerindeki varliklar1 ve bigimlenigleri incelenmistir. Uyguladig1 egitim yaklasimi ve egitim
yaklasimini yansittigr fiziki mekanlar1 ile bu okullarin, tasarlanacak okullar i¢in 6rnek
teskil etmesi ve egitim ve egitim ortamlar1 alanindaki ¢aligmalara yol gosterici bir kaynak

niteliginde olmast ¢calismanin diger hedefleri arasinda yer almaktadir.

1.3. Egitim ve Egitim Felsefeleri

Egitim toplumlar1 gelistiren, {ilkelerin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik anlamda
kalkinmasini saglayan en Onemli aractir. Tarih boyunca bir¢ok egitimci, filozof ve
diisiiniir, egitim yaklasimlari konusunda birgok farkli goriis ortaya koymustur. Egitimle
ilgili ortaya konan bu farkli goriisler, egitim kuramcilarina ilham vermis, onlarin bu yeni
gorlis ve fikirler 1s18inda yeni egitim metotlar1 gelistirmelerine olanak tanimistir.
Gilintimiizde bir¢ok egitim metodu uygulanmasina ragmen, biitiin egitim metotlarinin temel
amaci etkin 6grenmeyi saglamaktir.

Bu baglamda, ayn1 sonuca ulagsmak i¢in farkli yollara bagvuran egitim metotlarinin
ortak ve farkli ozelliklerinin ayirt edilebilmesini kolaylastirmak amaciyla oncelikle
egitimin ne oldugu, amagclari, egitimle ilgili problemler ve egitimle ilgili problemlere
¢Oziim yollar1 arayan ve aslinda egitimin seklini belirleyen egitim felsefeleri konusunda
bilgi sahibi olmak gerekmektedir.

Bolim kapsaminda egitim ve egitimin amaci, egitim felsefeleri ifadesiyle ne
anlatilmak istendigi, egitimi etkileyen felsefi diisiinceler, bu diislincelerden yola ¢ikilarak
ortaya konan egitim akimlar1 ve ¢ocuk egitimi konusunda gecerlilik kazanmis alternatif

egitim yaklagimlari ele alinmstir.

1.3.1. Egitim

Egitim, Tiirkce bir kelime olup “egmek” kokiinden gelmektedir. Genellikle esyalarin
fiziksel goriinlimiinde degisiklik meydana getirmek icin kullanilan bu kelime, insan i¢in
kullanildiginda, insan davranislarinda benimseme veya zorlama yoluyla degisiklik
meydana getirme anlaminda kullanilmaktadir (Eyiiboglu, 1989).

Bat1 dillerinde egitim sozciligiine karsilik gelen “education” sozciigii de, Latince bir
kokten tiiretilmis olup, “educare” ve “educere” sézciiklerinden olusturulmustur. “Educare”

Ogrenileni 6zel bir beceriyle donatmak i¢in talim ettirmek anlamina gelirken, “educere”



sOzciigii yetistirme, belli bir is i¢in yetkinlestirme anlaminda kullanilmaktadir (Yayla,
2005).

Egitim kavrami, 1940lardan bu yana Tiirk¢e’de maarif, tedrisat, talim ve terbiye
sOzciiklerine karsilik gelecek sekilde kullanilmistir. Terbiye kavrami bakma, besleme,
biiyilitme, ilim, edep 6gretme, talim, alistirma, yetistirme, edep 6grenmesine vesile olacak
tarzda hafif surette ceza verme gibi anlamlar tasirken, maarif ve tedrisat kavramlari
Ogretim ve bilgilendirme anlamlarina gelmektedir. Talim ise Ogrenilenlerin hayata
gecirilmesi anlaminda kullanilmaktadir (Yayla, 2005).

Egitim, en genel anlamiyla insanlar1 belli bir amaca gore yetistirme siireci olarak
tanimlanabilmektedir. Bu siirecte kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler insan kisiligini
farklilastirmaktadir (Fidan, 2012). Bu durumda egitimin, insanin yasami boyunca
cevresiyle arasinda olusturdugu etkilesim sonucu edindigi bilgi, beceri ve deneyimler
yoluyla, davraniglarinda meydana gelen degisimler oldugu sdylenebilir.

Egitim konusunda bir¢ok diisiiniir farkli tanimlamalar yapmistir. Gandhi (2004)
egitimi ¢ocuktaki, viicuttaki, zihindeki, ruhtaki biitlin iyiliklerin disar1 ¢ikarilmasi olarak
tanimlarken; Aristoteles egitimi saglam bir viicutta saglam bir zihin olusturma siireci
olarak tanimlamistir (Dash, 2014). Biiyiikdiivenci (1987) egitimi, toplumsal hayati
sekillendirmek, diizenlemek ve denetlemek amaciyla bireysel ya da toplumsal
deneyimlerin bilingli olarak aktarilmasi olarak tanimlarken, Tozlu (1997) egitimden
kastedilenin herhangi bir seyi gelistirmek, yiikseltmek ve miikemmellestirmeye ¢aligmak
oldugunu belirtmistir. Ciicen (2001) genel anlamda egitimi bir bireyin veya toplumun sahip
oldugu bilgiyi, kiiltiirii, inanci, beceriyi, degerleri, sanat1 ve benzerlerini kendisinden sonra
gelen kusaklara aktarma siireci olarak tamimlamistir. Ozel anlamda ise egitimi, insan
davraniglarinda bilgi, beceri, anlayis, tavir, karakter gibi Onemli sayilan kisilik
niteliklerinde belli degismeler olusturmak amaciyla yiiriitiilen diizenli bir etkilesim siireci
olarak agiklamistir.

Yukaridaki aciklamalardan yola ¢ikarak egitim kavramina;

e insan dogasindaki iyiliklerin ortaya ¢ikarilmast,

e insam zihinsel ve fiziksel olarak kusursuz bir birey haline getirme siireci,

e Toplumun diizelmesi, sekillenmesi, denetlenmesi i¢in gerekli bir arag,

e Bireyin veya toplumun sahip oldugu kiiltiirel degerleri sonraki kusaklara aktarma

girisimi,



e Insan davranislarinda 6nemli sayilan niteliklere gére degisim olusturma siireci,
olarak tanimlamak miimkiindiir.

Egitim denince genellikle 6gretmenler ve dgrenciler, ¢ocuklar ve gengler, anaokulu
Ogretmenleri ve bakicilar, ¢iraklar ve ustalar, anneler ve babalar akla gelmektedir. Yani
egitim denince akla ilk gelen egitimci ve egitilen arasindaki kisisel iliskilerdir. Ogretmen
ve 6grenci arasindaki karsilikli iligkinin sekli, cocuk gelisiminin ortaya ¢ikardigi ihtiyaglar,
egitim isinin meydana geldigi okul ve cevre ortami, egitime etki eden ¢evre faktorleri,
cocuklarin yetenekleri, egiticinin pedagojik hedefleri, kullanilan egitim ara¢ ve metotlar1
egitimin ana konusunu olusturmaktadir (Ergiin, 1997).

Egitimin ne oldugu, ne ile alakali oldugu kadar ne i¢in yapildigi da oldukca
onemlidir. Bu da egitimin amacini olusturmaktadir. Egitimin amaglarindan s6z edilirken,
esasinda, egitimin bugiinle ilgili veya ileriye doniik etkinliginin sonucunu 6nceden
belirlemekten ve o sonuca ulasma egilimi gdstermekten bahsedilmektedir. Bu nedenle
egitimin amaglar1 yerine egitimin sonuglart deyimini kullanmanin daha anlamli oldugu
disiiniilmektedir (Brubacher, 1962). Ciinkii egitimde amag derken, aslinda, verilen egitim
yonteminde ulasilmasi hedeflenen insan davranislar1 kastedilmektedir. Bu da bizi egitimin
sonucuna gotiirmektedir. Hook (1963) egitimin sonuglarini su sekilde 6zetlemistir;

Egitim,

o clestirel giicii ve bagimsiz diisiinceyi gelistirmelidir.

e alg1 duyarliligini, yeni fikirlere agikligi ve baskalarinin deneyimleriyle yaratici
yakinlig1 tesvik etmelidir.

o Kkiiltiirel, edebi ve bilimsel geleneklerin aktarilmasi farkindaligin1 kazandirmalidir.

e doga, toplum, bireyin kendisi, lilkesi ve iilkesinin tarihi hakkinda bilgi edinmeye
yardimci olmalidir.

e demokratik toplumun ideallerine bagli bireyler yetistirebilmeyi olanakli
kilmalidir.

e kadinlarin ve erkeklerin ayni seviyede genel bilgi ve tekniklerle donatilmasini
saglamali, onlar1 kapasite ve ilgilerine gore iiretken bireyler haline getirebilmelidir.

e bireyin igsel kaynaklarii ve karakter 6zelliklerini giiclendirebilmelidir.

Biitin bu tanimlamalardan yola ¢ikarak egitimin iki Onemli siire¢ igerdigini
soylemek mimkiindiir. Bunlardan ilki, insan davramiglarinin yonlendirilmesi siirecidir.
Egitim, bireyin tutum ve davraniglarinda olumlu degisiklik meydana getiren bir etkinlik

olarak tanimlaniyorsa, bireyin tutum ve davramiglarinda degisiklik meydana getiren her



etkinlik egitim olarak kabul edilebilmektedir. Ikinci olarak, kisinin kendi varlik bilincinin
farkina varmasinin hedeflendigi siirectir. Yani burada egitimle hedeflenen kisinin kendi
varolusuyla, kendi disindakilerin varoluslar1 hakkindaki bilinglili§i kazanmis olmasidir.
Egitim kavrami da aslinda bireylerin tiim bunlar1 dogru algilama ve anlamlandirma, dogru

kararlar alip, dogru degerlendirmeler yapabilme yetilerini igermektedir (Yayla, 2005).

1.3.2. Egitim Felsefeleri

Egitim, bir¢ok disiplini etkileyen bir olgudur. Bu nedenle egitim hakkinda farkli
disiplinler tarafindan farkli tanimlamalar yapilmistir (Albayrak, 2014a). Ornegin; Platon’a
gore egitim, bireyleri en yetkin olduklar1 konuda yetistirmek, ruhun iyiye dogru
cevrilmesini saglamak ve bunun icin en kolay, en sasmaz yolu bulma sanatidir (Under,
1993). J.J. Rousseau’ya gore “egitim, insan tabiatina gore yani insan dogasi gozetilerek
insan yetistirmektir” (Gianoutsos, 2006). Cicero’ya gore “egitim, ¢ocugu insan haline

(1951

getirme sanatidir.” Stein’e gore ise “egitim, yetileri hep birden ve uyumlu olarak
gelistirmektir.” (Albayrak, 2014a). Biitlin bu diisiiniirlerin egitimi tanimlama bi¢imlerinden
yola cikilarak, hepsinin egitim amaglarinin insan1 yetistirmek, degistirmek, iyi birer birey
haline getirmek oldugu goriilse de, her birinin insani1 egitme siirecinde kullandiklari
yontemin farkli oldugunu belirtmek gerekir. Egitim felsefesini olusturan da aslinda bu
farkliliklardir.

Egitim kavraminin ne oldugu, anlami, igyapist ve degeri lizerine diislinmeye
baslandiginda egitim felsefesi alanina girilmis olunmaktadir (Akdag, 2003). Egitim
felsefesi, insani, dolayisiyla egitimle ilgili sorunlar1 inceleyen felsefi bir alandir. Egitim
felsefesi, bazilar tarafindan felsefenin bir dali olarak ele alinirken, bazilar1 tarafindan da
tamamen egitim sorunlarinin ortaya ¢ikardigi, egitimin bir dali olarak kabul edilmektedir.
W.H. Kilpatrick, egitim felsefesini, egitimin ne yapmasi gerektigini belirlemeye calisan bir
caba olarak goriirken; J. Dewey cagdas sosyal hayatin gii¢liiklerini, bunlara uygun zihni ve
ahlaki aligkanliklarin kazanilmasi sorunlarini ¢6zmeye yarayan bir egitim dali olarak
gormiistiir. J. Bruner ve H. W. Burns egitim felsefesini, felsefi diisiincenin egitim
hareketlerine uyarlanmasi olarak kabul etmislerdir (Kii¢likoglu ve Bay, 2007). Tuncer
(2014) ise egitim felsefesini, egitimi bir biitiin olarak ele alan ve kiiltiiriin vazgecilmez bir

0gesi bi¢iminde diislinen, oOzenli, elestirici ve yontemli caligmalarin timii olarak
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tanimlamakta ve egitim felsefesinin egitime yon veren, amaglart sekillendiren ve egitim
uygulamalarina yol gosteren bir disiplin oldugunu belirtmektedir.

Thomas Hopkins’e gore, hazirlanan programlarda, bir 6gretmenin Ogrencilerini
degerlendirirken sectigi yontemde -onlar farkinda olmasa bile- bir felsefe vardir. Bir
O0gretmenin Ogrencisine cografya yerine matematik c¢alismasini sdylemesinin altinda bile
bir felsefeye gore hareket fikri yatmaktadir. Ebeveynlerin, ¢cocuklarimi farkli egitim veren
kurumlara gonderme konusunda farkli goriise sahip olmalar1 da, aslinda onlarin egitim
felsefeleri ile yakindan iligkilidir (Kiigiikoglu ve Bay, 2007).

Egitim felsefesinin temel sorunlarini, “Insan nedir? insan dogasi nedir? Bu doga
neye izin verir? Bu doga neyi ister, ne ile mutlu olur? Egitim nedir? Egitimin amaci nedir?
Kimler egitilmelidir? Ne, Ni¢in dgretilmelidir? Bireyin nasil egitilecegine iliskin kararlarin
bireyden bagimsiz olarak verilmesi insan dogasina ne kadar uygundur? Egitimde cezanin
yeri var midir? Egitim insanlar1 geleneksel degerlere uyum saglayici bir sekilde mi yoksa
yaratici, yenilik¢i bir sekilde mi yetistirmelidir?” gibi sorular olusturmaktadir. Bu sorulara
verilecek farkli cevaplar da egitim felsefesinde ¢esitli okullarin veya akimlarin olugsmasina
olanak saglamistir (Kiiclikoglu ve Bay, 2007).

Egitim felsefesi; bireylere neyin, ni¢in dgretilecegini segcmekte ve tutarsiz olan amag
ve yontemleri eleyerek yerine yeni amag, yontem ve teknikler olusturmaktadir. Bilingli bir
egitim ancak egitim felsefesinin bir {iriinii olarak var olmaktadir (Ergin, 1998). Egitim
felsefesinden elde edilen veriler 1s18inda bireye uygulanacak egitimin sekli
belirlenmektedir. Elde edilen sonuglar1 felsefi bir bakis agisiyla sorgulayacak ve yon
belirleyecek olan da yine egitim felsefesidir (Ciigen, 2001).

Felsefenin egitimle olan bu denli yakin iliskisi, felsefi diigiincelerin egitim felsefeleri
tizerinde ¢esitli etkiler birakmasma yol agmustir. Bu etkiler aslinda bireye uygulanacak
egitimin sekli, amaci, yontemi ve teknigi hakkinda da ipuglar1 igermektedir.

Asagida bati1 felsefi diisiincede gelisen ve egitimi etkileyen, baglica felsefi
diisiincelerden olan idealizm, realizm, natiiralizm, pragmatizm ve varolusgulugun temel
fikirleri ve egitimle olan iligkilerine yer verilmistir (Erisen, 2004). Bu diisiincelerin
aciklanmasi bir sonraki boliimde ifade edilecek olan egitim akimlarinin hangi felsefeden
etkilendiginin, yontem ve tekniklerini hangi felsefi diisiinceye dayandirdiginin bilinmesi
agisindan énem tasimaktadir.

e lidealizm: Gergekligin temelini diisiinsel ve tinsel kavramlara dayandiran bir

felsefe olarak tanimlanmaktadir. Idealizmde gercek olan fikir, diisiince ve ruhtur. Madde
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onun yan iiriiniidiir. Idealizmin temelini atan Yunan filozof Platon’a gére dis diinyanin
bilgisine ancak diisiincelerle ulasilabilir. Idealizmde gergege ulasma yolu, gozlem ve
deneye dayanan bilimsel yollardan ¢ok, diisiinsel ve sezgisel yollardir (MEB, 2010; Erisen,
2004).

Idealizmde gergeklik zihinsel oldugu icin egitim de diisiinceler ve kavramlarla
ilgilidir. Egitimde, 6grencilerin diisiincelerini parca-biitiin iligkisi igerisinde sistemli bir
sekilde gelistirmeleri amaclanmaktadir. Ogrenci, dogruyu arayarak bulmali ve bu dogruya
gbre yasamayl Ogrenmelidir (Erisen, 2004). Idealizmde egitimin amaci, ruhsal olan
gerceklige ulasmak ve onunla biitiinlesmektir. Egitim, cocuga kendini ve evreni akil
yoluyla kavrayabilme yetisi kazandirdign olgiide basarili sayilmaktadir. idealizme gore
egitim siirecinde gocugun deneyimi, ilgisi ve bireysel 6zellikleri 6nemli degildir. Onemli
olan irade disiplinidir (MEB, 2010).

Idealist egitim, bireyleri iyiye, dogruya ve giizele ulastirmay:r hedeflemektedir.
Idealizmde iyi, giizel ve dogru anlayislar1 kusaktan kusaga ya da toplumdan topluma
degismemektedir. Ciinkii bu anlayislar, insan yapist degil, evrensel doganin birer
pargasidir. Ogrencilerin ait olduklar1 biiyiik ruhsal biitiinliikle uyumlarin1 saglayabilmek
amaciyla onlara bu degerlerle birlikte yasama ve onu siirdiirebilme yetisi kazandirilmalidir.
Bu baglamda 6grenciye kiiltlirel miras1 olusturan degerleri 6gretmek de egitimde 6nemli
bir yer tutmaktadir. Bu nedenle 6gretmenin kiiltiirel miras1 temsil eden iyi bir rol model
olmasi1 gerekmektedir (Cetin, 1994).

Idealizmde geleneksel yargi ve degerleri elestirme, otoriteye karsi ¢ikma, yeni
arayislara girme ozgirligii yoktur. Bu o6zelligiyle idealist egitimin demokratik hak ve
Ozgiirliikleri baski altinda tuttugu, yani totaliter nitelikte oldugu sdylenebilir (Arslan,
2007).

e Realizm: Temeli Aristoteles’e dayanan realizm felsefi akimi, idealizmin aksine
evrendeki her seyin insan zihninden bagimsiz olarak var oldugunu savunmaktadir.
Realizme gore nesneler, bizim onlari algilayip algilamamiza bagli olmaksizin var olmaya
devam ederler. Realizm, ger¢ekligin nesnel bir diizen icerisinde oldugunu ve insanligin bu
gerceklige ulasma imkanmin bulundugu bir felsefi akim olarak Ozetlenebilmektedir
(Erisen, 2004).

Realizmde egitim, hem toplum, hem de kisi agisindan yapilmalidir. Fakat oncelik
toplumsal egitime verilmelidir; ¢linkii realizmde “biitiin, par¢adan 6nce gelir.” Bu nedenle

realizmde toplum bireyden dnce gelmektedir (Sonmez, 2002).
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Realizm, egitimin insani en iyi, en milkemmel yetilerle donatarak mutluluguna
ulastirmanin gerekliligini ileri siirmektedir (Gutek, 1988). Insanin en énemli giiciiniin akil
oldugunu savunan realizme gore insan, gercege akil yoluyla ulasabildigi i¢in egitimin
amaci da insan aklini gelistirmek olmalidir. Gergek bilgi, gozlem ve deneyle kazanilan
bilgi olduguna gore, insan gergek bilgiye aklini ve duyularini kullanarak ulasabilmektedir.
Boylece gercegin yasalar1 kesfedilmekte, evrenin yapi ve isleyisi agiklanabilmektedir.
Realizme gore egitim, insanin en iyi yetilerle donatilarak mutlu olmasini saglamali, yeni
kusaklara kiiltiirel miras1 aktarmali ve onlar1 toplumsallastirmalidir. Ogretmen, konu
alaninda ve konu alaninin diger alanlarla olan iligkisinde yeterince uzman olmali,
Ogrencilerin gercegi bulmalarinda rehber roliinii iistlenmelidir (MEB, 2010; Erisen, 2004).

e Natiiralizm: Fiziksel diinyanin disinda bir gercekligin olmadigin1 savunan
natiiralizm, realizmle yakindan iligkili olup, temelini ¢ok eski ¢aglara dayandirmaktadir.
Natiiralizme gore insan doganin bir iirlinlidiir. Bu nedenle insan ve doga arasindaki uyum
ve iliski Onemlidir. Doganin, dogrunun, insan yasantis1 ve deneyimlerinin kaynagi
olduguna inanildigi icin doga kanunlarnin topluma, ekonomiye, siyasete ve egitime
uygulanmasi gerektigini savunmaktadir (MEB, 2010; Erisen, 2004).

Natiiralist felsefeye gore egitimin de tam anlamiyla dogaya uygun olmasi
gerekmektedir. Doga ve insan arasindaki iligkiler egitim amaglarinin diizenlenmesinde yol
gosterici olmali, egitim siirecinde insanin dogal gelisim ozellikleri dikkate alinmali,
egitimin icerigi deney, gozlem ve arastirma yapmaya olanak taniyacak bicimde
diizenlenmelidir. Bu diizenlemeye gore egitimin, cocugun dogayla i¢ ice olarak, yaparak ve
yasayarak 0grenmesini saglayacak nitelikte olmasi gerekmektedir (Cuhadar, 2014).

Natiiralizmde egitim demokratik ve c¢ocuk merkezli olmali, kisinin ilgi ve
yeteneklerine gore diizenlenmelidir. Ogretmenin gérevi bilgiyi ezberletmek degil, dogal
ortam icerisinde bilgi i¢in firsat yaratip, cocugun arastirarak égrenmesini saglamaktir. J.J.
Rousseau ve Pestalozzi natiiralizmin egitimle ilgili goriislerinin savunuculari olmuslardir
(MEB, 2010; Erisen, 2004).

e Pragmatizm: Pragmatizm 19.yy sonu ile 20.yy baslarinda Ingiltere ve Amerika’da
ortaya ¢ikan bir felsefe akimidir. Pragmatizm, kelime anlami olarak pratikten tiiremis, ise
ve eyleme doniik, uygulanmasi amaglanmis diislince bi¢cimidir (Bakir, 2006). Pragmatizm
bilginin degeri ile ilgilidir. Pragmatistlere gore bir 6greti insana yararli oldugu olciide

dogrudur. Odev, sorumluluk, 6zgiirliik gibi kavramlar pratik degerinin disinda bir anlam
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tasimamakta ve yalnizca insana getirdikleri yarar acisindan anlam kazanmaktadirlar
(Bozkurt, 1978).

Pragmatizm, hayatin siirekli bir gelisim ve degisim icerisinde olduguna isaret eder.
Yani ger¢egin 0zii degisimdir ve degismeyen bir gercek yoktur. Pragmatik egitimde amac,
insanin siirekli degisim icerisinde olan bu c¢evre kosullarina uyumunu saglamaya
caligmaktir (MEB, 2010). Pragmatizme gore kisi yalnizca duyular1 yoluyla aldiklarini
bilebilir. Bu nedenle pragmatist egitimin temeli de kisisel tecriibeye dayanmaktadir. Bu
felsefi akima gore, egitim tecriibeler icinde, tecriibeler tarafindan ve tecriibeler icin
gelismektedir (Cetin, 1994).

Pragmatizm’in egitim alanindaki en Onemli temsilcisi olan John Dewey’in
yaklagiminda, ana kavram olan deney-tecriibe iliskisi, birey ile ¢evresi arasindaki iligkiyi
ve etkilesimi anlatmaktadir. Dewey’e gore bilgi yasantilar yoluyla elde edilmektedir. Bu
nedenle egitim, hayatin i¢inde varsayilmakta; her g¢evresel etkilesimin, her deneysel
yasantinin deneyimi arttirdigina inanilmakta; dolayistyla egitimin konular1 hayatin i¢inden
secilmektedir (MEB, 2010).

Pragmatizmde egitim, 6grenciye odaklanarak yiirlimekte ve 6gretmen yol gosterici
ya da rehber gorevinde bulunmaktadir. Ogrenmenin ancak yaparak ve yasayarak
gerceklesebilecegine inanilmistir. Bu akima gore egitimin, arastirma 6zgiirliigiiniin oldugu
demokratik bir ortamda daha etkili oldugu diisiiniilmektedir (MEB, 2010).

e Varolusculuk: Varolusculuk felsefesi 19. ve 20 ylizyil filozoflarindan M.
Heiddeger, G. Marcel, K. Jaspers, J.P Sarte ve A. Camus gibi isimler tarafindan
olusturulmus ve savunulmus bir felsefedir. Bircok diisiiniire gore farkli anlamlar
tasiyabilmekle birlikte, genel olarak insan Ozgiirliiklerini dikkate alan, ozgirlik ve
sorumluluk se¢imini insana birakan bir felsefe akimi olarak nitelendirilmektedir.
Varolusguluk, insan1 kendine 0zgli benzersiz bir varlik olarak gérmekte, insanin
Oznelligine onem vermekte ve temelini bireyselcilige dayandirmaktadir (Erisen, 2004).

Varolusguluk akiminda egitimin amaci, bireyselligi saglamak ve kisinin
Ozgiirliigiiniin  gelismesine yardimci olmaktir. Bu nedenle egitim, bireyin kendini
gerceklestirmesine katkida bulunacak ve hayatin giizel yanlarinin yani sira kotii ve zor
yanlarin1 da Ogretebilecek nitelikte olmalidir. Ayrica, grup calismalariin, 6grencinin
ozgurligiinii kisitladig1 diistiniilmekte, bu nedenle egitimin bireysel olarak uygulanmasi

gerektigi savunulmaktadir (Albayrak, 2014b).
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Varolusgu egitim felsefesinde bilgi kesin degil, olasi oldugu i¢in 6gretmen dgrenciye

kendi degerlerini zorla benimsetme yoluna gitmemelidir. Egitim siirecinde tartisma

yontemine agirlik verilmesinin ana kaynagi bu diisiincedir. Bireyin, yarin 6lecekmis gibi

bugiinli yasamasi, hi¢ 6lmeyecekmis gibi kendini gerceklestirmeye caba gostermesi de

varoluscularin yasam felsefesini olusturmaktadir (Erisen, 2004).

Diisiiniirlerin ve egitimcilerin egitim anlayislarindaki farkliliklar, birbirinden farkl

egitim akimlariin ortaya ¢ikmasindaki en 6nemli etkendir. Her akim, benimsedigi temel

diisiinceye bagl olarak varliga, bilgiye ve degerlere iliskin farkli bakis agilart sunmustur.

Egitim sistemini etkileyen birbirinden farkli bu felsefi diisiinceler, bir diger deyisle felsefi

akimlar, Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Egitimi etkileyen felsefi akimlar

idealizm Realizm Natiiralizm | Pragmatizm Varolusculuk
(Ulkiictliik) (Gergekeilik) (Dogalcilik) (Yararcilik) | (Egzistensialism)
Basladig: L .
Dénem 1.O. 428-348 1.O. 384-322 19.yy 19.yy 19.yy —20.yy
Degerler ve bilgi lan h Gergek dogadir 11 ol =
Temel Diisiince mutlak Var olan her sey ) % 5 Yararli olan Ozgiirlik ve
desi di gergektir. Ve msan doganin| - jyidir. bireysellik esastir.
cgiymezdir. bir pargasidir.

Gergek; fikir,

Gergek, fiziksel

Gercek diistince ve Gergek; varliktir, ve dogal ijer? cem dqzu Bilgi 11<es1crll degil,
ruhtur. diinyanin egisimdir. olasidir.
kendisidir.
Bilgi, bilimsel o Bilei vasantt Degerler ve
Gercek Bilgiye yolla degil ) _Bllgl sadece Yaparak ve 01% }l,a sel de gergekler tartigma
Ulasma Yolu sezgiyle elde blhmsel'y'olla elde ¥?§aygrgk y (}1].1. yoluyla elde
edilir. edilir. ogrenilir. catt edilebilir.
Bireyi iyiye, . . G
glizele ve Alihr.l. gehsmem Dogaya uygun, Bl lglyl deg} ! Bireyselligi ve
Cere s N ve kiltiirel mirasin > | 6grenmeyi LS
Egitimin Amaci dogruya cocuk merkezli | .32 kisinin 6zgiirliigiini
aktarilmasi e .. | ©Ogrenmek 9 " L
ulastirmak .. lidi egitim onemlidir. saglamak onemlidir.
Snomlidir. onemlidir. esastir.
lyiye, giizele ve Dogal ortamda | Arastirma g o i il
dogruya tesvik | Konu alaninda | bilgi i¢in firsat | 6zgiirligiiniin clisimine ve
Ogretmenin eden, kiiltiirel [uzman ve gercegi yaratip, oldugu £ ksen dini
Rolii mirasi temsil | bulmada rehber aragtirarak  |demokratik bir erceklestirmesine
eden iyi bir rol olmalidir. O0grenmeyi |ortamda rehber ir d(l;mm (s)lmak tadir
model olmalidir. saglamalidir. roliindedir. | ’

Egitim felsefelerinin gecirdigi tarihsel gelisim goz Oniline alindiinda, egitim

anlayisinin 20. yiizyila yaklastikga degistigi goriilmektedir. Bilginin, dnceleri mutlak ve
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degismez oldugu varsayilirken, 20. ylizyila yaklasildiginda bilginin tartigma, miinazara
yoluyla elde edilebilecegi diisiiniilmektedir. Bu da insan fikirlerinin zamanla deger
kazandigmin bir gostergesidir. Ogretmen ilk zamanlarda okuldaki tek otorite, tek soz
sahibiyken, zamanla bu otoritenin yerini 6grenciye rehberlik eden, yardimci bir rol
istlenen 0gretmen anlayisinin aldig1 goriilmektedir.

Biitiin egitim felsefelerinin amacini bireyi iyiye, giizele ve dogruya tesvik etme fikri
olustursa da, egitim anlayisiin ilerleyen zamanla birlikte 6zgiirlestigi, bireysellestigi ve
bireyin ilgi, ihtiyac ve yeteneklerinin deger kazandigi dikkat ¢ekmektedir. Egitimin,
baslarda daha kati, 6gretmen merkezli oldugu ve 6grencinin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini
g6z Oniinde bulundurmadigi; zamanla bu durumun yerini daha esnek, 6zgiirliik¢ii, bireysel
ve demokratik bir egitim anlayiginin aldigi; egitimin, 6grencinin ilgi, ihtiyag ve
yeteneklerine gore sekillenen bir egitim anlayisina doniistiigii goriilmektedir.

Egitim anlayisinin zaman igerisinde boyle bir degisime ugramasi esasinda onceki
egitim yontemlerinin kati, eksik ve yetersiz goriilmesinden kaynaklanmaktadir. Bu kati,
eksik, yetersiz, O0gretmeni otoriter tek giic sahibi olarak goren, 6gretmen merkezli ve
Ogrenciyi pasifize eden egitim sistemi bugiinlin geleneksel egitim anlayis1 ile bircok
bakimdan benzer 6zellikler gostermektedir.

John Dewey geleneksel egitim kavramini; “Daha agik, bireyi merkeze alan,
kesfedici, zengin etkilesimleri iceren yaklasimlara karsin daha tepeden inmeci, bir 6rnek,
uyumcu, esitlik¢i olmayan; hazirlayic1 bir yaklasim ve temel degerlere karsin, siirekli
degisen deneyimlerin yasamsal, anlamli, siirekli oldugu ilkesini benimseyen bir egitim
anlayis1” olarak tanimlamistir (Aydin, 2012). John Dewey bu tanimlamayla geleneksel
egitim anlayisina tepki olarak ortaya c¢ikan alternatif egitim kavramini da bir bakima

aciklamaktadir.

1.3.2.1. Egitim Akimlar1

Egitim felsefelerindeki farkli diisiinceler egitim uygulamalarina yon vermis, egitim
programlarinin  belirlenmesini de yakindan etkilemistir. Egitim akimlari, egitim
felsefelerinin teorik temellerine dayandirilarak olusturulmus egitim programlaridir (Cetin,
1994).

Boliim kapsaminda bu akimlarin baslicalarin1 olusturan Daimicilik, Esasicilik,

Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik akimlarina deginilmistir.
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Daimicilik: Realizm ve idealizme dayal1 olarak gelisen bir egitim felsefesi akimidir.
Daimiciligin savundugu temel ilkeler sunlardir (Erisen, 2004; Kiiclikoglu ve Bay, 2007;
MEB, 2010; Albayrak, 2014b; URL-1, 2014);

e Insan dogasi, gercek bilgi ve giizellik degismez goriiliip, her yerde ayn1 kabul
edilmektedir. Egitim bu degismez gercekler dogrultusunda insan yetistirmelidir. Bu
nedenle egitim degismez, evrensel ve kesin olarak goriilmektedir.

e Insan dogasmin en Snemli 6zelligi diisiinme yetenegine sahip olmasidir. Bu
nedenle egitimin insan aklin1 gelistirmeye yonelik olmas1 gerekmektedir.

e Okul ger¢ek yasamin kopyasi olarak goriilmedigi i¢in okulun amaci, insan zihnini
gelistirerek insan1 gergek yasama hazirlamak ve kiltiirii etkin bir sekilde yeni kusaklara
aktarmak olmalidir.

e Belli zamanlarda 6nemli olan bilgiler yerine her zaman, her yasta gerekli ve
gecerli, gercekten 6nemli olan kalict bilgi ve degerler dgretilmelidir. Bu bilgi ve degerler,
beseri bilimler, matematik, felsefe, mantik ve doga bilimlerinden olusmaktadir. Egitimde
amag, insanin diinyanin durumlarina uyumlar1 degil, degismez dogrulara ve gerceklere
uyumunun saglanmasadir.

e Egitimde klasik eserler biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu klasik eserlerin ele aldiklar
konular insanliga ait konulardir ve eserlerdeki bilgiler bugiin oldugu gibi yarin da ayni
kalacagi i¢in 6grenciler iyiye, giizele ve dogruya bu eserleri inceleyerek ulagabilmelidirler.

Bu akima gore Ogrencinin dogasi, ilgi ve ihtiyaglari, kiiltiirel ve fiziksel farklar
dikkate alinmamis, her 6grencinin ilgi, istek ve yetenegine bakilmaksizin herkese aym
egitimi vermek amaclanmistir. Okul ve hayat birbirinin devami seklinde degil, birbirinden
bagimsiz ve ayr1 olarak gorlilmiistiir. Bireylerin sadece akil yoniinden geligsmeleri
hedeflenmistir. Egitimde, 6grenci olgunlagsmamis ve 6grenmesi gereken bilgi ve degerleri
belirleyemeyecek yetkinlikte goriildiigiinden, Ogretmen otoriter ve tek sz sahibi
durumundadir.

Esasicilik: 1950 ve 60’11 y1illarda gelisen esasicilik akimi, egitim felsefesi iginde nasil
degerlendirilecegi konusunda cesitli fikir ayriliklarina neden olmustur. Esasiciligi bir
egitim felsefesi akimi olarak kabul etmeyenler oldugu gibi, onu daimicilik i¢inde
degerlendirenler de olmustur. Fakat esasicilik akimiin herhangi bir geleneksel felsefe ile
baglantisint kurmak veya bu akimi herhangi bir felsefi fikre dayandirmak oldukga giictiir.
Bununla birlikte savundugu ilkeler icerisinde realist ve idealist felsefelerin izleri de

gortilebilmektedir (Erisen, 2004). Esasiciligin savundugu ilkeler 0&zetle asagida
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belirtilmistir (Kaygisiz, 1997; Erisen, 2004; Kiiciikoglu ve Bay, 2007; MEB, 2010;
Albayrak, 2014b; URL-1, 2014);

e Insan, hicbir bilgiye sahip olmaksizin dogar ve genel olarak toplumsal ve kiiltiirel
bir varlik olarak gelisir.

e Egitimin amaci, insanin kiiltiirel degerlerini korumak ve kiiltiirel mirasin gelecek
kusaklara degistirilmeden aktarilmasini saglamaktir.

¢ Gegici bilgiler yerine her zaman ve her yasta gerekli olan bilgiler 6gretilmelidir.

e Ogrenmenin dogasinda ¢ok sik1 ¢alisma, cogu zaman da zorlama/zorlanma vardir.
Bu nedenle 6grencilere kendilerini disiplin altina almalar1 6gretilmelidir.

e Egitimde girisim 6grencide degil 6gretmendedir. Bu nedenle dgretmen duygusal
ve entelektiiel acidan lider 6zellik tagimalidir.

e Egitimde konu alaninin ¢ok iyi benimsenmesi gerekmektedir. Tarih slizgecinden
geemis bilgilerin, 6grenci deneyimlerinden daha 6nemli olduguna inanilir. Bu nedenle
program edebiyat, tarih, matematik, fen ve yabanci diller derslerinden olugmaktadir.

e Esasicilige gore temel bilgiler soyut niteliktedir. Bunlar1 pratik problemlere
uygulamak her zaman miimkiin degildir. Bu nedenle genel kavramlarin gelistirilmesi ve
hayatin kavranmasini saglayacak bir 6gretimin yapilabilmesi i¢in soyut diisiinme, alistirma
ve ezberleme yontemleri kullaniimalidir.

Ogrenci goriis, fikir ve becerileri dikkate alinmadan, bireysel farkliliklar g6z 6niinde
bulundurulmadan tek tip egitim olusturulmustur. Egitim o6grenci degil, O6gretmen
merkezlidir. Geleneklerin degismeden devam etmesini ongdren esasici egitim, bu agidan
da yeniliklere kapalidir. Egitim 6grenciye tekrarlama ve ezberleme yoluyla verildigi i¢in
ogrenci pasif ve ezbercidir. Ogretmen gerektiginde ceza ve zorlama yoluna bagvurabilir.
Ogrencinin kendi kendine diisiinebilmesini gretmek yerine, 6nceden belirlenmis,
Ogrencinin se¢medigi icerigi 6ziimsemesi beklenir. Bu durum demokrasi i¢in katilimeilig
ve elestirel diisiinmeyi engellemektedir. Egitimde kullanilan kati kurallar geregi akimin,
geleneksel egitim yontemine benzedigi sdylenebilir.

llerlemecilik: Pragmatik felsefenin egitime uygulanmus halidir. Pragmatizmin
savundugu temel goriise gore, gercegin siirekli bir degisim icerisinde bulunmasi nedeniyle,
ilerlemecilik akimi da 6grencileri degisen diinyaya hazirlamanin gerekliligini savunmakta
ve geleneksel egitimin kati disiplinine, 6gretmen merkezli ve edilgen insan yetistirme

anlayisina karsi c¢ikmaktadir. Akimin en Onemli temsilcisi ise John Dewey’dir.
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flerlemecilik akimimin ileri siirdiigii baz1 ilkeler asagida verilmistir (Kaygisiz, 1997; Erisen,
2004; Kiiciikoglu ve Bay, 2007; MEB, 2010; Albayrak, 2014b; URL-1, 2014);

e Geleneksel egitim yonteminden farkli olarak egitim; Ogrenci merkezli olmali,
Ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerine gore diizenlenmelidir.

e Egitim yasam boyu siiregelen bir siire¢ olarak goriildiiglinden 6grenciye “ne
diisiineceginden c¢ok nasil diisiinecegi” 6gretilmelidir. Yani, yaparak ve yasayarak 6grenme
esastir. Ogretmen bilgiye ulasma yollarmi1 ogrettigi icin rehber ve yol gdsterici
konumundadir.

e Okul hayata hazirlik olarak degil, yasamin kendisi olarak goriiliir. Okul ayni
zamanda toplumun bir benzeri olarak goriildiigiinden, ¢cocugu i¢inde yasayacagi biiyiik
toplumun kurumlarina ve kurallarina aligtirmalidir.

e Problem ¢6zme becerisini gelistirme ve yasantilar yoluyla O0grenme esastir.
Bilginin soyut olarak elde edilmesi ve 6gretmen yoluyla verilmesi s6z konusu degildir.

e ilerlemecilikte degisimin kaginilmaz olmas1 nedeniyle programlar da esnek yapida
diizenlenmis olmalidir.

e Okul, 6grenciler arasi rekabete yer vermemeli, aksine isbirligini tegvik etmelidir.

e Demokratik bir egitim ortaminin kurulabilmesi i¢in okulda 6grencilerin fikirlerini
Ozgiirce tartigabilmelerine ve okul faaliyetlerinin 6grenci ile birlikte planlanmasina olanak
taninmalidir.

Geleneksel egitime kars1 bir tepki olarak ortaya ¢ikan ilerlemecilik akiminin ¢ocugun
ilgi, istek ve ihtiyaglarii dikkate almis olmasi, yasantilar yoluyla 6grenmeyi hedeflemesi
ve demokratik bir egitim anlayis1 ortaya koymasiyla diger akimlardan farklilastig
sOylenebilir. Ogretmen, ogrencilerin caligmalarini analiz etmelerinde,
degerlendirmelerinde, yorumlamalarinda ve diizenlemelerinde yardimci bir rol izlemekte;
bu yoniiyle rehber gorevini iistlenmis olmaktadir. Okulun rekabetten ¢ok isbirligine tesvik
edici olmasi da, egitimin insan dogasini dikkate alir nitelikte oldugunu gostermektedir.

Yeniden Kurmacilik: Temeli pragmatizme dayanan yeniden kurmacilik akimi
ilerlemecilik akiminin devami olarak goriilmektedir. Bu akimin temel goriisleri asagidaki
gibi ozetlenebilir (Erisen, 2004; Kiigiikoglu ve Bay, 2007; MEB, 2010; Albayrak, 2014b;
URL-1, 2014);

e Egitimin temel amaci toplumu yeniden diizenlemek ve toplumda gercek bir
demokrasi olusturmaya yardimeci olmaktir. Yeni toplum diizeni olusturmada temel

sorumluluk okullarda, temel gii¢ ise 6gretmenlerdedir.
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e Okullar sorunlarin yorumlandigi, degerlendirildigi yerler degil, bu sorunlarin
ogrencilerin aktif katilimiyla ¢dziimlendigi yerler olarak goriilmektedir.

e Egitimin hedefinde din, dil, irk, cinsiyet ayrimi yapilmaksizin baris, kardeslik,
hosgorii ve mutluluk duygularinin agilanmasi fikri vardir.

e Uygulamali egitim esas oldugu icin grup c¢alismalar1 ve proje ddevleri egitimin en
Oonemli parcalarini olugturmaktadir.

e Egitim ortami problem ¢ézme, farkli ¢oziim yollari liretme ve deneme-yanilma
yoluyla 6grenmeye dayali olmalidir.

e ideal toplum demokratik toplum olarak gériildiigiinden demokrasiyi kendi iginde
ve toplumda gergeklestirmeye yonelik bir egitim sistemi kurulmalidir.

Akima gore egitimde toplumsal sorunlarin 6grenciye Ogretilmesinin yani sira, bu
sorunlarin degerlendirilmesi ve sorunlara ¢6ziim yollarinin {retilmesi de Onem
tasimaktadir. Bu yoniiyle egitimin yaparak ve yasayarak O6grenmeye dayali oldugu
sOylenebilir. Toplumda gergek bir demokrasi olusturabilmek i¢in gereken giiciin okullarda
olduguna inanilmistir. Bu yoniiyle de okul ve egitimin toplum miihendisi olarak islev

gordiigii soylenebilir.

1.4. Cevresel Psikoloji

Tarih boyunca biitiin medeniyetlerce 6nem tegkil eden egitim kavrami, insa edilen
egitim mekanlariyla anlam kazanmistir. Her donem kendine 6zgii egitim 6zellikleri ve
egitim mekanlari ile yeni sistemler olusturmus, buna bagl olarak da egitim sistemlerinin
amacina uygun egitim mekanlarina ihtiya¢ duyulmustur. Okullarin fiziki ortamiyla ilgili
her bir degisken egitime destek veya engel olabilmekte, fiziksel ortam O6gelerinin
bicimlenisi, diizenlenisi ve goriiniisii egitsel acidan insan iizerinde 6nemli ve etkili izler
birakabilmektedir (Uludag ve Otaci, 2002).

Avrupa’da yaygin olarak Mimari Psikoloji terimi ile kullanilan Cevresel Psikoloji, en
genel anlamiyla “fiziksel c¢evre ve insan davraniglar1 arasindaki karsilikli etkilesimi
inceleyen bir disiplin” olarak tanimlanmaktadir. Tanimlama da esas vurgulanan sey ise,
fiziksel ortam ile insan davranis ve deneyimleri arasindaki bu iliskinin karsilikli oldugudur
(Cakin, 1988; Gifford ve digerleri, 2011).

Insan ve gevre arasindaki iliski insanlik tarihiyle birlikte baslamus, dis etkenlerden ve

tehlikelerden korunmak amaciyla baglayan siginma eylemi, insanin gevreye karsi ortaya
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koydugu ilk tepki olmustur. Bu tepki, insani zamanla ihtiyaclar1 dogrultusunda
geleneklerine ve degerlerine uygun bicimde ¢evresini diizenleyen hem insa edici hem de
kullanici konumuna getirmistir (Erkman, 1982).

Yakin tarihe kadar “cevre” kavrami yalnizca “sosyal cevre” yani, insan ve
cevresindeki diger insanlarin karsilikli etkilesimi olarak tanimlanmis, bu nedenle “insan-
cevre iligkisi” yalnizca kisileraras1 bir iligski olarak algilanmistir. Psikoloji, antropoloji,
sosyoloji, ekonomi ve siyasi bilim dallarinda 1960’11 yillarda goriilen metodolojik ve teorik
gelismeler bu alanlarda biiyiik bir bilgi patlamasina neden olmus, ¢evresel psikoloji, farkl
disiplinlerle etkilesim i¢inde bulunan farkli bir dal olarak ortaya ¢ikmistir (Ayyildiz, 2000).

Once ekolojik psikoloji, daha sonra gevresel psikoloji akimlarinin ortaya ¢ikisi ile
psikoloji, insanin giinliik yasantisinin i¢inde gectigi ortamlarin sadece sosyal degil, fiziksel
ozellikler de icerdigini kanitlamistir. Cevresel psikoloji alanindaki ¢alismalarin hizli bir
sekilde artis gOstermesiyle birlikte ¢evresel algi, ¢evresel ortamlar, 6grenme ve ¢aligma
ortamlarindaki kazanim, c¢evresel stres, mahremiyet, kisisel alan, kent yasami, hava
kirliligi, kalabalik, giiriiltii kirliligi gibi pek ¢ok konunun cevresel psikoloji yontemiyle
irdelendigi goriilmektedir. Cevresel psikolojinin, psikolojinin yami sira, sosyoloji,
antropoloji, cografya, tip, mimarlik ve sehir planciligi gibi c¢esitli bilim dallarindan
beslenmesi de c¢evresel psikolojinin disiplinler arasi bir bilim olma 6zelligi tasimasini
saglamistir (Glirkaynak, 1988; Tiirksoy, 1986). Bu disiplinlerden mimarlik, en dikkate
deger katkiyt yapmaktadir. Her bilim dali, konuya kendi disiplini agisindan
yaklasmaktadir. Mimar, fiziki ¢evrenin insan etmeninden bagimsiz olarak ele
alinamayacagi diisiincesinde olsa da asil ilgilendigi tasarima iliskin somut birtakim
sorulara yanit ve sorunlara da ¢oziim bulmaktir. Buna karsin psikologlar, insan bilis ve
davraniglarinin belirli bir sosyal ¢evrenin yani sira bir de fiziki ¢evre igerisinde oldugu
diisiincesiyle, fiziki c¢evre-davranis iliskileriyle ilgili calismalar yapsalar dahi asil
aciklamaya g¢alistiklar1 davranisa iliskin diizenliliktir (Goregenli, 2013).

Cevre, insan1 saran her sey olarak tanimlanmaktadir. Insanlar gevreyi etkilerken
cevre de insanlar etkilemekte, dolayisiyla insan ve yasadigi cevre arasinda siirekli ve
dinamik bir etkilesim olusmaktadir. Insanlar yasamsal ihtiyaglari ve degerleri
dogrultusunda sadece i¢inde bulunduklari ¢cevreyi degil, ayn1 zamanda ¢evreden edindikleri
bilgilere gore kendilerini de yeniden bi¢imlendirmektedir. Bir baska deyisle, cevre

davraniglar1 olustururken davranislar da ¢evreyi olusturmaktadir.
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Cevresel psikoloji, insan ve insanin fiziki ¢evresinin karsilikli etkilesiminin ve bu
etkilesimin yarattigi sonuglarin arastirilmasi konusundan olusmaktadir. Mimarlik ve
psikoloji disiplinleriyle beslendigi sdylenebilen ¢evresel psikoloji terimine goére, insanin
mekan etkeninden, mekanin ise insan etkeninden bagimsiz olarak disiiniilemeyecegi
ortaya ¢ikmaktadir.

Cevre-davranis iligkilerine bakildiginda c¢evrenin insan davraniglar1 iizerinde
yadsiamaz bir etki olusturdugu, yine ayni1 sekilde insan davranis, tutum ve deneyimlerinin
de fiziksel gevrenin olusmasinda biiyiik rol oynadig1 goriilmektedir. Ote yandan, insan
cevresini degistirdikce, degisen c¢evre de dolayli olarak insan davraniglarimi ve
deneyimlerini etkilemektedir. Buradan, insan ve fiziksel ¢evresinin, siirekli ve karsilikli bir
etkilesim ve degisim icerisinde oldugunu sdyleyebiliriz.

Insan ve fiziksel cevre arasindaki etkilesimin belirleyici faktorleri tasarimda yol
gosterici verileri olusturmaktadir. Bu agidan, ¢evre psikolojisinin insan-¢evre iliskisindeki
baz1 temel kabulleri asagidaki gibi siralanabilir (Glirkaynak, 1988; Douglas ve Gifford,
2001; Bozdayi, 2004; Goregenli, 2013);

1. Mekani olusturan tiim elemanlarin birbirleriyle olan uyumlu veya uyumsuz
iligkileri insan davranislarinin bigimlenisini etkilemektedir. Bir ofis mekanindaki tim
mekan ve donati elemanlarinin form, malzeme, renk ve doku o6zelliklerinin yani sira
aydinlatma, havalandirma ve iklimlendirme sistemlerinin de biitiinciil bir yaklasimla ele
alinmis olmas1 gerekmektedir. Tiim ¢evre 6zelliklerinin insan psikolojisi ve davranislarini
bir biitiin olarak yonlendirdigi gercegi goz ardi edilmemeli, ¢evre bir biitiin olarak ele
alinmalidir.

2. Kullanicer olarak insan mekani benimseme ve kendi kimligini mekana yansitma
ihtiyac1 hissetmektedir. Buna bagli olarak, mekan tasariminda kullanicinin psikolojik ve
sosyolojik  gereksinimlerinin yan1 sira begeni ve tercihlerinin de taninarak
degerlendirilmesi ve gerekli esnekligin birakilmasi gerekmektedir.

3. Fiziksel cevrede gerceklesecek olan sosyal eylem, mekanin bigimlenisini
etkilemektedir. Ornegin, kisiler arasindaki iletisimi arttirmaya yonelik bir ¢dziimiin
amaglandigr bir mekanda ice doniik oturma diizenleri yer alirken, bunun istenmedigi
durumlarda kisilerin birbirleriyle olan gorsel ve fiziksel baglarinin mekan elemanlariyla
azaltilmaya calisildig1 goriilmektedir. Aym1 sekilde mekanin bi¢imlenisi de c¢evrede

gerceklesecek olan sosyal eylemi etkilemektedir.
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4. Kiiltiirel ve kavramsal degerlerin kesin oldugu bir ¢cevrede mekan orgiitlenmesinin
insan davraniglari tizerinde olumsuz veya olumlu yonde destekleyici etkisi vardir. Fakat bu
etki siirhidir. Bir dini yapida i¢ mekan tasarim elemanlarinin hangi bi¢imde ve ne
yogunlukta kullanildig1 ele alinmaksizin farkli davranis bigimine yol agacak bir drgiitlenme
s0z konusu degildir. Bunun yani sira bir eglence mekaninda malzeme, renk, 151k, form,
genel konumlandirma gibi kararlara bagli olarak bazi davraniglarin zenginleserek
cogaltilmas1 veya istenmeyen duraganlik, dinginlik gibi etkilerin azaltilmasi miimkiin
olabilmektedir. Bu noktada davranigi belirleyen en 6nemli olgulardan birinin mekanin
islevi oldugu sdylenebilir. Bu islev, mekanin hangi sistemin pargasi olduguna bagl olarak
degisim gdsterebilmektedir.

Ornegin bir okuldaki derslik, okul denen bir sistemin pargasi olmasi nedeniyle o
odada olusabilecek davranislar1 sinirlamaktadir. Davranis tizerindeki etki, mekanin tiiriine
-bliytik bir amfi, kimya laboratuari, seminer salonu vb.- gore de degisim
gosterebilmektedir. Farkli tiirlerdeki bu mekanlarin bigimi, i¢indeki esyalar ve bunlarin
yerlestirilme sekli gibi pek ¢ok 6zellik de davranisi etkilemektedir. Buna karsin her fiziksel
ortam islev hakkinda belirgin izler tasimayabilmektedir.

5. Bir mekandaki cevresel olumsuzluklardan kaynaklanan bir durumun davranisi
etkilemesi veya huzursuzluk yaratmasi kolaylikla algilanabilirken bu duruma yol agan
etkenin ayirt edilebilmesi olduk¢a zordur. Bu noktada, kullanicinin ¢evreden kaynaklanan
davranislarinin farkinda olma derecesinin ¢ok daha iizerinde olan tasarimci, rahatsizlik
verecek veya ¢evresel uyumsuzluklara sebep olacak her tiirlii olumsuzlugu tasarim stireci
icerisinde engelleyebilme sansina sahiptir.

6. Insan-cevre etkilesiminde algmin rolii dnemlidir. Mekansal davranislar, sadece
fiziksel ¢evrenin nitelikleriyle degil, insanin mekani nasil algiladigiyla birlikte de degisim
gosterebilmektedir.  Kisilik yapisi, etnik gegmis, dini etkenler, ruh hali veya kisinin
cevreyle ilgili daha once yasadigi olumlu veya olumsuz deneyimler ¢evrenin algilanisini
etkilemektedir. ki farkli kisinin ayn1 gevreyi farkli bicimlerde degerlendirmesinin nedeni
de budur. Brunswick, insanin ¢evreyi nasil algiladigiyla ilgili bir model gelistirmistir. Bu
modelde ¢evre hakkinda ¢ikarimda bulunabilmek i¢in ¢evresel ipuclarini kullanan algilama
yolunun olasilikli bir sunumu goésterilmistir (Sekil 1). Modele gore sol taraf ekolojik, yani
cevrenin gergek Olgiisii ile baz1 gozlemlenebilir 6zellikler arasindaki bagi icermektedir.
Modelin diger tarafi ise isaretlerin kullanimini, yani gozlemlenebilir ozellikler ile

bireylerin degerlendirmeleri arasindaki bag: ifade etmektedir.
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Kazanim

Sekil 1. Brunswik’in ¢evresel algiya dayali “Lens Modeli” (URL-2, 2014).

Insanlarin gevredeki dogal verileri nasil degerlendiklerinin yani sira, gevre kalitesini
ne ile bagdastirdiklar1 ve dolayli olarak c¢evreyi nasil algiladiklart 6nem tagimaktadir. Bu
baglamda, cevrenin insan yagsaminda tek basma etkili olmadigi, cevre bilesenlerinin
bireylerin ¢evreyi algilayis seklini degistirdigi ve ¢evre degerlendirilmesi yapilirken 6nem
kazandig1 soylenebilir. Tasarimcilarin, kullanicinin  bireysel ve sosyal yapisini,
beklentilerini ¢ok iyi tanimasi, tek ve tanimli bir grup olmamasi halinde ise genel grup
yapist ve davraniglarinin ¢ok iyi incelenmis olmasi gerekmektedir.

7. Bir fiziksel ¢evrede belli davranislarin sergilenmesi isteniyorsa buna bagli olarak
birtakim orgiitlenmelerin saglanmasi gerekmektedir. Ornegin, bir derslikten beklenen,
ogrencilerin Ogrenmesine katki saglamasidir. Bu durumda, eger derslikte konferans
biciminde ders verilecekse, 6grencilerin 6gretmeni en iyi gorecek sekilde yerlesmis olmasi,
oturma yerlerinin 6grencilerin sosyal davranmislarina siirlilik getirecek, kendi aralarindaki
etkilesimi en aza indirecek bicimde diizenlenmesi gerekmektedir. Buna karsilik, eger

seminer bi¢iminde bir ders verilecekse, 6grencilerin birbirlerini gorebilmeleri ve birbirleri
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ile etkilesime gecebilmeleri 6nemli olacagindan oturma yerlerinin de daire bi¢iminde
diizenlenmesi daha uygun olacaktir.

8. Cevrenin ve ¢evresel elemanlarin deger veya islevsel olarak nesnel degerlerinin
yan1 sira duygusal ve sembolik degerleri de bulunmaktadir. Ornegin, bir taht ve tabure
islevsel olarak benzese de sembolik olarak ¢ok farkli anlamlar tasimaktadirlar. Bu agidan
tasarimlarda, deger sistemlerinin ve aligkanliklarin yol gosterecegi mekansal ve bigimsel
kararlarin alinmasi daha saglikli olmaktadir.

Cevresel psikoloji kavraminin, insan ile insanin fiziksel ¢evresini, buna bagl olarak
da insanin ¢evreyle, ¢evrenin insanla birlikte degisen niteliklerini inceledigi goriilmektedir.
Bunu yaparken, bir biitiin olarak insani, insanin istek, ilgi ve tercihlerini, sosyal ve
toplumsal gerekliliklerin neden oldugu diizenlemeleri, kiiltiirel ve kavramsal degerleri,
cevresel faktdrlerin insan iizerinde birakabilecegi rahatsizliklari, insanin ¢evreyi algilayis
bicimini ve ¢evredeki duygusal ve sembolik degerleri dikkate almaktadir. Bu yonleriyle
cevresel psikoloji alaninin, insan-gevre iligkilerinin ¢ok cesitli boyutlarmi ele aldig
goriilmekle birlikte, fiziksel ¢evrenin insan, insanin da fiziksel ¢evre ilizerinde biraktigi bu
karsilikli etkinin 6nemi fark edilmeye baslandikca, ¢evresel psikoloji alaninin psikoloji,
sosyoloji, mimarlik, i¢ mimarlik, sehir bolge planlama gibi disiplinler tarafindan da

beslenmesi gerekliligi ka¢inilmaz olmaktadir.

1.4.1. Egitim Mekanlar1 ve Cevresel Psikoloji Tliskisi

Egitim ortamlarinin; mimarisiyle, bigimiyle, genis aktivite ¢esitliligi ile 6grencileri
arastirmaya, kesfetmeye, deney yapmaya, deneyimlemeye, tartismaya, oyun oynamaya,
sosyallesmeye, hayal giiciinii ve diisiinme kabiliyetini gelistirmeye yOneltmesi
beklenmektedir. Bu imkanlar kullaniciya sunulurken kullanicinin psikolojisinin ve
gereksinimlerinin de dikkate alinmasi gerekmektedir. Egitim programlari ne kadar gelisim
gosterirse gostersin bu programlarin uygulandiklar1 yerler okul binalaridir. Yapilan egitim
reformlar1 ne kadar iyi olursa olsun, egitimin verildigi mekanlar iyilestirilemedikten sonra
yapilan reformlarin basariya ulagmasi miimkiin olmamaktadir (Atabay, 2014).

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinde mekan diizeninin yadsinamaz bir énemi vardir.
Egitim mekanlarimin fiziksel diizeni 6grencilerin sosyal ve iletisim davranislar iizerinde
etkili oldugundan, c¢ocuklarin egitim gorecekleri mekanlarin mimari elemanlarinin

Olceginin, oraninin, dokusunun, hacminin mekani kullanacak ¢ocuklarin fiziksel, ruhsal ve
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duygusal ihtiyaclarin1 karsilayacak, farkli yas ve gruplar i¢in farkli form ve mekanlar
olusturacak bi¢imde tasarlanmasi gerekmektedir. Ciinkii, gerek 6grenmeye gerek insan
becerisine katkida bulunmada ya da her ikisini de engellemede egitsel binalarin birgok
etkisi bulunmaktadir. Bu baglamda fiziksel ¢evrenin 6grenmenin iskeletini olusturup,
ogrenmeyi tesvik edebilecegi gibi, engelleyebileceginin de alt1 ¢izilmelidir (Atabay, 2014;
Uludag ve Otaci, 2002).

Okul ve diger 6grenme mekanlarinin fiziksel 6zelliklerinin tiimii 6gretmenler ve
Ogrenciler lizerinde bir takim psikolojik etkiler birakabilmektedir. Sadece mekanda var
olanlar degil, mekanin kendisi, i¢indeki esyalari, bunlarin diizenlenme sekli ve estetik
degeri de egitsel acidan dnemli bir etkiye sahiptir (Atabay, 2014). Bu nedenle “fiziksel
cevre” akla gelebilecek en genis anlamda anlasilmalidir. Bu, ¢cocugun sadece maddesel
anlamda etrafinda olan seyleri degil, etrafinda olan ve algiladig1 her seyi igermektedir. Bu
nedenle cocugun gordiigl, duydugu ve dokundugu her seyin g¢ocuk iizerinde yasami
boyunca etki birakacaginin bilincinde olup, c¢evrenin buna gore diizenlenmesi
gerekmektedir. Ornegin, duvarlarda sakinlestirici renkler kullanmak, odanin gdrsel olarak
fazla uyariciyla donatilmamasini saglamak, rahatsiz edici seslerden olusan aletleri
bulundurmamak (televizyon, radyo vb. elektronik cihazlar), plastik ve naylon malzemeler
yerine ahsap, pamuk gibi dogal materyaller kullanmak oOnemlidir. Kisaca g¢ocugun
cevresinin temiz, diizenli, sessiz, glizel ve sade dekore edilmis olmasi, cocugun mekan
algis1 ve gelisimi agisindan 6nem teskil etmektedir (Nicol ve Taplin, 2012).

Okul yapisimnin fiziksel ortami ile ilgili yapilan arastirmalarin bir¢cogu mekan
organizasyonu, smif boyutu, akustik, aydinlatma ve isitma gibi okulun mevcut fiziksel
ozellikleri ile ilgili standartlar1 belirlemeye yoneliktir. Arastirmacilar, egitim ortamina ait
bu temel gereksinmeleri karsilayan ortamlarin, bireyin yasam kalitesini ve calisma ve
ogrenme performansmni arttigim1 ve bu 0Ogelerden yalnizca birinin bile eksikliginin
kullanicinin psikolojisi ve performansi lizerinde negatif etkiler biraktigini savunmaktadirlar
(Earthman, 2002; Al-Enezi, 2002; Al, 2014).

Okul yapisinin 6grenme ve Ogrenci psikolojisi lizerinde yarattigi etkilerin goz
oniinde bulunduruldugu fiziksel mekan kalite 6gelerinden literatiirde en ¢ok vurgulananlari
asagidaki gibi 6zetlenmistir;

e Mekan Organizasyonu: Ogrencilerin, vakitlerinin biiyiik bir kismini gegirdikleri
siniflarin i¢ mekan diizeni de onlar {lizerinde bir¢ok psikolojik etki olusturmaktadir.

Ogrencilerin psikolojisine ve basarisina dogrudan etki eden bu fiziki ortam; 6grenci sayis,
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siralarin  yerlestirme diizeni, Ogrencilerin oturus bi¢imi, 1518in giris yonli, mekan
yogunlugu, ortamin temizligi ve diizeni, arag-gereglerin durumu, aydinlatma, 1s1, ses ve
renk gibi fiziksel degiskenlerden olusmaktadir (Karagali, 2006; Al, 2014)

Ormnegin, okul biiyiikliigiiniin 6grenme iizerinde etkili oldugu bilinmektedir. Biiyiik
okullarda egitim goren g¢ocuklarin etraflarinda mesgul olacaklar1 ve &grenecekleri ¢ok
cesitli 6geler vardir. Buna karsin okuldaki zaman kisitliligindan dolayi, biiylik okullarda
egitim gore ¢ocuklar, kii¢iik okullarda egitim géren ¢ocuklara nispeten daha az aktivitelere
katilirlar. Biiyiik okullardaki ¢ocuklar 6grenme ve eglenme eylemlerini “seyirci” olarak
gerceklestirirken, kiiclik okullardaki ¢ocuklar “katilime1” olarak O6grenmekten ve
eglenmekten zevk alirlar. Kiigiik okullardaki c¢ocuklarin, aktivitelere dogrudan katilarak
yeteneklerini gelistirdikleri i¢in diger c¢ocuklara oranla derslerinde de daha basarili
olduklar1 belirlenmistir (Gifford ve digerleri, 2011).

e Smf Ogrenci Mevcudu: Bir siniftaki dgrenci mevcudunun, iilkelerin egitim
imkanlarina bagli olmakla birlikte modern egitimciler tarafindan genel olarak otuzun
tizerinde olmamas1 istenmekte, yirmi ve asagisindaki Ogrenci sayisi daha uygun
bulunmaktadir. Ancak sinif mevcudu, siifin seviyesi ve dersin konusu olmak iizere iki
degiskene bagl olarak ele alinmaktadir. Kiiglik yaslardaki ¢cocuklarin 6gretmen yardimina
daha ¢ok gereksinim duyacagi goéz Oniinde bulunduruldugunda, ilk smiflarda 6grenci
sayisinin az tutulmasi ve gerektiginde smif seviyesi ile birlikte yiikseltilmesi uygun
goriilmektedir. Ogrenci sayisinmn ikinci degiskeni olan dersin konusunda ise, okuma ve
matematik gibi daha ¢ok dikkat gerektiren derslerde 6grenci sayisinin az oldugu simiflar
daha yararli bulunmaktadir. Ogretmen kalabalik olmayan siniflarda, ek zaman kullanma,
ogrenciye daha fazla zaman ayirabilme, 6grenci gelisimini kolay takip edebilme, simifi
daha etkili yonetebilme ve etkin 6grenmeyi kolaylastirma gibi firsatlar kullanabilmektedir.
Bu nedenle egitim ortamindaki 6grenci sayisinin miimkiin oldugunca tist sinirin altinda
tutulmas1 istenmektedir. Bunun yaninda, az G6grenci bulunan siniflarda egitim goren
cocuklarin psikolojik olarak olumlu yonde etkilendikleri, sinif i¢i aktivitelere daha cok
katildiklari, kendilerini daha yeterli hissettikleri, daha dakik ve diizenli olarak okula devam
ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ekonomik geliri diisiik olan ailelerdeki c¢ocuklarin ve etnik
azinliklarin ¢ocuklarinin da sinif mevcudunun az oldugu siniflarda akademik yonden daha
basarili olduklar1 saptanmistir (Finn ve Achilles, 1999; Uludag ve Otaci, 2002; Karagali,
2006).
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e Simif Boyutu: Fiziki ortam degiskenlerinden biri olan smif biiyiikligi ve
diizenlenisi de 6grenci davranist ve performansi lizerinde 6nemli etkiler birakmaktadir. Bir
o0grenme mekaninin fiziksel ve mekansal boyutlar1 o mekanda hangi tiir etkinliklerin
yapilmasinin beklendigi ile ilgili sembolik mesajlar tasimaktadir. Ornegin, sandalyeleri bir
daire seklinde yerlestirmek, 6grencilerin tartisma yapabilmesini ve birbirleri ile etkilesime
girebilmeleri saglamaktadir (Martin, 2006). Sinif diizenlemesinde temel ilke, 6grencilerin
O0grenme eylemini gerceklestirecekleri en uygun nitelikte mekanlar diizenlemektir. Bu
diizenleme baslica, 6grencilerin sira ve masalarinin yerleri, yazi1 tahtasinin yeri, varsa
Ogretmen masasinin yeri, gerekli arac-gerecglerin sergilendigi ve saklandigi yerleri
icermektedir. Sinifta gergeklestirilecek aktiviteye gore sinif yerlesiminin degistirilmesi
yani sinif yerlesiminin esnek olmasi 6grencinin o siniftaki davranisini etkilemekte ve
ogrenmesini kolaylagtirmaktadir (Sekil 2) (Uludag ve Otaci, 2002; Martin, 2006)

e Aydmlatma: Smif diizenlemesinde bir diger etken de aydinlatmadir. Yapilan
arastirmalar yapay ya da dogal aydinlatmanin &grencilerin davraniglari, bilissel
performanslar1 ve gérme yorgunluklari iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Iyi bir
aydinlatma, O6grenme mekaninin estetik ve psikolojik karakterine katki sagladigi gibi

O0grenmeyi, konsantrasyonu ve performansi olumlu yonde etkilemektedir (Martin, 2006).

a b c

Sekil 2. Farkli davranis tutumlar1 beklenen farkli sinif diizenlemeleri (a, b, ¢) (Martin,
2006).

e Renk: Insanlarin renk konusundaki tercihleri farkli olmakla birlikte renk, insan
yasami iizerinde etkili bir 6gedir. Renk, diisiinceleri etkileyebilmekte, hareketleri
degistirebilmekte, insanlar1 sinirlendirebilmekte veya yatistirabilmekte, kan basincim
arttirabilmekte, hatta istahi bile bastirabilmektedir (Skinner, 2001). Sicak renkler uyarici
bir etki yaratarak, mekanin kiigiik ve sicak, ses diizeyinin yiiksek, dokunun yumusak,

islevin aktif ve disa doniik, harcanan fiziksel giiclin az, mekanda gegirilen siirenin ise kisa
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algilanmasma sebep olmaktadir. Soguk renkler ise tam tersi kosullarda, dikkat ve
konsantrasyon gerektiren isler icin uygun bulunmaktadir (Giiller, 2007). Yapilan
arastirmalara gore, sicak renk kullanimi kan basincin1 ve kas hareketlerini arttirirken,
soguk renkler diigirmekte, dogal renk kullanimi ise konforlu ve rahat bir ortam
yaratmaktadir.  Renklerin, ogrencilerin  davraniglarini,  hareketlerini,  6grenme
performanslarini ve dikkat stirelerini etkiledigine inanilmaktadir. Bu nedenle okul ve sinif
renk uyumunun c¢ocuk ya da 6grenci iizerinde duygusal anlamda yarattig1 etki ve hatali
renk secimlerinin Ogrenci, 0gretmen ve okuldaki diger c¢alisanlar {izerinde birakacagi
olumsuz etki goz Oniinde bulundurularak, renk se¢imlerinin planli bir sekilde yapilmasi
onerilmektedir (Martin, 2006).

e Mekan Kalitesi/Estetik: Mekanin kalitesi, diizeni ve estetik goériinimii insan
davraniglarini etkilemektedir. Okulun kalitesi ve estetik degeri arttik¢a, 6grencilerin okula
olan katilminin ve dgrenci basarisinin arttigi gozlenmistir. Estetik degeri yliksek, dzenle
hazirlanmig bir simif diizeninin 6grenciyi psikolojik yonden olumlu etkiledigi, goriiniim
acisindan etkili bu egitim ortaminin dgrencinin motivasyon ve enerjisini arttirarak, ileride
secici bir kisilik kazanmasina yardimci oldugu goriilmektedir (Uludag ve Otaci, 2002).

o Isi-Sicaklik: Bir mekandaki 1s1 kalitesinin gereginden fazla veya az olmasi da
bireyleri olumsuz yonde etkilemektedir. Smif 1sisinin fazla yiikselmesi 6grencide
uyusukluga ve uykuya, 1sinin gereginden fazla diismesi ise 6grencinin konsantrasyonunun
bozulmasina neden olmaktadir (Uludag ve Otaci, 2002).

e Giiriltii: Giiriltiiniin motivasyon ve konsantrasyon bozukluklar1 ortaya ¢ikardig:
bilinmektedir (Uludag ve Otaci, 2002). Siifta 6grenci bulunmadig1 zamanlarda bile olugan
arka plan giiriiltiisii, 6grencideki konusma yeteneginin gelisimini olumsuz etkilemesinin
yani sira akademik performansi, okuma ve telaffuz yetenegini, konsantrasyonu, dikkati ve
davraniglar1 da etkiledigi ortaya konmustur (Polat ve Kirikkaya, 2004). Yapilan
arastirmalarda giiriiltiiniin, 6grenme eylemini boldiigl, hatta ortadan kaybolsa bile bir siire
daha dikkat daginikligina sebep olmaya devam ettigi belirtilmistir. Ogrenme ve giiriiltii
arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalar, iyi ¢oziimlenmis akustik sistemin dgrencilerin
basarilarini arttirdigini ortaya koymustur (Martin, 2006).

Biitiin bunlarin yani sira, sadece okullarin degil, ¢ocuklarin yasam alanlarinin fiziksel
ve sosyal kalitesini belirleyen, cocuklarin mekan deneyimlerini olumlu veya olumsuz
yonde etkileyen bir takim 06zel mekansal 6geler de bulunmaktadir. Bu 6geler soyle

eklenebilir;
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e Yesil Alanlar: Bu alanlar agagli veya agacgsiz, biiylik veya kiigiik fark etmeksizin
insan saglhigr ve psikolojisi lizerinde tartigmasiz onemli etkiler birakmaktadir. Yapilan
caligsmalar yesil alanlara kolay erisim saglamanin giinliik ¢evresel stresi atmaya yardimei
oldugunu géstermistir. Ozellikle g¢ocuklarin oynamalara, kesfetmelerine ve fiziksel
aktivitede bulunmalarina olanak saglayan bu alanlarin, ¢ocuklar i¢in daha 6nemli alanlar
haline geldigi sdylenebilmektedir (Al Arasi, 2013).

e Hareket Ozgiirliigii: Cocuklarin etrafta 6zgiirce dolasabilecekleri, arkadaslariyla
paylasimda bulunabilecekleri ve yapacak farkli aktiviteler bulabilecekleri mekanlara
ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Bu mekanlarin, ¢ocuklart etraftaki tehlikelerden koruyacak, ayni
zamanda ¢ocuklarin gliven duygusu i¢inde Ozgiirce hareket edebilmelerini saglayacak
alanlar olmas1 gerekmektedir (Al Arasi, 2013).

e Toplanma Alanlart: Cocuklar, arkadaslariyla birlikte oynayabilecegi ve
sosyallesebilecegi giivenli ve erisilebilir koselere ihtiya¢c duyarlar. Yapilan arastirmalar,
cocuklarin kendileri i¢in ayrilmis bdyle alanlardan yoksun sehirleri ve mekanlari sikici
bulduklarin1 gostermektedir. Boyle alanlar, ¢cocuklarin sosyal etkilesimde bulunmalarina,
kendilerini toplumun bir iiyesi olarak kabul etmelerine ve dislanma duygusuna kapilmadan
farkli yas gruplariyla bir arada olmalarina olanak sagladigi i¢in de 6nem teskil etmektedir
(Al Arasi, 2013).

o Atik/Cop/Kirlilik: Cocuklar, bir mekanin kirliligi veya temizligini yetiskinin o
mekana verdigi onemin bir gostergesi olarak gormektedirler. O’Brien (2003)’iin yaptig1
aragtirmada, ¢ocuklarin yere daha yakin kii¢iik boyutlarindan dolayi, ¢evrenin temizligi
konusunda yetiskinlerden daha hassas olduklar1 ortaya konulmustur (Al Arasi, 2013).

e Boyut: Fiziksel ¢evrenin ¢ocugun boyutlar1 dikkate alinarak tasarlanmig olmasi
cocugun giivenlik duygusunu saglamak ve g¢ocuklarin kendilerine saygilarini arttirmak
acisindan 6nem tasimaktadir (Cukur ve Delice, 2011).

Bir “alic1” konumunda olan ¢ocuklar, ¢evrenin olumlu ve olumsuz tiim etkilerine
aciktir. Bu baglamda ¢ocugun gelisiminde fiziksel ¢evre Onemli bir role sahiptir.
Cocuklarin yagsam cevrelerinin onlarin fizyolojik ve psikolojik gereksinimlerinin dikkate
alinmadan tasarlanmasi, mekanin ¢ocugun ilgi, ihtiya¢ ve gereksinimleriyle uyusmamasi
anlamina gelmektedir. Bu noktada, cocugun degisen gereksinimlerini karsilayacak, cok
yonlii gelisimini ¢esitli uyaricilarla destekleyecek, gorsel algi gelisimine uygun mekanlarin

tasarlanmasi gerekmektedir (Cukur ve Delice, 2011).
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Mekanlarin fiziksel kalitesinin insan davraniglar1 ve psikolojisi iizerinde biraktig1 etki
g6z Oniinde bulunduruldugunda, 6grenme eyleminin gergeklestigi kurumlar olan okullarin
cok daha dikkatli tasarlanmas1 gerektigini sdylemek miimkiindiir. Ogrenme mekanlarinin
cocuklarin kendilerini giivende hissedebilecekleri, aidiyet ve 0Ozsaygi duygularini
kazanabilecekleri ve Ogrenme eylemini basariyla gerceklestirebilecekleri mekanlar
olabilmesinin saglanmasi toplumun gelecegini sekillendiren ¢ocuk ve onun psikolojisi
acisindan da 6nem teskil etmektedir. Ciinkii ¢ocuklarin, ancak onlarin ilgi ve ihtiyaglar1
dikkate alinarak tasarlanan mekanlarda daha dogal ve saygili davranislar sergiledigi
goriilmustir (Kildan, 2007). Bu noktada, ¢evrenin diizenlenis seklinin, tasariminin ve
kalitesinin ¢cocugun davranislarini, hareketlerini, psikolojisini ve karakterini etkilediginin
ve ¢ocugun fiziksel ¢evresinin bu denli dneme sahip oldugu bilinci ile de ¢evrenin egitici
bir rol {istlendiginin farkina varilmasi ve mekansal drgiitlenmelerin bu kriterler g6z oniinde

bulundurularak yapilmasi gerekmektedir.



2. YAPILAN CALISMALAR

2.1. Alternatif Egitim Yaklasimlar: ve Montessori Metodu

Egitim alaninda goriilen eksiklikler ve egitim yontemlerine iliskin elestiriler, egitim
yaklasimlar1 konusunda bir¢ok farkli gorlisiin dogmasina, yeni ve alternatif arayiglara
gidilmesine neden olmustur. 1900-1933 yillar1 arasinda Kita Avrupasi’'nda ve ABD’de
“yeni egitim” adi altinda bir egitim hareketi baglamistir. Daha Onceleri egitimin amacini ve
icerigini toplum, yetiskinler, dis cevre, objektif degerler gibi unsurlar olustururken, yeni
egitim anlayist ile ¢ocuk, kiigiik bir yetigkin olarak goriilmekten ¢ikmis; ruhsal ve fiziksel
yapt olarak yetiskinlerden farkli gelisim gosterdigi kanaatine varilarak, egitimin merkezine
yerlestirilmistir (Hesapgioglu, 2006). Avrupa’da baslayan bu “yeni egitim” akimi
“geleneksel okul” olarak adlandirilan eski egitimi,

e Ders saatlerinin yapay bir bigimde par¢alanmasi,

e Birlikte yapilan 6gretimin tekdiizeligi,

e Bazi sert programlarin aynen ve harfiyen uygulanmaya ¢aligilmasi,

e Uygulanan sinav yontemi,

e Ogrencilerin hayata hazirlanamamalari,

e Okullarin hayattan kopuklugu,

e Okullardaki ders kitaplarina baglilik gibi nedenlerle elestirmeye baslamistir.

Mevcut okullardaki bu yetersizliklerin ve dezavantajlarin giderilmesi amaciyla
cocugu merkeze alan yeni egitim programlar1 gelistirilmis, gelistirilen yeni egitim
programlar1 ile de Ogretimin toplulastirilmasi, 6grencilerin toplumsallastirilmasi ve
ogretimin bireysellestirilmesi amaclanmistir (Hesapgioglu, 1998).

[k uygulamalarinin Avrupa’da goriildiigii “alternatif okul” girisimlerinin birgogu bu
“yeni egitim” akiminin etkisiyle ortaya ¢ikmistir (Diindar, 2007). Alternatif egitim kavrami
devlet tarafindan saglanan genel egitim disinda, kamu veya 6zel okullarda uygulanabilen
ozel, esnek calisma programli, yenilik¢i miifredathh ve Ogrencinin bireysel ilgi ve
ihtiyaclarma dayandirilmis 6grenme ve ogretmedeki farkli yaklagimlari tanimlamaktadir.
Genis anlamina ragmen “alternatif egitim” geleneksel okul sisteminin disinda kalan biitiin
egitim faaliyetlerini kapsamaktadir. Diinya capinda, kokleri birbirinden farkli felsefelere

dayandirilmis birgok alternatif egitim modeline rastlamak miimkiindiir (Sliwka, 2008).
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“Alternatif egitim” yaklagimimi tanimlamadan 6nce yeni egitimin tepki gosterdigi
“geleneksel okul” anlayisindan bahsetmek gerekmektedir. “Geleneksel okul/egitim” etkin
bir egitim programi anlayisina sahip olmadigi i¢in davranigsal amaclar1 belirlememekte,
O0grenme eylemini, bilme ve kavrama ile birlikte “uygulama”, “analiz”, “sentez” ve
“degerlendirme” eylemleri ile iligskilendirememektedir. Bu durumda ezberleme ve teorik
O0grenme ortaya c¢ikmakta; Ogrencide inceleme, arastirma, problem c¢6zme, gozlem,
deneme, ol¢iiliiliikk becerilerini gelistirme istegi dogmamaktadir (Duruhan, 2004).

Geleneksel okulda sinif 6gretimi esastir. Sinif Ogretiminde, bir sinifi olusturan
kisilerin 6grenme konularini, herkesin ayni zaman dilimi igerisinde Ogrendikleri
varsayllmaktadir. Smif O6gretimi her ders ve etkinlik icin esastir. Bireysel farkliliklar
gozetilmez, segmeli dersler azdir veya yoktur ya da islevsizdir. Oturma diizeni, bireysel
calismaya uygun degildir. Sinifta derste uyarict olacak diizenlemeler yok denecek kadar

azdir (Sekil 3) (Duruhan, 2004).

a b

Sekil 3. Geleneksel egitim anlayisini1 benimseyen okullarin sinif
diizeninden 6rnekler (a) (URL-3, 2014); (b) (URL-4, 2014).

Egitim-6gretim etkinliklerinde geleneksel Ogretim yontemleri (diiz anlatim,
ezberleme, tekrar, yazdirma), Ogretmeni merkezi konuma getirerek Ogrenciyi pasif
birakmaktadir. Egitimde Ogretmeni daha aktif kilan geleneksel ogretim yontemleri
O0grencinin hem gercekten Ogrenmesini engellemekte hem de karakterinin pasif olarak
gelismesine neden olmaktadir. Pasif kisiligin; problem ¢6zemedigi ve sorumluluk
alamadigi, bir girisimde bulunamadigr goézlenmekte ve bu durumun kalkinmadaki
gecikmenin ve ilerlemedeki yavasligin nedenini olusturdugu diisiiniilmektedir. Kisiyi aktif
hale getirmek, onun gercek¢i 6grenmesini saglayarak yetkinlesmesini saglamak demektir.
Boyle bir egitim de hem 6gretmenin hem de Ogrencinin program i¢indeki etkinligini,

girisimlerini rahatlikla ortaya koydugu ve programa Ogretmenin ve 6grencinin beraberce
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katildig1 bir egitim yoOntemiyle miimkiindiir (Duruhan, 2004). Bu bilgiler 1s181nda,
giinimiizde uygulanmakta olan geleneksel egitim sisteminin, Ogrenciyi pasif birakma,
bireysel farkliliklar1 g6z ardi1 etme, ezbere dayali ve tek tip bir egitim anlayis1 sergileme
gibi eksikliklerinin géze carptig1 goriilmektedir. Bu noktada, geleneksel egitime alternatif
olarak ortaya ¢ikan ‘alternatif egitim yaklasimlari® dikkat ¢cekmektedir.

Alternatif egitim yaklasimi, ¢ocuklara kisisel yapilari, ilgileri ve becerileri olan
bireyler olarak davranildigi; not verme, standart sinav ve simiflandirma metotlarinin
uygulanmadigi ve yetiskinin sinif igerisinde otoriter bir gii¢ olarak goriillmedigi; tamamiyla
cocuk odakli; hayat boyu egitimi savunan; bireysellesmeye uygun ve ilgi alanlarina gore

planlanmis bir anlayis anlamina gelmektedir (Sekil 4) (Miller, 2006).

a b C

Sekil 4. Alternatif egitim yaklasimini benimseyen okullarin sinif diizeninden 6rnekler
(a) (URL-3, 2014); (b) (URL-5, 2014); (c) (URL-6, 2014).

Geleneksel egitime tepki olarak ortaya c¢ikan alternatif egitim yaklagiminin
geleneksel egitim anlayisindan ayirt edilmesini kolaylagtiran genel nitelikleri ise soyle
siralanabilmektedir (Korkmaz, 2014; Sahintiirk, 2012);

e Egitim siireci her 6grenci i¢in farkl olabilir.

e Bireysel farkliliklara deger verilir.

o Kigisel iliskiler biiylime ve gelismede dnemlidir.

e Egitim evrenseldir.

e Ogrenmek icin tek bir yol yoktur, herkesin farkli 6grendigi kabul edilir.

e Egitim bireysellestirilmis, farklilastirllmis, kisisel hiza uygun, esnek ve
Ozellestirilmistir.

o Ogrenci sayisinin az olmasi etkin grenmeyi saglar.

e Kararlar 6gretmen, 6grenci ve aile arasinda ortak olarak alinir.
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Tiim bu agiklamalar 15181nda geleneksel egitim ile alternatif egitim yaklagimlarinin
genel geger kabullerinin birbirlerinden oldukga farklilagtigi goriilmektedir. Geleneksel
yaklasim 6gretmen odakli bir egitim siireci izlerken, alternatif egitim 6grenci odakli bir
egitim yaklasimi sergilemekte; geleneksel egitimde tek tip egitim verilirken, alternatif
egitimde ilgi alanlarina goére bir egitim yaklasimi benimsenmektedir. Asagidaki tabloda
alternatif egitim ve geleneksel egitim yaklagimlar1 arasindaki farkliliklar 6zetlenmistir

(Tablo 2).

Tablo 2. Geleneksel egitim ve alternatif egitim yaklasimlari arasindaki farklar

GELENEKSEL ALTERNATIF

EGITIM SISTEMI EGITIM SISTEMI
Ogretmen Merkezli Egitim Ogrenci Merkezli Egitim
Ogrenci; Ogrenmeyi Bekleyen Ogrenci; Ogrenmeye Hazir
Ogretmen; Otoriter Giig Ogretmen; Rehber, Yardimei
Aktarilan Bilgi Paylagsilan Bilgi
Tek Tip Egitim Bireysel ilgi Alanlarina Gore Egitim
Pasif, Edilgen Ogrenci Aktif, Etkin Ogrenci
Kalabalik Siniflar Sayica Az Ogrencili Smiflar
Ders Kitab1 Ana Kaynak Yasamin Kendisi Kaynak
Sonu¢ Odakli Siire¢ Odakl1
Soyut Orneklerle Egitim Soyut ve Somut Orneklerle Egitim
Okulla Sinirlt Egitim Hayat Boyu Egitim
Ogretme Ogrenmeyi Ogretme
Zihinsel Geligim Tim Yonleriyle Geligim

Yirminci ylizyilin basinda baslayan cocuga iliskin diislincelerin degisimi bir¢ok
alternatif egitim yaklasiminin ve alternatif okulun dogmasina neden olmustur. Bunlardan
bazilari;

e Summerhill Okullar,

e Freinet Metodu

e Jena —Plan Okullar

e Dalton Plani

e Montessori Metodu

e Waldorf Metodu

e Reggio Emilia Metodu

e Pestalozzi Metodu

e High Scope Metodu
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e Bank Street Metodu

e Proje Okullar1 gibi okullar ve metotlardir (Hesapgioglu, 2006; URL-7, 2014;
URL-8, 2014).

Tez caligmasinin bu bdliimiinde, bu egitim yaklasimlarindan, literatiirde en ¢ok
rastlanan, diinya capinda yaygin olarak uygulanmaya devam eden ve fiziksel gevreyi
benimsedigi felsefi dayanaklar dogrultusunda orgiitleyen Pestalozzi Metodu, Dalton Plani,
Waldorf Metodu, Jena-Plan, Freinet Metodu, Reggio Emilia Metodu ve Montessori
Metodu’na yer verilmektedir. Montessori Metodu, diger yaklasimlar gibi cocugu merkeze
alan, 6zgiirliik¢li ve her ¢ocugu ayri bir birey olarak kabul eden bir yaklagim olmasinin
yant sira egitim yonteminin mekansal diizenlemeler iizerinde yaptigi degisimler ile diger
metotlardan ayrilmaktadir. Bu nedenle Montessori Metodu’na daha detayli ve daha

kapsamli yer verilmistir.

2.1.1. Pestalozzi Metodu

Modern Egitimin &nciisii olarak bilinen Isvegli egitimci Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827) fikirleriyle Avrupa’da biiyiik bir egitim reformuna neden olmustur. 18. ve 19.
yiizyillardaki Cocuk Psikolojisi’ne iligskin ¢aligmalar arasinda, Pestalozzi’nin 1774 yilinda
kendi ¢ocugunu gozlemleyerek ortaya koydugu calisma, ¢ocuk gelisimine iligkin bilimsel
bir kayit olarak kabul edilmektedir. Her tiirlii egitimin duyusal izlenimlere dayandigini ve
bunlar yardimiyla ¢ocugun potansiyel Ozelliklerinin gelisecegini ifade eden Pestalozzi,
cocugun egitiminde, onun dogasina uygun bir yolun izlenmesi gerektigine vurgu
yapmaktadir (Kalipgi, 2008).

Pestalozzi icin egitimde amag, cocuklara bir aile havasi i¢inde bir arada olma ve
kardeslik duygusunu tattirmaktir. Bu nedenle Pestalozzi, ¢ocuklara yalnizca séze dayali
teorik egitim vermek yerine, onlarin her tirlii ihtiyaglarimi karsilayacak ve manevi
giiclerini canli tutacak bir egitim uygulanmasint daha dogru bulmustur (Aytag, 1998).
Cocuklarin egitimindeki aksakliklarin biitlinliyle degismesi gerektigini diislinen Pestalozzi,
okulun ev gibi oldugu ve ¢ocuklarin ¢evreyle ve birbirleriyle etkilesimlerinde duygularini
kullanmaya tesvik edildigi bir egitim ortami olusturmak istemistir (Burr, 2001). Egitimin
merkezinde sosyal ozelliklerinden dolay1r toplumun en canli hiicresi olarak kabul edilen
ailenin bulunmasi, Pestalozzi’nin sosyal egitimci 0Ozelligini ortaya koymaktadir

(Durakoglu, 2010a).
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Kendi kendine calismayi biitiin egitimin temeli kabul eden, bu nedenle de is
egitimine Onem veren egitimcilerin Onciisii olarak goriilen Pestalozzi, insanda ii¢ 6genin
onemine vurgu yapmaktadir. Bunlar; diisiinmek, hissetmek ve yapmaktir. Insan dogasini
olusturan bu ii¢c 6genin de sirasiyla zihinsel, kalp ve teknik gii¢ olduguna inanmaktadir
(Wilbrandt, 2011). Pestalozzi bu ii¢ giicii akil, kalp ve eller ile agiklamaktadir.
Pestalozzi’ye gore aklin egitimi bilgiyle, kalp egitimi ahlak ve din egitimiyle, ellerin
egitimi ise (her tiirli beden egitimi dahil) teknik egitimle mimkiindir (Jin, 2006).
Pestalozzi’ye gore egitimin gorevi bu ruhsal giiglerin uyumunu saglayarak c¢ocuklardaki
lyiyi, 0zii ve var olan yetileri ortaya ¢ikartmaktir. “Temelinde sevgi olan higbir egitim
basarisizliga ugramaz” diyen Pestalozzi, bu gorevi basaracak tek giiciin ise ‘gercek sevgi’
oldugunu kabul etmistir (Aytag, 1998). Sevgi, kalp giiciiniin temeli; ahlaki ve dini egitimin
ise itici gliclidiir. Bu nedenle Pestalozzi, ahlaki ve dini egitim merkezde olma kosuluyla bu
lic tlir egitimin uyum igerisinde birlestirilmesinin gerekli olduguna vurgu yapmistir (Jin,
2006).

Egitim konusunda ana ilke olarak duyularin ¢alistirilmasin1 benimseyen Pestalozzi,
her tiirlii diisgiinmenin somut gozleme dayandigi kanisindadir. Ortaya koydugu egitim
yonteminin ana fikri ise ¢ocuklarin nesneleri dogrudan algilamasidir. Bu ilkeye su sekilde
varmigstir; bir derste pencere resmi ile ¢ocuklara pencereyi anlattig1 sirada, 6grencilerden
birinin resme bakacagi yerde dikkatle siif penceresini inceledigini gézlemlemistir. Bunun
lizerine resimleri bir tarafa birakarak dgretmek icin nesnelerin kendisini tercih etmistir. Bu
nedenle Pestalozzi, “Cocuk, doga ile kendi arasinda bir araci istemiyor” demektedir.
Ogretim yontemini, bedensel hareketler, koleksiyonlar olusturulmasi ve gezi diizenlenmesi
olusturmaktadir. Yontemde, derslerin basamaklara boliinmesi ve dgrencilerin becerilerine
gore gruplara ayrilmasi, bireysel farkliliklarin dikkate alindigmi gostermektedir
(Wilbrandt, 2011).

Ulkesi Isvigre’nin icinde bulundugu sosyal, ekonomik ve politik sorunlardan
etkilenen Pestalozzi, egitim yoluyla yeni bir toplumsal ortam yaratarak yoksul halkin da
ahlaki miikemmellige erigebilecegini savunmugstur. Bu nedenle, yoksul halk tabakalariin
ithtiyaglarina cevap verecek yeni egitim kurumlarinin kurulmasi gerektigini diistinmiistiir.
Pestalozzi’ye gore bu yeni egitim kurumlariyla c¢ocuklarin, ileriki hayatlarmi ve
gecimlerini saglamak i¢in dayanacaklari temel yetenekler gelistirilmelidir. Bu nedenle de
yoksul tabaka g¢ocuklar1 icin Ogretimle birlestirilmis tarimsal ve endiistriyel calismayi

ongormiistiir (Aytag, 1998). Sosyal sorunlarin, yalnizca yeni bir egitim diizeniyle
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coziilebilecegini savunan Pestalozzi, kirsal bolgelerdeki yoksul aile ¢ocuklart igin
dogrudan deneyime ve el becerilerine dayali okullar agmistir (Uysal, 2006). Pestalozzi’nin
yoksul halki egitim anlayisinin merkezine almasi, yonteminin iilkeyi kalkindirma amaci
giittiiglinii; deneyime ve el becerilerine dayali okullar agmasi ise somut yasamla Ortiisen bir
egitim anlayisina sahip oldugunu gostermektedir.

Pestalozzi, metodundan bahsettigi “Gertrud Cocuklarina Nasil Ogretir?” adh
eserinde goriiglerini soyle Ozetlemektedir; “Cocuk bir biitlindiir. Geleneksel egitim ve
Ogretim bunun farkinda degildir. Bu konuda, ancak anneler derin bir gorlise sahiptir.
Egitim ve Ogretim, ¢ocugu yeteneklerine uygun olarak ¢ok yonlii gelistirmelidir. Biz
cocuklari, ancak onlarin neye yetili oldugunu ve giiglerinin ne oldugunu bildigimizde, en
1yi bicimde egitebiliriz.” (Aytag, 1998).

Pestalozzi, egitim yoluyla insanin yenilenmesini arzulamakta ve geleneksel okullarin
bu amaca hizmet edemeyecegini diisiinmektedir. Ona gore egitim, insanin yalnizca zihinsel
yonden miikemmellestirilmesini degil, daha ¢ok maddi yoksunluktan kurtarilmasini ve
manevi yonden bagimsizlastirilmasin1 amaglamalidir (Aytacg, 1998).

Pestalozzi, egitimi sosyal reform amac1 olarak gérmiistiir. Aslinda Pestalozzi’nin tam
olarak savundugu sey esitlik kavramidir. Bu nedenle Pestalozzi Okullari’nda farkli din, irk
ve kokendeki cocuklarin bir arada oldugu goriilmektedir. Pestalozzi’ye gore insan
yeteneklerinin tam olarak gelismesini saglamak toplumun gorevidir ve bu gorev de ancak
donaniml1 okullar, yiiksek ahlaki standartlar ve saglikli 6gretim yontemleri ile basarili
olabilmektedir. Pestalozzi’ye gore egitim, bireyleri gelecekteki hayatlarina hazirlayan ve
bireylerin meslek hayatlarinda ve i¢ diinyalarinda aradiklart memnuniyeti bulmalarin
saglayacak nitelikte olmalidir. Bir g¢ocuk, sosyal ¢evreden ayrilmadan, gorev, sorumluluk
ve aktivitelerle yakin iligki icerisinde olarak iyi bir genel egitim kazanirsa, kendi aligkin
oldugu toplumun disinda da beceri ve yeteneklerini kolayca yapabilen, tam olarak
gelismis, dengeli ve disiplinli bir yetiskin olabilmektedir (URL-9, 2014).

Pestalozzi yaklasimi, genel ve 6zel metotlar olarak organize edilebilmektedir. Ik
olarak uygulanmasi gereken ve daha belirgin talimatlar1 olusturan genel metot, 6zgiir ve
duygusal yonden saglikli, ev havasinda bir 6grenme ortami yaratabilmek i¢in olusturulmus
bir metottur. Bu metot, duygusal anlamda 6grencileri koruyan, ¢cocuklari etkilemis, onlarin
giivenini  kazanmig ve c¢ocuklarin Ozgiivenlerini  kazanmalarma katki saglayan

ogretmenlerin varligini gerektirmektedir (Ornstein v.d., 2010).



38

Ozel metot ise, J.J. Rousseau’yu takip eden, dogrudan duyusal 6grenmeye vurgu
yapan uygulamali derslerdir. Bu yaklasima gore cocuklar c¢evrelerindeki bitki, tag gibi
dogal nesneleri kullanarak Ogrenmektedir. Nesnelerin formlarim1 belirlemek amaciyla
cocuklarin nesneleri ¢izmeleri ve kopyalamalar1 saglanmakta, ayn1 zamanda nesneleri
saylp daha sonra bu nesneleri isimlendirmeleri istenmektedir (Sekil 5). Boylece ¢ocuklar
sekilleri, sayilar1 ve nesnelerin isimlerini veya seslerini 0grenebilmektedirler (Ornstein

v.d., 2010).

a b

Sekil 5. Pestalozzi okullarinda somut gézleme dayali uygulama
caligmalarindan 6rnekler (a) (URL-10, 2014); (b) (URL-11, 2014).

Uygulamali derslerden sonra ¢izme, yazma, okuma, sayma, ekleme, ¢ikarma, carpma
ve bolme derslerine geg¢ilmektedir. Pestalozzi bu silirecte Ogretmen adaylari igin su
stratejileri gelistirmistir; Ogretmenler, soyut konulari tanitmadan 6nce somut nesnelerle,
karmasik egzersizlerden 6nce kolay ve basit egzersizlerle baslamali; bilgiyi yavas yavas ve
en verimli olacak bicimde vermeli ve Ogrencinin uzaktakinden Once yakin c¢evresini
tanimasin1 saglamalidir. Pestalozzi metodunda insan sevgisi, basarili 6grenebilme i¢in en
onemli kural kabul edildiginden 6gretmen, sadece egitim metotlarini bilmekle kalmamali,
ayn1 zamanda biitiin ¢ocuklart sevebilme yetisine de sahip olmalidir (Ornstein v.d., 2010).
Bu siirecte 6gretmen kibar olmali, 6grencileri nazikce giidiilemeli ve kolaylastirict
olmalidir. Cocuklarin sectigi dersler Pestalozzi’nin hedef miifredat programinin kaynagini
olusturmaktadir. Cocuklar varacaklari hedefi se¢mekte ve miifredat programi bu hedef
cergevesinde olusturulmaktadir (Burr, 2001). Bu da egitim anlayisinin merkezinde
O0gretmenin degil, 6grencinin bulundugunun bir gostergesidir.

Egitim teorisi, metodu ve ruhu lizerindeki Pestalozzi etkisi 20. ve 21. yiizyila kadar

devam etmis ve onun bir¢ok ilkesi modern egitim sistemine uyarlanmistir. Pestalozzi’nin
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egitim ilkeleri asagidaki gibi siralanabilmektedir (Ornstein vd, 2010; URL-12, 2013;
Wilbrandt, 2011);

- Cocugun ilgi ve ihtiyaglarina odaklanma,

- Egitime 6gretmen merkezli degil ¢ocuk merkezli yaklagim,

- Ogrenmede pasif yerine aktif katilim,

- Cocugun bireysel ya da toplum hayatinda iyi yer edinebilmesi i¢in 6z disiplinle
dengelenmis ve ¢ocugun dogal gelisimine dayal1 6zgiirliik anlayisi,

- Egitimde dogal nesnelerin kullanim1 ve dogrudan diinya deneyimi kazandirma,

- Gozlem ve muhakeme konusunda duyularin kullanima,

- Ev-okul ve ebeveyn-6gretmen arasindaki iletigim,

- Cok yonlii egitimin 6nemi: aklin, kalbin ve ellerin egitilmesi,

- Egitimde dikkatlice hazirlanmig ve 6rneklendirilmis sistemli konularin kullanimi,

- Miifredatli ve zengin bir okul hayati igeren 6grenme,

- Ne 0gretildigi kadar nasil 6gretildigine de vurgu yapan egitim,

- Korku yerine sevgiye dayali otorite,

- Ogretmen egitimi.

Yukarida bahsedilen ilkeler dikkate alindiginda, Pestalozzi’nin egitim anlayisi ise su
sekilde 6zetlenebilmektedir;

e Egitimin merkezinde ¢ocuk vardir.

e Egitimde, cocuga aile ortamindaki sicakligi yasatmak onemlidir. Bu nedenle
yalnizca teorik egitim vermek yerine, ¢cocuklarin her tiirlii ihtiyaclarimi karsilayacak bir
egitim uygulanmasi gerekmektedir.

e Egitimin temelini kendi kendine 6§renme fikri olusturdugu icin is egitimine dnem
verilmektedir.

e Aklin, kalbin ve ellerin insan dogasini olusturan zihinsel, kalp ve teknik gii¢
olduguna inanilmaktadir. Bu nedenle aklin bilgiyle egitilmesine, kalbin ve ruhun ahlaki ve
dini yonden egitilmesine, ellerin ve yeteneklerin ise teknik egitimle gelistirilmesine 6nem
verilmistir.

e Akl kalbi ve elleri birlestiren seyin sevgi olduguna inanilmis, bu nedenle egitim
ortaminin giivene ve kalben baglanmaya dayali olmasi gerektigi savunulmustur.

e [Egitimin ana ilkesini duyularin ¢alistirilmasi olusturmaktadir. Dogrudan deneyime
ve el becerilerine dayali okullarin agilmas1 egitimin somut gozlem ve uygulama igerdigini

gostermektedir.
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e s egitimine ve somut gézlem yoluyla dgrenmeye verilen 6nem, egitim ortaminin

dogayla i¢ ice olmasini gerektirmektedir (Sekil 6).

Sekil 6. Pestalozzi okullarinda somut gozlem yoluyla ve dogrudan deneyimle
ogrenen ¢ocuklar (a, b, c) (URL-13, 2014).

e (Cocuk, gelisimi boyunca kendi yeteneklerini 6zgiirce gelistirebilmesi amaciyla
O0grenme siirecinde aktif birakilmig, okul ve Ogretmenler gerekli ortami hazirlamak ve
rehberlik sunmakla gorevlendirilmistir.

e Kisilere ekonomik anlamda giic kazandiracak ve iilke kalkinmasina yardimei
olacak bir egitim anlayis1 sergilenmektedir.

e Toplumun sosyal anlamda gelismesinin egitime bagli oldugu diisiiniilmiistiir.

Gliniimiizde birgok farkl lilkede farkli kurumlarin olusturdugu Pestalozzi Okullari,
diinya capinda maddi yetersizlikler nedeniyle egitim goremeyen ¢ocuklarin egitim
gormesini ve mesleki deneyim kazanmasimi amaglayan okullar olarak faaliyet
gostermektedir. Bu kurumlar organize olmus kurumlar olmamakla birlikte, maddi gelisim
gosteremeyen {ilkelerdeki cocuklarin egitimini ve meslek edinmelerini amaglayan, bir
ciftlik veya koy bigimindeki okullardir (Sekil 7) (URL-11, 2014; URL-14, 2014; URL-15,
2014).

a b C

Sekil 7. Pestalozzi Egitim Koy, Zambiya (a) (URL-16, 2014); (b) (URL-17, 2014); (¢)
(URL-18, 2014).
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Tablo 3. Pestalozzi Okulu

ORNEK PESTALOZZI OKULU

'Yapinin Yeri: Leonberg, Almanya
1 'Yapinin Mimari: SOMAA Mimarlik Firmast
'Yapim Yihi: 2010

YAPININ GENEL OZELLIiKLERIi

Mevcut olan yapiya engelli 6grenciler tarafindan kullanilacak bir bina eklenmistir. Okul, 6grenme
icin elverigli bir ortam yaratacak sekilde tasarlanmistir. Arazinin topografyast kullanilarak
cocuklart dis ortamdan koruyan, iceride oyun ve sosyal etkilesimi destekleyen acik ve kapali
alanlar tasarlanmistir. Bina yonelimi bir avlu olugturmakta ve eski ve yeni yap1 arasinda gorsel bir
iliski kurmaktadir. I¢ mekan, bina sirkiilasyon alani, servis birimleri ve simflar olmak iizere iic
boliime ayrilmistir. Biiyiik, yuvarlak tepe 1siklar1 mekana dogal 151k vermekte ve duvarlardaki lila
rengi ve yesil renkli zemin mekana samimi ve acik bir atmosfer hissi katmaktadir. Yesil tonlarinda
yogunlastirilmig servis alanlar1 koridor ve siniflar arasinda, her smif ic¢in biiylik giris alani
olusturmaya yardimci olacak ve sinif girislerine ayirt edici 6zellik katacak sekilde yerlestirilmistir.
Her sinif, egri cam cephe boyunca, eski okulu ve vadiyi gorebilecek sekilde konumlandirilmstir.
Tabandan tavana uzanan pencereler ve yuvarlak tavan isiklari mekana bol miktarda dogal 151k
girmesini saglar. Ayni zamanda biitiin siniflar cam cephe boyunca uzanan yeni oyun alanina
dogrudan erigebilme 6zelligine sahiptir (Etherington, 2013).

MIMARI ANLATIMLAR ve FOTOGRAFLAR
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2.1.2. Dalton Plam

Dalton Plani, 1904 yilinda Helen Parkhurst (1887-1973) tarafindan olusturulmus bir
egitim felsefesidir. Parkhurst felsefesinde, okul hayatinin tamamen yeniden diizenlenmesi
gerektigine vurgu yapilmaktadir. Dalton Plani, siif igerisindeki 6gretim yaklagimlariyla
ilgilenmek yerine, 6grencilerin ilgi ve isteklerine gore yonlenmeyi uygun bulan bir egitim
yaklasimidir. Ogrenme ancak kendi bireysel ritminde olabilecegi i¢in Parkhurst’un amaci,
okullarin yeniden yapilandirilmasin1 ve bireysel egitimin uygulanmasii saglamak
olmustur. Parkhurst, Dalton planinin ana amacin1 6grenme ve 6gretmenin birbirine en iyi
nasil uyum saglayacagini arastirmak olarak tanimlamis ve bu sorulara cevap aramistir
(Friedl, 2012).

Parkhurst, bir yandan 6grencileri gelecege hazirlamanin geleneksel yontemlerle ne
kadar miimkiin olacagi sorusuna yanit ararken, diger yandan bugiinii ele almistir. Bu, bir
Ogrencinin sadece gelecekte degil, bugiin de kisisel ve sosyal yeteneklerini gelistirmeyi
amaglayan bir egitim anlamina gelmektedir. Dalton Plani, 6grencilerin samimi, agik fikirli
ve bagimsiz hale gelmelerine yardimei olmay1 amaglamaktadir (Friedl, 2012).

Dalton Plani’'nin temelinde c¢ocuklarin 6grenmekten hoslandiklar1 goriisii yer
almaktadir. Bu 6grenmenin temelini ise insanda var olan biyolojik ve insani ihtiyaglarin
olusturdugu goriisii bulunmaktadir. Buna gore, okul ve sif cevresini aktivite odakli
organize ederek sosyal etkilesimi saglamak ve arttirmak 6grenme ve 6gretme faaliyetleri
acisindan esas hedeftir (Diindar, 2007).

Parkhurst, Dalton Plani’nin, yeni bir egitim metodu degil “bir yasam bi¢imi” olarak
algilanmasini amaglamistir. Dalton Plani’nin tam olarak uyulmasi gereken yeni bir yontem
olarak gelismesini istemese de, planda uygulanmas1 ve uyulmasi gereken bazi temel ilkeler
olusturmustur. Buna karsin, diinyadaki farkli Dalton Okullari’nda, farkli yontemlerin
uygulanabiliyor olmas1 da Parkhurst’un yonteminin degistirilmeye ve uyarlanmaya agik bir
yontem oldugunu gdstermektedir. Helen Parkhurst, “Education on the Dalton Plan”
kitabinda iki temel ilkesini tanimlamigtir. 1922 yilinda ortaya konan bu ilkeler “6zgiirliik”
ve “dayanisma” ilkeleridir. Bu ilkelere 1925 yilinda “zamani ayarlama” ilkesi eklenmistir
(Friedl, 2012).

“Ozgiirliik” ilkesi “segim” kavramiyla gelistirilmis, daha sonra “secim 6zgiirliigii”
olarak adlandirilmistir. Parkhurst’a gore, 6grencilerin herhangi bir konu iizerinde ara

vermeksizin verimli bir bigimde ¢alismalarina devam edebilmeleri i¢in 6zgiir birakilmalar
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gerekmektedir. Dalton planinda Ogrencilerin  6nce hangi konuyu ¢alisacaklarina
kendilerinin karar vermesi saglanir. Buna ek olarak, bireysel ya da grup halinde ¢alismaya
ve nerede calismak istediklerine de kendileri karar verirler. Parkhurst, bir 6grencinin
bilgiyi kendi hiziyla 6grenmesine izin verilmedik¢e asla tam olarak 0grenemeyecegini
belirterek 6zgiirliik ilkesini tanimlamaktadir (Friedl, 2012). Ancak, Dalton planinda sinirsiz
bir 6zgiirliik anlayisindan s6z edilemez. Parkhurst 6zgiirliigii, kisisel kararlara ve tercihlere
izin veren bir 0zgiirliikk olarak tanimlamaktadir. Cocuk, boylesi bir 6zgiirliigli yavas yavas
uygulayarak 6grenmektedir (Eichelberger, 2014).

“Dayanisma” ilkesi gruplarla etkilesim i¢inde olmak seklinde tanimlanmaktadir. Bu
ilkenin Helen Parkhurst i¢in biiylik 6nem tasimasi, igbirligi i¢inde olan Ogrencilerin
“ozgilirliik” ilkesini daha iyi kavrayabilmeleri, yaratict olmay1 ve kendilerini toplumun bir
parcasi olarak gorebilmeyi 6grenebilmelerinden kaynaklanmaktadir. Dalton Plani tim
Ogrencileri toplumun bir iiyesi olarak kabul etmektedir (Friedl, 2012).

“Zamani ayarlama” ise, 6grenciyi 6zerk bir birey olmak i¢in egitmek anlamindadir.
Bu ilkeye gore Ogrenci, calisma zamanimi veya kazanmak icin ¢abalama oranim
planlayabilmelidir (Friedl, 2012).

Dalton plan1 pedagojisinde, geleneksel smiflar “ders odalar1” olarak yeniden
diizenlenmistir. Ders odalar1 ya da laboratuarlar farkli 6grenme ve yas gruplari tarafindan
topluca kullanilmaktadir. Bu odalar tiim 6grencilerin erisebilecegi sekilde ¢esitli
materyallerle donatilmistir (Sekil 8). Bagimsiz c¢alisma asamalar1 veya diger bir deyisle
“Dalton evreleri” bu laboratuarlarda yer almaktadir. Iki-lic saat arasi siiren bu evreler,
ogrencilerin 6gretmenlerinden veya arkadaslarindan gerekli 6zel yardimi aldiklari ve bu
yardimlar araciligiyla her yeni konunun genislemesini kolaylagtiran goriismelerden
olusmaktadir. Dalton evreleri boyunca, 6grenme ortaminin ana amaci, geleneksel siniflarda
bliyiik 6l¢iide reddedilen her tiirlii bagimsiz ¢alisma yontemlerinin uygulanmasinin tesvik

edilmesidir (Eichelberger, 2014).



44

a b c

Sekil 8. Dalton Okulu sanat (a), miizik (b) ve Ingilizce (c) ders odalarindan &rnekler,
Tokyo (URL-19, 2014).

Laboratuarlar, diger bir deyisle ders odalari, Dalton Plani’nin ayrilmaz bir parcasidir.
Dalton Plani’nda “laboratuar” kelimesi 6grenci ve dgretmen arasindaki birebir veya kiigiik
gruplar halindeki ¢aligma, aragtirma ve isbirligini tanimlamaktadir (URL-20, 2014). Atdlye
islevinde olan bu odalar, 6gretmenlerin ders anlattiklari yerler olmaktan ¢ikip, 6grencilerin
kendilerine verilen sorumluluklar1 yerine getirecekleri, 6gretmenlerin de onlara gereken
durumlarda damismanlik yapacaklar1 mekanlara doniigmiistir. Burada Ogretmenler,
ogrencilere yol gostermekle yiikiimliidiirler (Friedl, 2012). Ogretmenin isi 6grencinin ne
yapmast gerektigini anlatmak degil, ¢ocugun gelisiminde ona yardimeci olmaktir
(Eichelberger, 2014).

Dalton Plani’nda 6grenci ve 0gretmen arasinda imzalanan, siiresi bir hafta ile bir ay
arasinda degisen bir ¢alisma anlagmasi vardir. Bu anlagmaya gore Ogrenci kendisine
verilen 6devi veya projeyi belirtilen siire igerisinde bitirmek durumundadir. Ogrenciye,
Odevi tamamlama siireci boyunca ihtiya¢ duyacagi her tiirlii materyal saglanir. Planda,
ogrencinin 6devi kendisine verilen siire boyunca bitirmeden diger bir konuya ge¢mesine
izin verilmemektedir. Ogrenci calismalarini siirdiiriirken istedigi ders odalar1 ya da
laboratuarlarda, kiitiiphanede ve istedigi materyalle calismakta Ozgiirdiir (Malik ve
Pandith, 2012). Dalton Plani’na gore, biitiin ¢alismalar okul ortaminda yani laboratuarda
yapilmaktadir. Evde calisma yapilmasi uygun gériilmez. Ogrencinin giinliikk calismalari
hem 06grenci hem de Ogretmen tarafindan izleme kartlarina islenmektedir. Bireysel
caligmalarin yan1 sira, bu c¢alismalarin degerlendirildigi giinliik toplu caligmalar
yapilmaktadir (Ergiin ve Ozdas, 2014). Ogleden sonralar1 genellikle toplu ve ortak
derslerin yapildig1 saatlerdir. Bu derslerde, yapilan bireysel caligmalarin sonuglar
degerlendirilmekte, birlestirilmekte, 6zetlenmekte ve aralarindaki baglar kurulmaktadir

(Ficker, 1972).
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Giliniimiizde Dalton Okullari, Avustralya, Amerika, Japonya, Rusya, Orta Avrupa,
Ingiltere, Almanya ve Hollanda’da bulunmaktir (Sliwka, 2008).

Dalton Plani’nin egitim anlayisi asagida siralandig1 bicimde 6zetlenebilmektedir;

e Ogrencilerin ilgi ve isteklerine gore yonlenen bir egitim anlayisidir.

e Her 6grenci bireysel kabul edilmis, egitimde de bireysellik 6n planda tutulmustur.

e Cocuk, dogas1 geregi 6grenmekten zevk alir ve 6grenmeye meyillidir. Bu nedenle
egitimin ve egitim ortaminin ¢ocugun O0grenmekten keyif alabilecegi bi¢imde organize
edilmesi, O0grenme ve Ogretme faaliyetlerinin basartya ulasmasi agisindan Onemli
goriilmektedir.

e Konsantrasyonun bozulmasini énlemek ve verimli bir ¢alisma saglamak amaciyla,
cocugun dzgiirliigiine dnem verilmistir.

e Cocuklarin kendilerini toplumun bir parcast olarak gérmeleri amaglandigindan,
isbirligi i¢inde ¢aligmalar1 ve gruplarla etkilesim i¢inde olmalari tesvik edilmistir.

e Her cocuk toplumun bir iiyesidir. Bu nedenle, ¢cocugu 6zerk bir birey olarak
yetistirmek amaciyla ¢ocugun calisma zamani veya c¢alisma oranini kendisinin
planlamasina izin verilmistir.

e Geleneksel siniflar yerine brang siiflar1 ve farkli yas gruplarinca ortak kullanilan
ders odalar1 vardir (Sekil 9). Ders smiflarinin farklt olmasi &grencilere hangi derse

calismak istedikleri konusunda se¢im 6zgiirliigii sunmustur.

a b

Sekil 9. Dalton Okulu bilim (a) ve sanat (b) siniflari, New York (URL-21, 2014).

e Farkli yas gruplarinin bir arada bulunmasi 6grencileri isbirligi icinde ¢aligmaya,
birbirlerine saygi duymaya ve yasitlarindan 6grenmeye tesvik etmistir (Sekil 10).
e Cocugun kendi kendine ¢alisabilmesi ve zamanim1 dogru kullanmay1 6grenmesi

amactyla Ogrenci ve Ogretmen arasinda imzalanmis bir c¢alisma anlasmasi vardir. Bu
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anlagsmaya gore Ogrenci, kendisine verilen gorevi belirlenen zaman diliminde bitirmek
durumundadir. Bu 6devlerde temel hedef, tanimli fakat esnek bir program ile ¢ocugun

bireysel caligma yetenegi kazanmasini saglamaktir.

a b

Sekil 10. Bir arada ¢alisan farkli yas gruplarindan ¢ocuklar (a) ve (b) (URL-
22,2014).

e Ogrencilerin bireysel calismalarinin degerlendirildigi, 6zetlendigi ve birbirleriyle

baglar kuruldugu toplu ¢alisma saatleri bulunmaktadir.
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Tablo 4. Dalton De Vijver Okulu

ORNEK DALTON DE VIJVER OKULU
Yapinin Yeri: Den Haag, Hollanda
2 Yapimin Mimari: Marlies Rohmer
Yapim Yili: 1998-2001

YAPININ GENEL OZELLIiKLERIi

Okulun odak noktasi, oyun odalari, spor salonu ve cat1 izerindeki agik basketbol sahalarini igeren
bir spor kulesidir. Biitiin bina spor kulesi ve basamakli tribiin araciligiyla tirmanilabilir
Ozelliktedir. Yapi, son zamanlarda ¢ocuklarda artan obezite problemine dikkat ¢ekerek ¢ocuklari
harekete davet edecek sekilde tasarlanmistir. Oyun odalar1 ve spor salonu akustik agidan diger
siniflardan ayr1 konumlandirilmigtir. Yikseltilmis sahneli bir toplanti salonu olusturmak igin
birlestirilebilen tribiin ve oyun odalarini igceren giris, igeri ve disar1 arasinda bir baglanti kurarak
yapinin merkez unsurunu olusturmustur. Bu alan karsilasma ve iletisim igin birincil bir mekandir.
Calisma ve oyun alanlarin1 ayirmak i¢in koridorlarda nigler kullanilmis, bdylece hem islevsel hem
de siniflarlarla birlestirebilen esnek mekanlar olusturulmustur (URL-23, 2013). Kemerli bir oyun
alan1 ve disar1 ana merdivenlerinin altindaki gizli saklanma alanlari, ¢ocuklarin ailelerinin goriis
acist diginda oynayabilmelerine olanak saglamaktadir. Okulda ¢ocuklarin ilgisini ¢eken,
kesfetmesine ve sasirmasina imkén saglayacak diizenlemelerle okula ilginin devamli kalmasi
amaclanmigtir (URL-24, 2013).

MIMARI ANLATIMLAR ve FOTOGRAFLAR

Vaziyet Plam Zemin Kat Plant 1. Kat Plan1

Yapinin Cephesi Koridorlar Koridorlar




48

Tablo 5. Dalton School Colombus

ORNEK DALTON SCHOOL COLOMBUS
Yapmnin Yeri: Heerhugowaard, Hollanda
3 Yapimin Mimari: Atelier PRO
Yapim Yili: 2003-2007

YAPININ GENEL OZELLIiKLERIi

Genis bir alan igerisinde agaglarin arasina inga edilen Dalton Okulu, 14 sinif, 1 giinliik bakim
merkezi ve 1 spor salonu icermektedir. Yapinin ince ve yekpare bir formu vardir. Ana salon ve
oyun alaninin binanin merkezine yerlestirilmesi bu alanlar1 yapinin kalbi durumuna getirmistir. Bu
alan, 3 kat arasinda baglanti kurmakta, siniflar, giinliik bakim merkezi ve spor salonu arasinda
gorsel ve mekansal baglanti olusturmaktadir. Spor salonu zemin seviyesinde kapali cephe
olugturmamak amaciyla iist kata yerlestirilmistir. Zemin katta dort, birinci katta alt1 ve ikinci katta
dort siif olmak {izere her katin kendine ait bir girisi bulunmaktadir. Ayn1 zamanda her grubun

kendi oyun alanina dogrudan erisimi saglanmistir (URL-25, 2014).

MiMARiI ANLATIMLAR ve FOTOGRAFLAR

] Kesit
Vaziyet Plani Zemin Kat Plani
Yapinin Cephesi Yapinin Cephesi Spor Salonunun Cephesi
Koridorlar Koridorlar Spor Salonu
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Tablo 6. De Markesteen Openbare Dalton School

ORNEK DE MARKESTEEN OPENBARE DALTON SCHOOL

Yapinin Yeri: Zwolle, Hollanda
4 Yapimin Mimari: de Bruin Architecten BNA BV
Yapim Yili: 2012

YAPININ GENEL OZELLIiKLERIi

Okul, Dalton Plani’nmin 6grenci odakli ve grup igerisinde bireysel calismay1 destekleyen egitim
modeli iizerine kurulmustur. Ozgiirliik, isbirligi ve sorumluluk ilkelerine dayanan egitim anlayisi
benimsenerek, okul tasariminda da bu ilkeler goz 6niinde bulundurulmustur. Yapinin girisindeki
ana salon ortak toplanma alani olusturmaktadir. Tiim siniflar bu ortak alana agilmaktadir. Mekanlar
arasinda ayri ayri ¢aligma alanlarinin tasarlanmasi bireysel ¢aligmalara izin vermekte, ¢ocuklarin
Ozgiirce ve isterlerse gruplar halinde ¢alismalarina da imkan tanimaktadir (URL-26, 2014).

MIMARI ANLATIMLAR ve FOTOGRAFLAR

Vaziyet Plam Zemin Kat Plam 1. Kat Plan

Yapinin Cephesi Yapinin Cephesi Yapinin Cephesi

Yapinin Cephesi Ig Mekan Perspektifi I¢c Mekan
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2.1.3. Waldorf (Steiner) Metodu

Avusturyali felsefeci ve egitimci Rudolf Steiner (1861-1925) tarafindan gelistirilen
cocuk merkezli bir egitim yaklagimidir. Bu metoda gore cocuk eglenerek 6grenmektedir.
Cocugun yaraticilik gelisimi desteklenirken, diger yandan da kendine giiven duygusunun
arttirilmasi1 amaglanmaktadir (Baysan ve Bencik, 2008).

Waldorf egitimi, analitik diisiinmenin yani sira yaratici diigiinceyi de gelistirmeyi
amaglayarak Ogrenmeyi desteklemekte ve biitiinsel diisiinmeyi ilerletme {izerine
odaklanmaktadir. Sanat, Waldorf egitiminin, miifredatinin ve okul tasariminin merkezini
olusturmaktadir. Pestalozzi metodunda oldugu gibi “akli, kalbi ve elleri” olmak {izere
insan1 bir biitiin olarak egiten Waldorf Metodu’nda, ¢ocuklar1 6zgiir, ahlakli ve dengeli
birer birey olarak yetistirmek temel amactir (Oberman, 2014a).

Rudolf Steiner antroposofi admi verdigi felsefede, insanin dogadaki yerini ve
evrimini inceleyen “antropoloji” ile birtakim gizli formiillerle dogaya egemen olmay1
amaglayan bir anlayis1 tanimlayan "teozofi" arasinda bir baglanti kurmaya ¢alisarak, insanin
bedensel, diisiinsel ve ruhsal olarak bir biitliin halinde egitilmesi gerektigini savunmustur.
Steiner, antroposofi yaklagimi ile insanin 6ziiniin taninmasi ve insanin dogasindaki gizemin

kesfedilmesini amaglamistir (Sekil 11) (Aydin, 2012).

Ruhsal Dinva

insan

Fiziksel Dinya

Sekil 11. Rudolf Steiner’e gore insanin ruhsal diinya ve
fiziksel diinya arasindaki konumu (Geger, 2014).

Waldorf egitiminde temel ilke, 6grencilerin kendi gorgiilerini ve diinyadaki yerlerini
anlamaya yonelik bir anlayis bicimi gelistirmelerini saglamaktir. Bu egitim sistemine gore
insanlar oOncelikle belirli bir milletin iiyesi degil, diinya vatandasidir. Waldorf Egitim
Metodu entelektiiel bir icerigi ¢ocuga zorla 6gretmek yerine, ¢ocugun uyandirilmis ve

gelistirilmis yeteneklere ulasmasini amacglamaktadir. Bdylece Ogrenmenin, kendini ve
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diinyay1r kesfetmenin zevkli bir yolculugu haline geldigini ifade etmektedir. Waldorf
Okullari’nda ¢ocuklar 6grenme ile kendi tecriibeleri arasinda baglant1 kurduklarinda daha
ilgili ve aktif olmakta ve bu tecriibelerle 6grenmeye baslamaktadir (Baysan ve Bencik,
2008). Metoda gore her cocugun farkli bireysel 6zellikleri ve kendine has iistiin yetenekleri
oldugu kabul edilmektedir. Egitim planlanirken, ¢ocuklarin neleri 6grenmeleri gerektigi
degil neleri 6grenebilecekleri gz Oniine alinmaktadir. Egitimde, ¢ocugun sahip oldugu
biitliin yetenekleri gelistirmesi ve en iyi seviyeye getirmesi amaglanmaktadir (Kotaman,
2009).

Waldorf egitimi, 7 yillik gelisim asamalarindan olusmaktadir. Erken cocukluk
doneminde c¢ocuklarin agirlikli olarak duyular, deneyimler ve taklit yoluyla 6grendigi
goriilmektedir. Bu nedenle bu yaslarda yaparak 6grenme en etkili 6grenim yontemi olarak
kabul edilmektedir. 7-14 yas araliginda 6grenmenin dogal olarak hayal giicii ile saglandig:
diisiiniildiginden, okullarda ¢ocuklarin duygusal ve sanatsal yonlerini gelistirmeye
odaklanilmistir. 15-21 yas araligin1 kapsayan ergenlik doneminde ise, soyut ve kavramsal
diisiinme ve ahlaki degerler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu donemde, kendi kendine baslatilan
O0grenme istegi ve aktif ve sosyal sorumluluk bilincinin gelistigi gériilmektedir (Diindar,
2007; Sliwka, 2008).

Rudolf Steiner’e gore c¢ocuklar fiziksel ve psikolojik olarak belirli gelisimsel
asamalardan gecmektedir. Farkli yaslarda ortaya ¢ikan farkli yetenek, ilgi ve problemler
cok biiylik onem teskil ederek, 6zel ilgi gerektirmektedir. Her ¢ocugun farkli bireysel
ihtiyaclari, karakteri, diisiince, duygu ve hareket kapasitesi vardir. Cok yonlii yaratici
kisilik; duygusal, mantiksal ve hareketsel 6gelerin etkilesimi dogrultusunda gelismektedir
(Astley ve Jacson, 2000).

Waldorf Egitim Yaklagimi’nin temel prensipleri sdyle siralanabilir; (Nicol ve Taplin,
2012)

e Duyularin gelisimi ve g¢evre: Duyularin gelisimi agisindan, ¢ocugun cevresini
temiz, diizenli, konforlu, estetik, dogal malzemeyle ve yalin bir bi¢gimde organize
edilmelidir.

e Yaratic1 ve sanatsal aktiviteler yoluyla yasam becerisi kazanma: Sarki sdyleme,
resim yapma, ¢izim yapma gibi aktiviteler ¢ocuklarin ic¢sel yaratici diirtiilerini, hayal

giiciinii ve ruhsal gelisimini desteklerken, yagam becerilerine de katki saglamaktadir.
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e Cocuk liderligindeki o6zgiir oyun: Yetiskin miidahalesi ve rehberligi olmadan
dogal materyallerle (ahsap, kumas vs) kurulmus bir oyun, yaraticiligi ve ozgiirliigi
desteklemektedir.

o Saghikli irade gelisimi: Cocuklarda gelistirilmesi gereken irade, onlarin
icglidiilerini, diirtiilerini, arzu ve isteklerini kapsamaktadir. Cocuklar1 “kendilerini
kesfetmeleri” i¢in Ozgiir birakma, onlara iyi bir rol model belirleme, anlamli ve ahlaki
icerige sahip hikayeler anlatma, c¢ocuklarin “istedikleri seyi yapma” davranisindan
“ihtiyac1 olan seyi yapma” davranigina gecmesine yardimci olabilmektedir.

e Cocukluk giiclerinin korunumu; Cocuklarin etrafinda, minnettarlikla ve siikranla
dolu bir atmosfer yaratilabilirse, i¢ diinyalarinda da minnet, siikran, saygi, merak ve derin
ve sicak bir baglilik duygusu gelisebilmektedir.

e Ritimli, tekrarlt ve rutin ¢alisma: Giinliik, haftalik ve yillik olarak tekrar eden
diizenli aktiviteler gliven duygusunu beslemekte ve ¢ocugun beklentisini karsilamaktadir.
Boylece, cocugun aktiviteler araciligiyla aligkanlik kazanmasi saglanmaktadir.

e Taklit: Cocuklarin oOniinde sergilenen Ootke ve endise gibi negatif duygu ve
diisiincelerin yan1 sira cosku, giiven ve seving gibi duygular ¢ocuklarin bu hareketleri
tekrarlamalarina neden olmaktadir.

e Merkezdeki ¢ocuk: Cocugu merkeze almak, sadece g¢ocugun ailesiyle igbirligi
icinde olarak, okul yoluyla ¢ocugun evden diinyaya agilan seyahatine eslik etmek degil,
ayn1 zamanda ¢ocuk i¢in bu seyahati merak ve zenginliklerle dolu, akici1 ve eglenceli bir
deneyime doniistiirmek olarak algilanmalidir. Egitimci, her ¢ocugun gelisiminin farkli
olabilecegini bilmeli, onlarin bireysel zorluklariyla basa ¢ikabilmelerine giin be giin, saat
be saat, an be an yardimci olabilmelidir.

Waldorf Okullar’’nin devletten bagimsiz, demokratik bir yapiya sahip olmasi
Waldorf yaklagiminin 6zgiirliikk anlayisinin bir {irliniidiir (Oberman, 2014b). Ayrica her
okulun, i¢inde bulundugu topluma gore miifredatini diizenlemesi ve boylelikle 6grenilecek
konularin ¢ocugun yasamiyla iliskilendirilmesi bu yaklasimin 6ne ¢ikan ozellikleri
arasinda yer almaktadir (Waterson, 2006).

Waldorf yaklasimina gore egitim on iki yil kesintisiz olacak bigimde diizenlenir.
Egitimin ilk yillarinda akademik bilginin yeri azdir, hatta anasimiflarinda akademik igerik
bulunmamaktadir. {lkdgretim asamasinda verilen akademik bilgilerin minimum diizeyde
tutulmasina dikkat edilmektedir. Okulda, birinci ve ikinci sinifta harfler tanitilsa da, ikinci

ve liciincii sinifa kadar okuma 6gretilmemektedir. Bunun yerine sanat, miizik, bahge isleri
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ve yabanci diller gibi konulara agirlik verilmektedir. Okul 6ncesi siniflarinda tiim konular
sanatsal ortamlar icerisinde ¢ocuklara sunulmaktadir (Astley ve Jacson, 2000).

Waldorf yaklasiminda ¢ocuklara 6gretilmesi planlanan beceri ve konular, soyut ve
nicel yontemler yerine gercek hayattan Ornekler alinarak somut ve nitel yontemlerle
sunulmaktadir (Diindar, 2007). Bu sunumlar sirasinda, “Ne olduguna dikkat et ancak nasil
olduguna daha ¢ok dikkat et” soziine sik sik atifta bulunulmaktadir (Diindar, 2007). Bu
climle aslinda bu yaklasimin sonug¢ odakli degil de siire¢ odakli oldugunu gdstermektedir.

Waldorf Okullari’nda sanatsal etkinlikler ve “eurythmy” ad1 verilen ritmik hareketler
en onemli dgretici etkinliklerdir. Cocuklar1 ding ve uysal tutmaya yardimci olan eurythmy,
konusmanin sesli ve sessiz harflerini, miizikal melodinin tonlarim1 ve araliklarini, kollarin
ve bedenin hareketleri ile goriiniir olarak disa vurulmasini saglayan bir sanat etkinligidir.
Bu fiziksel aktivite, gelisen kisiligi ve zekay1 daha iiretken hale getirmeye yardimci olma
amactyla kullanilmaktadir (Sekil 12) (Ogletree, 2014).

Waldorf Metodu’nda, sinif ortami, kullanilan renk ve formlar aracilifiyla drama
uygulamalarina, bedensel hareketlere, sarki sdyleme ve dans etme gibi yaratici ve sanatsal

yaklasimlara imkén taniyacak nitelikte diizenlenmistir (Sliwka, 2008).

a b

Sekil 12. Waldorf okullarindaki “eurythmy” etkinliginden goriiniimler (a)
(URL-27,2014); (b) (URL-28, 2014).

Anaokulu smiflarindaki yumusak renk ve dokular, dogal malzemelerin kullanimi,
cigeklerin, dallarin, tohumlarin ve diger mevsimlik silislemelerin kullanimi, mutfak
malzemelerinin sade ve ev ortamindaymis gibi yerlestirilmis olusu mekant
ozellestirmektedir (Sekil 13) (Nicol ve Taplin, 2012). Cocuklar tahta bloklar, taslar, ipek,
yiin, ¢am kozalaklar1 gibi dogal materyallere etkinlikler gerceklestirmektedirler. Bu

materyallerin basit ve dogal olmasinin ¢gocugun hayal giiciinii daha aktif hale getirdigi
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diistiniilmekte, boylelikle yaratici akil i¢in daha iyi bir zemin hazirlanmis olduguna

inanilmaktadir (Berk, 1994).

a b

Sekil 13. Waldorf anaokulu siniflarinin i¢ mekan diizenlemeleri (a)
(URL-29, 2014); (b) (URL-30, 2014).

Kisi, doganin bir pargasi olarak goriildiigiinden okullar, doga ile i¢ ice ve ¢ocuklarin
doganin  sundugu  imkanlardan en = fazla  yararlanabilecekleri  yerlerde
konumlandirilmaktadir. Dogal dongiiniin, mevsimlerin, yasam ritminin insan ritmini
etkiledigi, insanin da bu ritim i¢inde var oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle Waldorf
Okullari’nda sinif ortam1 doga sevgisinin olusmasi ve dogal uyumun algilanmasi amaciyla
dogal varliklarla doludur. Ayrica siniflarda mevsime gore igerigi degisen bir doga masasi

da yer almaktadir (Sekil 14) (Kotaman, 2009).

a b

Sekil 14. Waldorf Okulu sonbahar (a) ve kis (b) temali1 doga masalari
(URL-31, 2014).

Rudolf Steiner mimari alanda higbir egitim almamasina ragmen, 17 bina tasarlamis
ve mimarlik alaninda ¢ok fazla ders vermistir. Steiner’in amaci dogadaki formlari, onlar1
taklit etmeden heykelimsi bir yapida tasarlamak olmustur (Sekil 15). Ayn1 sekilde Steiner

bir yapinin ¢evresiyle ve dogayla uyum i¢inde olmasi gerektigine inanmistir (Jolley, 2010).
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En taninmig yapilari, mimarlik tarihinde doga esinli organik mimari akimin bir pargasi
olarak anilan Goetheanum binalar1 olan Steiner, bu binalarin tasariminda form ve
fonksiyonun iliskisi ile dogadaki bi¢cimlendirici gili¢lerin mimaride vurgulanmasi gerektigi

tizerinde onemle durmustur (Sekil 16) (Geger, 2014).

a b c

Sekil 15.  Rudolf Steiner’in dogadan esinlenerek tasarladigi yapilardan ornekler (a,
b, ¢) (URL-32, 2014).

b

Sekil 16. Birinci Goetheanum Binasi ve Ikinci Goetheanum Binasi, Isvigre
(a, b) (Geger, 2014).

Steiner’e gore dikdortgen formlu alanlar insan diislincesini etkinlestirmekte ve
diisiinceleri kat1 ve dogrusal kilmaktadir. Buna karsilik, dairesel alanlarin daha manevi ve
daha ig¢sel duygular ortaya ¢ikardigina inanmaktadir. Bu iki tiir alanin yani diisiince ve
duygularin kombinasyonu, Steiner’in mimari tasarim anlayigini ortaya koymaktadir.
Waldorf Okullari’nin mimarisi de genellikle organik bi¢cimlerde tasarlanmaktadir. Steiner’e
gore, 0zellikle okul tasariminda, en kiiciik 6grencilerin bulundugu siniflar daha yuvarlak ve
neredeyse bir rahim seklinde tasarlanmis olmalidir. Cocuk biiyilidiik¢e, tipki ¢ocukta
duygularin terk edilmeden diislince kapasitesinin gelismesi gibi, siniflar daha az yuvarlak

ve koseli bir bi¢im almaktadir (Sekil 17) (Poplawski, 2009).
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Sekil 17. Waldorf okullarinda dikdortgen forma dontisen siniflar
(URL-24, 2013).

Waldorf egitimi halen 60 iilkede cesitli okullarda uygulanmakta olup, diinyadaki en
baskin alternatif egitim yaklasimlarindan biri konumundadir (Sliwka, 2008).

Waldorf metodunun genel 6zellikleri ise su sekilde 6zetlenebilir;

e Antroposofi felsefesi ile insanin 6ziiniin taninmasi amaglanmustir.

e Egitim planlanirken ¢ocuklarin neleri O6grenmeleri gerektigi degil, neleri
Ogrenebileceklerinin gdz Oniine alinmis olmasi, her ¢ocugun farkli bireysel ozellikleri ve
kendine 6zgii yetenekleri oldugunun kabul edilmis oldugunu géstermektedir.

e Cocuklarin sanatsal ortamlarda 6grenme eylemine daha iyi yanit verdikleri
diisiincesi ile yaratic1 ve sanatsal aktivitelere ve 0gelere 6nem verilmis; sanat, egitimin
merkezine alinmistir.

e Egitimin amaci basta akil, kalp ve eller olmak tizere insan1 fiziksel ve psikolojik
olarak biitlinliyle egitmektir.

e Egitim, evrensel ve esitlik¢i bir yapidadir.

e Fiziksel ¢evre, cocuk iizerinde yasam boyu etki edecegi bilinci ile diizenlenmis,
okul, sinif ve i¢ mekandaki her nesne ¢cocuga estetik bir bigimde sunulmustur.

e Ogretilmesi planlanan konular cocuklarm gelisim diizeylerine gore somut
orneklerden soyut 6rneklere dogru verilerek sunulmustur.

e Egitimde sonug degil, siire¢ odakli ilerlenmektedir. Ciinkii ¢ocuklarin ulastiklar
sonugtan cok, siirecten keyif aldiklar1 diisiiniilmektedir.

e Doga ile biitlinlesme anlayis1 geregi, okulun konumu doga ile i¢ ice, simf
igerisindeki malzeme ve materyaller ise dogal malzemelerden iiretilmistir.

e Sanatsal etkinliklerden biri olan “Eurythmy” ad1 verilen fiziksel aktivite ile kisilik

ve zeknin daha tiretici hale gelmesi hedeflenmistir.
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e Mekan ¢ocugun degisen ruhsal ve fiziksel ihtiyaglarina gore sekillenmistir.
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Tablo 7. Shining Mountain Waldorf Anaokulu

ORNEK SHINING MOUNTAIN WALDORF ANAOKULU
5 Yapinin Yeri: Colorado, Amerika

Yapimin Mimari: Barrett Studio Architects
Yapim Yili: -

YAPININ GENEL OZELLIiKLERIi

Okul, daire ve dikdortgen formlarin birlesmesiyle olusan bir tasarima sahiptir. Siniflarin renkleri
cocuklarin yas gruplarna gore degismektedir. Simiflardaki iyi tasarlanmis akustik, renk, 151k ve
uyum, Waldorf pedagojisinin “akil” ilkesine hitap etmektedir. Mekana bolca dahil edilen sanatsal
Ogeler “kalp” ilkesine, dogayla i¢ ige tasarlanmis ve dogal malzemeler kullanilarak insa edilmis
yapt da “el” ilkesini gelistirme amachdir. Yapi, kullanici yani ¢ocuk oOlgegindedir. Siniflarda
kullanilan malzemeler ve renkler 6zenle secilmistir. Okulda 6grenmeyi destekleyecek, dogal
1s1iktan olabildigince ¢ok faydalanilacak sinif organizasyonlari olusturmak da ihmal edilmemistir
(URL-33,2013).

MiMARiI ANLATIMLAR ve FOTOGRAFLAR

s s

y

.
Zemin Kat Plani Genel Goriiniis Girig Cephesi
Yapinin Cephesi Smif Diizeni Simif Diizeni

Cocuk Boyutlarindaki Dolaplar Mutfak Diizeni
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Tablo 8. Cologne Waldorf Okulu

ORNEK COLOGNE WALDORF OKULU

Yapinin Mimari: Peter Hubner
Yapim Yih: 1998

6 Yapinin Yeri: Cologne, Almanya

YAPININ GENEL OZELLIiKLERIi

Waldorf kiiltiirliniin biitlinciil doga anlayisindan yararlanilmis, sap1 ve yapraklariyla birlikte bir giil
seklinde tasarlanan yapinin fonksiyonel ve estetik sekli dogal organik formu temsil etmektedir.
Okul, ana bina ve spor salonu olmak {iizere iki yapiy1 igermektedir. Arsanin kuzey cephesinde
bulunan bu iki yapiy1 peyzaj bir yol ayirmaktadir. Her binanin merkezinde biiyiik bir ortak alan, bir
konferans salonu ve spor salonu bulunmaktadir. Siniflar merkez ¢ekirdegin etrafinda siralanmistir.
Spor salonunun cephesi, kisin giinesten yararlanabilmek amaciyla seffaf birakilmistir. Ug katl1 olan
okul gorkemli bir sirkiilasyon alanina sahiptir. Yapi, bes miizik odasi, alt1 el sanatlar1 odasi ve iki
eurhythmy/dans odasi olmak iizere akademik dersler i¢in ayrilmig on sinifa sahiptir (Dudek, 2000).

MIMARiI ANLATIMLAR ve FOTOGRAFLAR

Vaéiyet Plani Zemin Kat Plan Kesit

Yapinin Cephesi Okul Bahgesi Seffaf Cat1

Merdivenler Sanat Odasi Koridor
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Tablo 9. Waldorf School Aarhus

ORNEK WALDORF SCHOOL AARHUS

Yapimn Yeri: Jutland, Danimarka
7 Yapinin Mimari: Schmidt Hammer Lassen Architects
Yapim Yihi: 2009

YAPININ GENEL OZELLIiKLERIi

Acili ve egik catilar sayesinde her siifin farkli bir sekle ve karaktere sahip oldugu Waldorf
Okulu’nda siyah ahsap ve biiylik pencereler kullanilmistir. Hem 6zel hem de agik plan alanlariyla
okul, dgrenciler icin kesfedilecek ilgi ¢ekici ve renkli alanlarla dolu hale gelmistir. Agili ¢ati ayni
zamanda okul bahgesini ve ilerideki deniz ve orman manzarasini seyretme imkani sunmaktadir.
Okul bahgesi, hem derslik olarak kullanilmakta, hem de sosyal etkilesim i¢in davet edici bir mekan
olusturmaktir. Siniflar, besgen veya altigen olmak {izere ¢ok koseli tasarlanmistir. Agik ve kusatici
acilar sayesinde sicak bir atmosfer ve aidiyet duygusu saglamak amacglanmigtir. Siniflar renk, boyut
ve formlariyla degisiklik gostermektedirler (URL-34, 2014; URL-35, 2014).

MIMARI ANLATIMLAR ve FOTOGRAFLAR

Okulun Plani 1-4. Siiflarin Planlari
5-11. Siniflarin Planlar

Yapinin Cephesi Yapinin Cephesi Yapinin Cephesi

Bahge I¢ Mekan I¢ Mekan
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2.1.4. Jena Plan

Peter Petersen (1884-1952) Almanya’nin Jena Universitesi Egitim Boliimii’nde
“Jena Plan” ad1 verilen bir okul konsepti gelistirmistir (Klaben, 1985). Organizasyon yapist
nedeniyle yenilik¢i bir okul anlayisi olarak tanimlanan Jena Plan Okullari’nin pedagojik
konseptinin amaci, biitiin 6grencilere, 6gretmenlere ve ailelere demokrasinin sadece bir
devlet sistemi olmayip, aynit zamanda bir 6grenme ve yasam tarzi oldugunu anlatmaktir.
Ogretmenler, 6grenciler ve aileler calisma ve 6grenmede 6nceligi, “kendi hatalarmdan
O0grenme firsat1 vermek i¢in daha fazla 6zgiirliilk yaratma” fikrine vermektedir. Jena Plan
demokrasiyi bir yasam tarzi olarak kabul ettiginden, okullar da ¢ocuklarin sosyal
kokenlerinden, zihinsel ya da davranigsal engellerinden bagimsiz olarak organize edilmis
kapsamli okullardir. Geleneksel okullardaki ders konularinin, ayni yas grubundaki
cocuklarin ayni smiflarda bulunmalarin ve 45 dakikalik ders diizenlemelerinin aksine
Jena plan okullarinda karma yas gruplarindan Ogrenciler, c¢esitli yenilik¢i 6grenme
ortamlarinda, 6grencinin yas, zeka, kapasite ve yetenegine uygun hizda ve zamanda
bireysel 6grenme yontemleri ile egitilmektedir (Zikuda ve digerleri, 2012).

Jena Plan egitimi, bagimsiz Ogrenci calismasi, topluluk icerisinde yasama ve
o0grenme ve okul hayatinda 6grenci ve aile katilimi1 olmak {izere ii¢ temel fikir {izerine
kurulmustur (Sliwka, 2008).

Jena Plan egitim yaklasimi, 6grenci odakli bir yaklagimdir. Bu yaklasima gore
o0grenme, cocugun cevresini gozlemlemesi, arastirmast ve degerlendirmesi yoluyla
olmaktadir. Jena Plan egitim yaklasiminda yeni 6grenme yollarinin, notlu derecelendirme
sistemi ve rekabet baskisi olmadigi zaman ortaya ¢iktig1 savunulmaktadir. Burada amag,
cocugun nasil 6grenecegini 6grenmesini saglamaktir (Zikuda ve digerleri, 2012).

Her Jena Plan Okulu’nda mevcut olan dort temel ilke vardir. Bunlar; 1-Konusma, 2-
Oyun, 3-Calisma ve 4-Kutlama ilkeleridir. Peter Petersen bu dort temel egitim formlar
arasindan konusmanin, iletisimin en onemli pargasi olduguna inanmaktadir. Konusma
ilkesi, ¢ocuklarin aktif hale gelmelerinde tesvik edici bir aragtir. Bu, smif tartismasi,
kahvalt:1 toplantilari, egitim kurslar1 gibi konusmanin biitiin bigimlerini icermektedir. Oyun
ilkesi, egitimin ve g¢ocuk gelisiminin O6nemli bir pargasidir. Calisma ilkesi sirasinda
cocuklar gercek diinyay1 kesfetmekte, bireysel ya da grup calismalariyla da bagimsiz veya
toplu calismay1 ogrenebilmektedirler. Kutlama ilkesi ise yasayan ve calisan bir topluluk

olarak goriilen okul i¢in dnemli bir faaliyet olarak gdriilmektedir. Peter Petersen, kutlama
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ilkesini bir topluluk olustururken temel unsur olarak kabul etmektedir (Eichelberger,
2014). Jena Plan Okullari’ndaki bu dort temel ilke aslinda Jena Plan egitiminde nasil bir
birey olusturmak istendigi ile ilgili bilgiler icermektedir. Konusma ilkesi bireylere topluluk
karsisinda rahatlikla konusabilme ve kendisini rahatga ifade edebilme aliskanligi
kazandirmaktadir. Oyun, ¢ocugu oyalamak ve zaman gecirmek i¢in kullanilmamis, bir
egitim araci ve gelisim agisindan 6nemli bir unsur olarak goriilmiistiir. Calisma ilkesiyle
bireylerin ger¢ek yasami tanimalar1 ve bagimsiz veya grup halinde ¢alismay1 6grenmeleri
amaglanmistir. Kutlama ilkesi araciligiyla da topluluk halinde yasamayr Ogretmek ve
aidiyet hissi olugturmak hedeflenmistir.

Bu ilkeler Jena Plan Okullari’nin mekansal 6zelliklerini olusturmada 6nemli bir role
sahiptir. Peter Petersen’a gore 0grenme ortami uyarici ve gosteristen uzak bir sekilde
organize edilmelidir. Ogrenci grup ¢alismalarmin yapildigi simflar esnek ve rahat bir
sekilde diizenlenmeli, cesitli oturma gruplar kiiglik grup ¢alismalarina izin vererek, farkli
yas gruplarindan g¢ocuklarin birlikte c¢alismasina olanak tanimalidir. Okul, &grencinin
bireysel gelisimini destekleyecek yogun calisma, bir baskasimnin fikrine saygi duyma ve
ogrenmede Ozerklik ilkelerine odaklanmis olmalidir (Sekil 18) (Eichelberger, 2014; Zikuda
ve digerleri, 2012).

a b

Sekil 18. Jena Plan okullarinin sinif organizasyonlari (a) (Zikuda ve
digerleri, 2012); (b) (URL-36, 2014).

Jena Okullar’nda 6gretmenin gorevi gerekli “On diizenlemeleri” yapmak iken,
ayrintilar1 organize etmek ve bunun siirekliligini saglamak 6grencinin sorumlulugundadir.
Ogretmen, okul hayatinin ve derslerin 6n hazirliklarin1 yapmak ve ¢ocuklarin problemleri
¢ozmede, ¢alismada ve arastirmada basariya ulasmalarini saglamak, bir problemi ya da bir
O0devi tamamlayabilmeleri icin sakin ve huzurlu bir ortam saglamakla yiikiimliidiir

(Eichelberger, 2014).
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Jena Plan smiflarinda yillik smiflar sistemi yerine yas gruplart sistemi
olusturulmustur. Boylece 6grencilerin sinif tekrar1 yapmalar1 engellenmis, ¢ocuklarin kendi
gelisim seviyelerine gore birbirleriyle ve birbirlerinden 6grenmeleri saglanmistir. Bu
sisteme gore gruplar {icer yas farkiyla olusturulmaktadir (Eichelberger, 2014; Ergilin ve
Ozdas, 2014);

1. Alt Gruplar: Ogrenimin 1-3. yillarindaki 6-9 yas araligindaki ¢ocuklar,

2. Orta Gruplar: Ogrenimin 4-6. yillarindaki 9-12 yas araligindaki ¢ocuklar,

3. Ust Gruplar: Ogrenimin 6/7-8. yillarindaki 13-14 yas araligindaki ¢ocuklar,

4. Genglik Gruplar1: Ogrenimin 8/9-10. yillarindaki 15-16 yas araligindaki cocuklar.

Yas gruplarmin tiger yillik olarak diizenlenmesi 6grencilerin ¢irak-kalfa-usta iliskisi
igerisinde 6grenmelerini de saglamis olmaktadir (Eichelberger, 2014; Ergiin ve Ozdas,
2014).

Mobilya kullanimimin ¢ok esnek oldugu siniftaki egitim, ¢embersel oturum ile
baslamaktadir. Cembersel oturum sirasinda masalar kenarda kalirken sandalyeler bir daire
olusturacak sekilde dizilmektedir. Daire daha sonra 6grencilerin tahtaya ulagabilmesi veya
goriislerini grupla paylasabilmeleri amaciyla yeterli alan1 birakacak bigimde bir at nali
sekline donlismektedir (Sekil 19). Bagimsiz ¢alisma sirasinda ise ¢ocuklar tek basina ya da

bir ortakla birlikte ¢alisabilmektedirler (URL-37, 2013).

a b

Sekil 19. Jena Plan okullarinin “gembersel oturum” diizeni (a) (URL-38,
2013); (b) (URL-36, 2014).

Giliniimiizde Jena Plan Okullari’na Almanya ve Hollanda’da rastlansa da bu okullar
organize olmus bir aga sahip degildirler (Sliwka, 2008).

Jena Plan egitim metodunun 6zellikleri sdyle 6zetlenebilmektedir;

e Jena Plan, cocuklara tercihlerinde ozgiirliik sunan, bu sekilde yanlislarindan

dogruya ulasmasini saglayan ve rekabete izin vermeyen bir egitim sistemidir.
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e [Egitim yaklagiminin amaci, demokrasinin bir 6grenme ve yasam tarzi oldugunun
anlatilmasidir. Bu nedenle okullar, dini, sosyal ve ailevi kokenlerden, zihinsel ve
davranigsal engellerden bagimsiz olarak tiim ¢ocuklar1 biinyesine kabul etmektedir.

e Ogrencinin kendini kesfederek 6zerklik kazanmas1 amaglanmustir.

e Egitim Ogrenci odakhidir ve egitimde acik ve bireysel 6grenme yontemleri
kullanilmaktadir.

e Karma yas gruplarindan olusan siniflar mevcuttur.

e Siniflar, farkli oturma ve calisma gruplarina imkan taniyarak esnek bir bigimde
diizenlenmistir.

e Ogrencilere gerekli sorumluluk duygusunu kazandirabilmek amaciyla cesitli
gorevler onlarin sorumluluguna birakilmis, okul hayatiyla ilgili kararlarda da katilimlari
saglanmistir.

e Egitimde bireysel gelisimi arttirmak ve Ogrenciye bir baskasinin fikrine saygi
duymay1 6gretmek esastir.

e Konusma, oyun, c¢alisma ve kutlama egitimin temel ilkelerini olusturmaktadir.

Egitim yaklasim1 ve mekan organizasyonu da bu dort ilke dikkate alinarak olusturulmustur.
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Tablo 10. Meridiaan Okulu

8 Yapinin Yeri: Diemen, The Netherland

Yapinin Mimari: Haiko Meijer
Yapim Yili: 2009

YAPININ GENEL OZELLIiKLERIi

Ucgen bir alanda konumlanan okul, planlama ve mekansal kullanim agisindan Jena Plan anlayisina
uygun olacak sekilde tasarlanmistir. Okul binasinin yoniinii ve seklini mekansal igerik
belirlemistir. Biitiin yap1 elemanlar1 ve havalandirma sistemleri cocuklarin gorebilecegi sekildedir.
Bu sekilde cocuklarin tuglalarin nasil konuldugu, havalandirma sisteminin neye benzedigi
hakkinda fikir sahibi olmalar1 amaglanmigtir. Mevcut agaglar ve diger yesil alanlarin goriiniimii ve
yonelimi tamamen tasarima entegre edilmistir. Yapinin zemin kat planlamasinda kutlama, toren
gibi toplu aktiviteler énemli rol oynamistir. Okuldaki bazi alanlarda ortak kullanim alanlar
olusturulmustur. Genis ve biiylikk camlar sayesinde hem dogal 1siktan faydalanilmis hem de
cocuklarin disarty1r izleyebilmeleri saglanmistir. Kare seklindeki veranda tiim c¢ocuklarin
erisebilecegi sekilde konumlandirilmigtir (URL-39, 2014).

MiMARiI ANLATIMLAR ve FOTOGRAFLAR

Yapimin Cephesi Yapimin Cephesi Okulun Yapim Asamasindan
Bahc¢edeki Korunan Agag
Avlu ¢ Mekan Koridor

Ic Mekan
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2.1.5. Freinet Metodu

Celestin Freinet (1896-1966) tarafindan ortaya konmus bir egitim yaklasimidir.
Fransiz pedagog Celestin Freinet, yeni 6gretim metotlarini ¢ocuklarin yaraticiligina, dogal
O0grenme kavramini ise onlarin deneyimlerine ve gozlemlerine dayandirmaktadir.
Freinet’in gozleme ve deneye dayali dogal 6grenme konsepti, yeni egitim teknikleri ve
igbirligine dayali 6grenme yontemi ise onu bir¢ok modern egitimciden ayirmaktadir
(Nowak-Fabrykowski, 1992).

Freinet’in egitim diinyasina kazandirdigi terimler; ¢ocuk merkezli egitim, aktif
O0grenme yaklasimi, sinifta ve okul capinda isbirligi, ¢ocuk yaymlarinin smif ve okul
capinda degis-tokusudur (Starkey, 1996).

Freinet egitim metodunda temel 6grenme bigimleri;

e s egitimi: iireterek 6grenme,

e Isbirligine dayal: 6grenme: iiretici siirecte isbirligine dayali 6grenme,

e Soru tabanli 6grenme: grup ¢alismalarini iceren deneme-yanilma yontemi,

e Dogal 6grenme: dogal hayattan 6grenme,

e llgi merkezi: ilgi ve merak kapasitesine gore dgrenme seklindedir (Schlemminger,
2014).

Freinet’in ¢alismalarindaki temel varsayim, ¢cocugun psikolojik gelisiminin egitime
rehberlik edebilmesidir. Baska bir ifadeyle, egitimde g¢ocugun psikolojik gelisiminin
dikkate alinmasidir. Freinet, “duyarlilik psikolojisi” terimini biitiin duyular: kullanarak her
seye duyarlilik kazanma anlaminda kullanmistir. Ozellikle dgretmenlerin amaci1 ¢ocugun
diinyay1 anlama yetenegini gelistirmek, biitiin duyular1 kullanarak hissetmesini saglamak
ve Ogrencilere bu duyulart kullanmayr o6gretebilmek olmalidir. Freinet, “duyarlilik”
kavramini, diinyadaki karmasikligin bilimsel ve akademik psikolojiden cok sezgiler
yoluyla incelenmesi ve anlamlandirilmaya calisilmasi olarak agiklamaktadir. Bunun yani
sira “duyarlilik” kavraminin, yasamin farkli alanlarindan deneyimler elde eden “zeka”
kavramiyla dogrudan bir iliskisi oldugu goriisiindedir. Bu nedenle Freinet’e gore tam bir
gelisim saglanabilmesi i¢in duyarlilik kazaniminin yani sira, zekanin da gelistirilmesi
gerekmektedir. Freinet, tam bir gelisim i¢in gerekli olan zeka gelisimini de yediye
ayirmistir. Bunlar; teknik zeka, yaratici zeka, zihinsel zeka, soyut zeka, politik zeka, sosyal

zeka ve sanatsal zekadir. Bu ayrima gore, tiim zeka tiirlerinin birlikte gelistirilmesi
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gerekmekle birlikte, cocugun ilgisinin, kapasitesinin ve giiglii noktalarinin belirlenip, ona
gore bir egitim verilmesi uygundur (Nowak-Fabrykowski, 1992).

Freinet, ¢ocuk gelisimini {i¢ asamaya ayirmaktadir. Bunlar (Nowak-Fabrykowski,
1992);

1. Asama (0-2 yas): Freinet bu evreyi “karanlikta el yordamiyla” olarak 6zetlemistir.
Bu donem ilk tepkilerin ve Ogrenmenin baslangici olarak varsayilmaktadir. Verilen
tepkilere ¢evredeki uyaranlar yol agmaktadir. En 6nemli tepkiler ise iggiidiisel verilen
tepkilerdir. Bu donem, ¢ocugun deneyim kazanma ve kesfetme zamanidir. Cocugun, bu
donemi evde 6zenli ve giivenli bir ortamda gecgirmesi dnemlidir.

2. Asama (2-5 yas): Bu evre “diizenleme” olarak 6zetlenmistir. Cocugun diinyaya
alismaya ve yerlesmeye basladigi zamandir. Biraz deneyim kazandiktan sonra cevreyi
kendi ihtiyaglarina gore diizenlemeye baslayan c¢ocuk, bu donemde, biitiin diinyayi
kesfetmekle kalmaz ayni1 zamanda yeniden yapilandirmakta, caligmakta ve onarmaktadir.
Bu donemin anaokulunda gegirilmesi uygun goriilmiis, ¢ocugun dogayla i¢ ice olmasini
saglamak esas alinmistir.

3. Asama (Syas ve lstii): “Okullasma” olarak 6zetlenen bu evrede ¢ocuk toplumun
bir iiyesi olmaya hazirlanmaktadir. En baskin davranis bi¢imini “oyun-is” ve “is-oyun”
olusturmaktadir. Cocugun, bu dénemi ¢alismay1 ve tesvik edilmeyi deneyimledigi, basari
duygusunu kazandig1 ve olumlu deneyimler yasadig: ilk yer olan okulda gegirmesi uygun
goriilmiistiir. Ogretmenin en &nemli goérevi, ¢ocugun giigli olma ve yaptigi isten
memnuniyet duyma duygularini gelistirmenin yani sira, ¢alismaya karst olumlu bir tutum
kazanmasina yardimci olmaktir.

Freinet, yaptig1 caligmalarda cocuklarin okul disinda olmaktan keyif aldiklarini
gbzlemlemis, bu nedenle de cocuklar1 zaman zaman yakin g¢evredeki kiiglik isletmelere
gotiirmiis ve doga yiirliyiislerine ¢ikarmistir. Bu geziler sirasinda kazanilan deneyimlerin
sonuglart ise smif igerisinde metin, ¢izim, albiim ve gelecek arastirmalar gibi ¢aligmalar
icin temel olarak kullanilmaya baslanmistir. Freinet, cocuklarin motivasyonunun hizla
artigin1 ve yazma deneyiminin onlar igin rutin bir aliskanlik haline geldigini
gbzlemlemistir. Freinet’in “6zgiir metin” adin1 verdigi teknik bu yolla gelismistir. “Ozgiir
metin” c¢alismasi, c¢ocuklarin kendi diinyalarindan, algilarindan, gdzlemlerinden ve
deneyimlerinden olusturduklar1 spontane hikayelerden ve dgretmenin kisa notlar ekledigi

¢izimlerden olusmaktadir (Schouten, 2014).
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Freinet’e gore is, insan faaliyetlerinin hatta insan gelisiminin temelidir. Bu nedenle
verimli is yapma, dgrenme ve dgretmenin siiregelen bir ilkesi olarak goriilmektedir. Ozgiir
metin ¢alismasi sirasinda da 6grenciler kendi metinlerini gelistirerek, sergiler ve dergiler
vb. etkinlikler hazirlayarak aslinda siirekli bir 6grenme siireci igine girmektedirler
(Schlemminger, 2014).

Freinet’in egitim yaklasimina gore mutlu yasam, diinya ile uyum igerisinde yasamay1
basarmakla elde edilmektedir. Bu nedenle egitimin de doga ve hayatla baglantili bir egitim
olmasi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, bu okullarda 6grenme “yasayan matematik”,
“yasayan cografya” gibi olgularla gerceklesmektedir. Ornegin, tarih, kesifler ve roportajlar
yoluyla; biyoloji ise deneylerle 6grenilmektedir (Nowak-Fabrykowski, 1992).

Freinet’e gore 6gretmen ruh, zeka ve isin anlamli bir biitiiniidiir. Bu biitiine gore ruh
ihtiyag, biling, huy ve mizagtan olusurken; zeka farkli alanlardan bilgi ve becerileri
oziimseyebilmek; is ise kisinin kendine 0Ozgii Ogretim yontem ve tekniklerinden
olugmaktadir. Freinet, bir 6gretmenin iyi bir 6gretmen olmanin yani sira iyi bir pedagog,
sanat¢1, sair, yazar, kasif ya da miizisyen olmak i¢in ¢aba gdstermesi gerektigini
savunmaktadir. Ogretmen, akademik becerilerin yani sira, hak ve dzgiirliikleri savunmak,
baris i¢in c¢aba gostermek, demokrasinin gerektirdiklerini yasamak ve yasatmak adina
ogrencilerine bir rol model olmalidir. Ilimli, ¢ocugun kendini rahat hissettigi, kendi
diisiincelerini  paylasabilecegi bir egitim ortami hazirlamak da  Ogretmenin
sorumlulugundadir. Freinet’in Ogretmenleri en ¢ok elestirdigi konu ise, kendini
yenilemekten uzak ve siirekli kendini tekrar eden 6gretim metotlar: kullanmalaridir. Clinkii
bilgi ve beceriler siirekli yenilenmeyi gerekli kilmaktadir (Nowak-Fabrykowski, 1992).

Freinet, yaklasimini gelistirirken, sadece Ogretmenin nasil olmasi gerektigini
tanimlamakla kalmamis, egitim-0gretim siirecini ise; arastirma ve kesfi baglatmak, merak
duygusunu arttirmak ve deneyim temelli 6grenmeyi desteklemek olarak tanimlanabilecek
sacayaklari iizerine yapilandirmistir. Bu sacayaklar1 sinifin diizenlenmesinden, programin
sekillendirilmesine kadar bir¢ok alanda etkisini gostermistir. Bilgi, sadece 6gretmenden
Ogrenciye aktarilan pasif bir olgu olmaktan ¢ikarilmis, 6grencinin bilgiyi elde ettigi siirece
odaklanilmistir (Eichelberger, 2014).

Freinet Okullari’nda 6grenciler bireysel ya da ikiserli gruplar halinde kendi sectikleri
konu {izerinde ¢aligmaktadirlar. Ogrenciler heterojen yas gruplarina boliinmekte, boylece

ogrenciler arasindaki isbirligini arttirilmaktadir. Dersler ve konular Ogretmenlerin ve
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ogrencilerin ortak ¢abasiyla hazirlanmakta ve 6grenme gruplarimin planlarma gore de
yeniden sekillendirilmektedir (Eichelberger, 2014).

Freinet metodunun ana unsurlar1 “bireysel karar” ve “6z sorumluluk”tur. Cocuklar bu
duygular1 ancak ciddi bir ¢ergeve igerisinde giinlikk olarak yapabilmelerine firsat
verildiginde 6grenebilirler. Bu baglamda, duygularin, diisiincelerin ve deneyimlerin “6zgiir
ifade”si Freinet pedagojisinde Onemli bir egitim unsurudur. Bu amacla kurulan sinif
konseyi ayni zamanda Onemli bir demokratik forumdur. Sinif konseyinde, ortak ders
planlama, haftalik planin hazirlanmasi, smifin sosyal hayati, smif diizenlemesi ve
dekorasyonu, okul ic¢inde sinifi temsil edecek Ogrencinin secilmesi ve oylanmasi gibi
konular giindeme gelmekte ve tartisilmaktadir. Bircok Freinet sinifinda, sinif konseyinden
ayrt olarak “sabah ¢emberi” konusmasi ve “Ozgir konusma” siiresi her giin
uygulanmaktadir (Sekil 20). Bu konusmalar 6gretmene ¢ocuklarin ilgi ve istekleri
hakkinda bir 6n bilgi vermekte ve Ogrencilerin demokratik bir toplumun kurallarini

ogrenebilmelerine yardimci olmaktadir (Eichelberger, 2014).

a b

Sekil 20. Freinet okullariin grup etkinliklerinden 6rnekler (a) (URL-40,
2014); (b) (URL-41, 2014).

Glniimiizde Freinet Okullar1 ¢ogunlukla Fransa, Bel¢ika ve Almanya’da
bulunmaktadir (Sliwka, 2008).

Bu aciklamalar sonucunda Freinet Metodu asagidaki sekilde 6zetlenebilir;

e Egitimde cocugun psikolojik gelisimi dikkate alinmis, cocugun ilgi, istek ve
ihtiyaclarma gore egitim verilmesi amaglanmistir.

e Cocuklarin ilgisini ve dogal merakin1 baslangi¢ noktasi olarak alan Freinet
Metodu, Ogrenme ic¢in c¢ocuklara gercek firsatlar vererek gercek deneyimlerden

yararlanmalarina olanak saglamistir.
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e Egitim siirecinde c¢ocuklar aktif birakilmis, is yaparken Ogrenmeleri
hedeflenmistir.

e Cocuklarin deney ve gozlem yoluyla daha iyi 6grenmeleri “dogal 6grenme”
kavramini ortaya ¢ikarmustir.

e Ogretmenin ¢ok yonlii ve gerekli donanimlar1 saglayan bir rol model olmasi
istenmistir.

e Cocuklarin igbirligi i¢inde calisarak, grup calismalarina ve toplum yasamina
aligmalar1 amaglanmugtir.

e Uygulanan sinif konseyi toplantilariyla ¢ocuklarin demokratik toplumun kural ve
normlarint 6grenmeleri hedeflenmistir.

e Ders Oncesi uygulanan “6zglir konusma” yontemi c¢ocuklarin duygu ve
diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerine imkéan tanimistir.

e Derslerin ve ders konulariin 6gretmenler ve 6grencilerle ortaklagsa hazirlanmast

katilim ruhunu gelistirmektedir.
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Tablo 11. Freinethoven Topluluk Okulu Projesi

ORNEK FREINETHOVEN TOPLULUK OKULU PROJESI
Yapmnin Yeri: Rotterdam, Hollanda
9 Yapinmin Mimari: -
Yapim Yili: -

YAPININ GENEL OZELLIiKLERIi

Biinyesinde ilkokul, kres, bakim servisi ve oyun gruplar1 bulunan yapidaki tim birimler ayr
alanlar ve girisler olusturularak tek bir binanin icine yerlestirilmistir. Oyun alan1 olarak kullanilan
iic ayr1 avlu, okula gii¢clii bir kimlik kazandirmaktadir. Bu ii¢ avlunun birbirinden farkli boyutlari
ve karakterleri vardir. Ayn1 zamanda da birbirleriyle gorsel baglantilar1 bulunmaktadir. Avlular,
giines 15181 ve etraftaki kestane agacglarina gore konumlandirilmistir. Yapimin iginde higbir tipik
koridor bulunmamakla beraber, biitiin alanlar ve smiflar direkt olarak disarisiyla yani avluyla
baglantilidir. Birinci kattaki siniflara ulagmak igin tasarlanmig ayr1 bir dig merdiven bulunmaktadir.
Ayni zamanda birinci katta, siniflar biraz kiigiltilerek teras olusturulmustur. Terasin iizeri
kapatilarak farkli hava kosullarinda smiflar arasinda rahat gecisin saglanmasi amag¢lanmustir.
Yapinin yiiksekligi giivenligi, yapiin karakterini ve i¢e odaklanisini ifade etmektedir. Yapinin
dogal olusumu ve mevcut agaclarin kullanimi da Freinet egitim konseptine tam olarak uyacak
sekildedir (Nowak, 2013).

MIMARI ANLATIMLAR ve FOTOGRAFLAR

Vaziyet Plani Zemin Kat Plam 1. Kat Plan1

Goriinig Cephe Cephe
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2.1.6. Reggio Emilia Metodu

Loris Malaguzzi (1920-1994) tarafindan olusturulan bu egitim felsefesi Italya’nin
kuzeydogusunda bulunan Reggio Emilia sehrinde ailelerin, ¢ocuklarinin egitim alabilecegi
bir okul kurma girigimiyle baglamistir (Aslan, 2014).

Erken ¢ocukluk donemini kapsayan Reggio Emilia egitim yaklasimina gore biliylime
siireci igerisindeki ¢ocuk, gelisimini engelleyen bir duvarla kars1 karsiyadir. Bu duvar,
yetiskinler tarafindan benimsenmis fakat ¢ocuklarin anlamasi gii¢, gecerliligini kaybetmis,
geleneksel, eskimis ve kaliplagsmis kati kurallardan olusmaktadir. Bu nedenle oncelikli
olarak cocugun yasadigi toplumdaki yeni kiiltiirel degerleri ve rolleri 6grenmesi i¢in
desteklenmesi gerekmektedir. Bu destek saglandiktan sonra ¢ocuk, gelisimini engelleyen
ve eski deger yargilarindan olusan “duvarla” karsilastiginda bu “duvar1” kendi kendine
asmay1 basarabilmelidir. Reggio Emilia yaklagiminin bir diger 6zelligi ise ¢ocuklara somut
yasantilar vererek kesif yapmalarina olanak saglamaktir. Boylece ¢ocuklarin aragtirmalari,
tiretmeleri ve hipotezlerini test etmeleri amaglanmistir. Cocuklar, resim, heykel, miizik,
gblge oyunlari, dramatik oyun gibi sembolik yollarla kendilerini ifade edebilmektedirler.
Cocuklarin somut yasantilar1 sembolik ifadelere doniistiirdiikleri, duygu ve diisiincelerini
herkes tarafindan goriiniir kilmak adina kullandiklar1 bu yola Reggio egitimcileri
tarafindan “Cocugun 100 Dili” ad1 verilmektedir (Temel ve Dere, 1999; Diindar, 2007).

Reggio Emilia egitiminde proje tabanli egitim esastir. Ogretmenler, gocuklarin yakin
gozlem yeteneklerini onlara hayatin i¢inden resim c¢izdirerek gii¢lendirmeyi
amaclamaktadirlar. Buradaki amag¢ kopyalamak degil, cocuklarin yasamin i¢inden
gozleyerek, inceleyerek 6grenmelerini saglamaktir (Temel, 2005).

Reggio Emilia Okullari’nda siniflar tek bir 6gretmene ait degildir. Biitlin personel
birlikte ¢alismakta ve birlikte planlar yapmaktadirlar. Personel arasinda hiyerarsi yoktur,
boylece herkes cocuklarla birlikte calismada ve planlamada ortak sorumluluga sahiptir.
Her yas grubu i¢in iki 6gretmen bulunmaktadir. Eger sinifta 6zel yardima ihtiyaci olan bir
cocuk bulunuyorsa, sinifa baska bir 6gretmen daha eklenmektedir. Fakat bu gretmen
sadece Ozel yardima ihtiyact olan 6grenciyle degil, siniftaki diger biitiin 6grencilerle esit
seviyede ilgilenmektedir (Bennett, 2001).

Reggio Emilia okullarindaki inanisa gore c¢ocuklar, dogustan diinya ile iletisim
kurma becerisine sahiptirler. Ogretmenin gérevi gocuklardaki bu yetenegi gelistirmelerine

yardimci olmaktir. Bu anlayisin en belirgin 6rnegini, 6gretmenlerin giin i¢inde yapacaklari
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aktiviteleri tartismak i¢in sabahlar1 ¢ocuklarla yaptiklari, ¢ocuklarin baskalarinin tercih ve
diisiincelerine  saygr goOstermeyi Ogrenmelerine yardimcit olan kiiclik sohbetler
olusturmaktadir. Reggio Emilia &gretmenleri, proje ¢alismasi sirasinda ¢ocuklarin
ilgilerinin ~ hangi  noktaya  yogunlastifini,  Ogrencilerin  kalem  vs.  gibi
materyalleri kullanma sekillerini, ¢ocuklarin yaraticilik seviyelerini ve Ogretmene
sorduklar1 sorular1 dikkatlice kaydetmektedirler (Bennett, 2001). Bu goézlemler, Reggio
Emilia oOgretmenlerinin ¢ocuklarin i¢ diinyalarimt daha iyi anlayabilmek amaciyla
“dokiimantasyon” adin1 verdikleri yontem agisindan 6nem teskil etmektedir. Bu yonteme
gore Ogretmenler, ¢ocuklarla ilgili notlar tutar, gézlemler yapar, ¢ocuklarin konugmalarini
kaydeder ve onlar1 kameraya cekerler. Daha sonra analiz edilerek sunulmak iizere titizlikle
hazirlanan bu dokiimantasyon siirecinin ve 6grenci ¢alismalar1 sonuglarinin {i¢ temel amaci
vardir; birincisi, gorsel bellek yoluyla ¢ocuklarin ne yaptiklarin1 hatirlamalarini saglamak
ve bdylece ¢ocuklarin eski fikirlerini gozden gecirip genisleterek yeni fikirler
gelistirmelerini tesvik etmektir. Ikincisi, 6gretmenlerin ¢ocuklar1 daha iyi anlayarak onlarin
proje fikirlerini gelistirmeleri ve devam etmeleri i¢in yardimci olmalarini saglamaktir.
Ugiinciisii ise, ailelerin gocuklarinin okul hayati ve gelisim kayitlariyla ilgili detayl bilgi
sahibi olmalarini saglamaktir. (Edwards v.d., 1998; Staley, 1998).

Reggio Emilia yaklasiminda 68retmen “6gretici” degil, ayn1 zamanda “6grenici”
gorevindedir. Ogrenme siirecinde, 6gretmen kendini bir katilimecr olarak gormekte ve
cocuklarla birlikte kesif yapmaktadir (Temel ve Dere, 1999). Bu egitim yaklagimina gore
cocuklar ve Ogretmenler arasindaki iligki, karsilikli saygi ve isbirligi {izerine
temellendirildiginden, c¢ocuklar akademik ve sosyal olarak daha 1iyi diizeyde
gelisebilmektedirler. Ogretmenler cocuklar icin gerekli smif ortamimi yaratmak, cocuklarin
sorduklar1 sorulara olumlu yanitlar vererek simif igerisindeki iliskinin pozitif yonde
yapilanmasini saglamakla yiikiimliidiirler (Edmiaston ve Fitzgerald, 2000).

Reggio Emilia egitim yaklasiminda her ortam {iglincii bir 6gretmen olarak kabul
edilmektedir. Bu nedenle, ¢cocugun yasi1 ve ilgi alan1 degistikge, en az senede bir defa,
fiziksel ¢evresi de degismektedir. Mekan, ¢ocugun farkli yas gruplarindan insanlarla iliski
kurmasini saglamasi, etkili bir cevre yaratmasi, esneklik saglamasi ve her tiir toplumsal ve
kavratici 6grenmenin gerceklesmesi nedeniyle 6nem tagimaktadir. Mekanin, okul ile
beraber, icindeki insanlarin fikir, deger, bakis agilar1 ve kiiltiirlerini yansitan bir akvaryum

oldugu diisliniilmektedir (Malaguzzi, 1993).
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Reggio Emilia Okullart ¢ocugun hayal giiclinii ve yaraticihi@ini destekleyecek
Ozelliktedir. Mekanin i¢i sicak ve sakin, ahsap malzemeli ve yumusak renklerle
donatilmistir. Aydinlatilmis masalar, aynalar, mumlar, yerden tavana kadar uzanan
pencereler, odalar arasindaki camlar mekandaki dikkat ¢ekici unsurlardir. Mekanda yalniz
kalmak i¢in yeterli alan mevcuttur. Ancak c¢evre, ¢ocuklari diger ¢ocuklarla etkilesim
kurmaya yoneltecek niteliktedir (Bennett, 2001).

Yatay bir ¢izgi halinde yapilanan Reggio Emilia Okullari, mekanlar arasinda
hiyerarsi olusturmamak amaciyla bu bi¢imde tasarlanmistir. Bu diizenleme, servis
alanlarinin, ¢alisma alanlariin, siniflarin ve ofislerin hepsinin énemli ve ortak bir role
sahip oldugunu vurgulamaktadir (Branzi vd., 1998).

Reggio okullarinda yetiskinler ve ¢ocuklar arasindaki sosyal aligverisi gliclendirmek
amactyla biitiin ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin bir arada bulunabilecekleri “piazza” adi
verilen serbest bir alan bulunmaktadir. Smiflar piazzalarin etrafinda diizenlenmistir ve
yetiskinler ve cocuklar giin boyunca bu alanlardan ge¢mektedirler. Piazzalar ¢ocuklarin
enerjilerini bosalttiklar1 bir alan olarak degil, kesif yaptiklar, tiyatro gosterileri
diizenledikleri, kostliimler giyinip oyun kurduklart mekanlardir (Sekil 21) (Valentine, 1999;
Temel ve Dere, 1999; Aral, Kandir ve Yasar, 2000; Edwards, 2002).

a b

Sekil 21. Diana School merkez piazza alani (a, b) (URL-42, 2014).

Reggio Emilia okullarinda ¢ocuklarin c¢aligmalarinin sergilenmesine biiyiilk 6nem
verilmektedir (Gandini, 1997). Siniflarda bulunan duvar panolar1 ¢cocuga verilen degerin
bir gostergesidir ve panolardaki c¢aligmalar hem cocuklarin diger cocuklarla hem de
ogretmenlerin velilerle iletisim kurmalarinin bir araci olarak goriilmektedir (Hertzong,
2001).

Her Reggio Emilia okulunda smiflar1 tamamlayici olarak “atelier” yani “atdlye” adi

verilen bir ¢aligma alan1 bulunmaktadir. “Atdlye” arastirmalarin ve deneylerin yapildigi,
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cesitli materyallerle dolu, ferah ve aydinlik bir kesif alanidir. Atélyeler cam boncuklar,
pipetler, seramik parcalar1 gibi doniistiiriilebilir malzemeler, taslar, kayalar, fasulye
tohumlar1 ve kurumus ¢icekler gibi dogal malzemelerle doludur. Cocuklar bu atolyelerde
arastirmalar ve kesifler yapmaktadirlar. Daha kii¢iik olan “mini-atlye”de ise ¢ocuklar kil,
kagit, tel gibi malzemelerin 6zelliklerini kesfetmektedirler. Cocuklarin bu her iki atolyede
de bir¢ok kesif ve proje yiiriitmeleri mimkiindiir (Sekil 22). Okuldaki her seyin ¢ocuklarin
erisebilecegi boyutlardaki raflarda bulunmasina, aynt zamanda c¢ocuklarin materyallerin
renklerini fark edebilmeleri i¢in acik bir ortamda bulunmalarina dikkat edilmistir (Branzi

vd., 1998; Hertzong, 2001).

a b c

Sekil 22. Reggio Emilia okullarindaki atelier arastirma alanlarindan 6rnekler (a, b) (Amy,
2014); (¢) (Tarr, 2014).

Reggio Emilia Okullar1 ¢ocugun biitiin duyularina hitap edecek ve biitiin duyularini
gelistirmeyi destekleyecek 6zellikte ¢oklu duyumsal ortamlardir. Bu nedenle mekanlardaki
malzemeler, ¢ocuklarin renkleri ve sekilleri fark etmelerini, onlar1 nasil kullanacaklarini
diistinmelerini, koku ve dokular1 fark etmelerini tesvik edecek bi¢imdedir (Sekil 23)

(Valentine, 1999).

a b C

Sekil 23. Reggio Emilia siiflarindaki malzemelerden 6rnekler (a) (URL-43, 2014); (b)
(URL-44, 2014); (c) (URL-45, 2014).
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Hem yetiskinler hem de c¢ocuklar tarafindan doniistiiriilebilen, farkli kullanimlara
acik, esnek mekanlar Reggio Emilia Okullari’n1 karakterize etmektedir. Mekanlar giin
icinde ya da yil i¢inde uygulanan proje ya da etkinlige gore yeniden diizenlenebilir
ozelliktedir (Branzi vd., 1998). Ogretmenler, mekanlar1 cocuklarin dgretmenle beraber,
Ogretmen ve biiyiikk gruplarla, 6gretmen ve kiiglik gruplarla ya da c¢ocuklarin yalniz
baslarina caligsabilecekleri sekilde diizenleyebilmektedirler (Sekil 24) (Temel ve Dere,
2001).

a b

Sekil 24. Reggio Emilia okullarinin doniistiiriilebilir, esnek i¢ mekan
diizenlemelerinden ornekler (a) (URL-46, 2014); (b) (URL-47,
2014).

Okullardaki bir diger dnemli 6zellik ise, aynalarin kullanimidir. Girislerde bulunan
ticgen cat1 bigimindeki aynalar, konveks ve konkav aynalar ¢ocuklarin kendilerini farkli
durum ve bigimlerde gozlemleme, kendilerini tanimasini ve kendilerini bagskalarinin

goziiyle gdormelerini saglamaktadir (Sekil 25) (New, 1993; Temel, 2005).

a b
Sekil 25. Reggio Emilia okullarindaki aynalarin kullanimi (a) (URL-45,
2014); (b) (URL-48, 2014).

Reggio Emilia Okullari’nda zemin ahsap kapli ve mekandaki birgok oyuncak ahsap

malzemedendir. Kapilar, iceriden disarty1 veya odadan odayi kolayca gorebilmeyi
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saglamak amaciyla ¢ogunlukla camdan yapilmistir (Sekil 26). Mekanlarda kullanilan biitiin
materyaller dogal ve geri doniisebilir 6zelliktedir (Sekil 23c).

a b

Sekil 26. Mekanlar arasindaki gorsel iliskiyi giiclendiren cam kapilar (a,
b) (URL-47, 2014) ve ahsap kapli zemin (b) (URL-49, 2014).

Siniflarda bulunan ahsap bloklarin arkasinda, ¢ocuklar tarafindan kullanilmak {izere
resim ve renkleri duvara yansitan bir tepegoz sistemi kurulmustur. Baz1 okullarda golge
oyunlart i¢in kullanilmadigi zamanlarda kaldirilmak iizere katlanabilir 6zellikte olan

tavandan sarkitilmis perdeler de bulunmaktadir (Sekil 27) (Bennett, 2001).

a b c

Sekil 27. Reggio Emilia anaokullarindaki tepegdz sistemi ve golge
oyunlarindan 6rnekler (a, b) (URL-50, 2014); (¢) (URL-51, 2014).

Su oyun alanlar1, tirmanma tepeleri, ailelerin diktigi kii¢iik agaclardan olusan ¢ocuk
boyutlarinda labirentler ve piknik masalar1 okul dis mekanlarinin dikkat ¢ekici 6gelerini
olusturmaktadir (Bennett, 2001). Cesitli ¢icek ve bitkiler i¢ avlularin yani sira siniflarda da
kullanilmaktadir. Bu durum, i¢ ve dis mekan arasinda dogal bir gecis olusturmaktadir. Dis
mekandaki sacaklar, verandalar ve i¢ mekandaki giines 15181n1 igeriye tasiyan zeminden
tavana uzanan genis pencereler, i¢ ve dis mekan arasindaki fiziksel baglantinin olugmasina

yardimc1 olmaktadir (Valentine, 1999).
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Her Reggio Emilia okulunda yemek yemek i¢in ayrilmis, ¢gocukta ev ortamindaymis
hissi uyandiracak 6zel bir alan bulunmaktadir. Temiz ve canli masa ortiileri ile kapli dort
kisilik ¢ocuk masalarinin olusturdugu yemek alanlarinda gergek porselen, cam bardak,
kumas peceteler ve Onliikler kullanilmakta ve cocuklarin anlayacagi sozcilikler ve
resimlerden olusturulmus meniiler bulunmaktadir (Borgia, 2014).

Reggio Emilia yaklasimi ¢ocuklarin ve yetiskinlerin birlikte katildiklari, akigkan,
Ogretici ve dinamik bir programdir (Temel, 2005).

Reggio Emilia erken cocukluk egitiminin genel Ozellikleri ise asagidaki gibi
Ozetlenebilir:

e Erken ¢ocukluk donemi egitimi olan Reggio Emilia Metodu, ¢cocugun yeterli bir
destek ile zorluklar1 kendi kendine asabilecegini vurgulamaktadir.

e Cocuklar, somut yasantilar yoluyla hayati, hayatin i¢inden gozlem yaparak
Ogrenirler.

e Personel arasinda hiyerarsi olmamasi herkesin ¢ocuklarla birlikte ¢alismada ve
planlamada ortak sorumluluga sahip olmasini saglamaktadir.

e Ogretmenlerin amaci iletisim yetenegini arttirmaktir. Bu nedenle iletisim
kabiliyetini destekleyecek aktivitelere yer verilmektedir.

e Uygulanan dokiimantasyon yontemi ile ¢cocuklarin gelisimi, 6gretmenler ve aileler
tarafindan kolaylikla izlenebilmektedir.

e Degisen ilgi ve ihtiyaglara gore fiziksel cevrenin de degismesi gerektigi
vurgulanmaktadir.

e Siniflarda ahsap malzemelerin, yumusak renklerin, aynalarin, mumlarin, yerden
tavana uzanan pencerelerin kullanimi c¢ocuklarmm hayal giiciinii ve yaraticiligim
destekleyecek niteliktedir.

e (Cocuklarin kendilerini evindeymis gibi hissedebilmeleri i¢in mekanda ev
ortamina benzer diizenlemeler yapilmistir. Duvarlarda ¢ocuklarin ¢alismalarina yer
verilmesi de ¢cocuga verilen degerin gostergesidir.

e Siniflarin piazza adi verilen kii¢iik meydana agilmasi sosyal etkilesimi arttirmay1
amagclamaktadir.

e Atdlyeler ile cocuklarin dogal malzemeler kullanarak arastirmalar ve kesifler
yapmasina olanak taninmistir.

e Smiftaki ya da ortak alanlardaki aynalar araciligiyla ¢ocuklarin kendilerini degisik

durumlarda gézlemesi ve tanimasi amaglanmistir.
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e Materyallerin ger¢cek malzemelerden olugmasi ¢ocugun ger¢ek malzemelerle
O0grenmesini saglamakta, ortak yiiriitillen caligmalarla da c¢ocuklarin yardimlagmayi ve

sorumluluk sahibi olmay1 6grenmeleri hedeflenmektedir.
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Tablo 12. Tellus Anaokulu

ORNEK TELLUS ANAOKULU
1 O Yapmn Yeri: Stockholm, Isveg

Yapinin Mimari: Thamé&Videgard Arkitekter
Yapim Yili: 2007-2010

YAPININ GENEL OZELLIiKLERIi

Eski bir sanayi bolgesi ve kiiciik bir orman alaninda gelisim gosteren konut yapilar arasinda yer
alan okul, farkli baglamlar ve olgekler arasinda aracilik etmektedir. Yar1 kapali giris avlusu,
ailelerin ¢ocuklarmi okula birakmak ve karsilamak amaciyla kullandigi bir alan olarak hizmet
etmektedir. Yapmin organik formu, siireklilik saglayarak harekete tesvik etmekte ve i¢ ve dis
mekanlarda farkli alanlar olusturmaktadir. Farkli yiliksekliklerde ve ¢ocuk o6l¢egindeki pencereler,
i¢ ve dig mekani1 birbirine baglayarak giin 151811 igeri tasimakta ve ¢cocuklarin disariy1 izlemelerini
kolaylastirmaktadir. Reggio Emilia yaklagimini esas alan okul, diiz bir yerlesim yerine, her gruptan
cocugun etkilesimini saglamak amaciyla farkl etkinlikler, oyunlar ve 6grenme alanlarim biiyiik,
ortak bir ana mekan olusturacak sekilde tasarlanarak, alisilmisin disinda bir plan sergilemektedir.
Bu ana mekan (piazza), ayrilmig atdlyeler ve sessiz aktiviteler i¢in diizenlenmis kiiclik grup odalari
ile tamamlanmistir (URL-52, 2014).

MiMARiI ANLATIMLAR ve FOTOGRAFLAR

Zemin Kat Plan1 1. Kat Plam On Goriiniis
Cephe Cephe Giris Avlusu I¢ Mekan
I¢ Mekan Cephe ve Pencere Kurgusu
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Tablo 13. San Felice Anaokulu

ORNEK SAN FELICE ANAOKULU

Yapmn Yeri: San Felice, Italya
1 1 Yapimin Mimari: ZPZ Partners
Yapim Yili: 2000-2003

YAPININ GENEL OZELLIiKLERIi

Okul ortami, ¢ocuklari yaratici, merakli, basarili olmaya ve bagkalartyla etkilesim kurmaya
yonlendirmektedir. Mekanda hicbir gereksiz kdsenin olmamasi, her bir alanin yagayan ve degisime
acik nitelikte olmasi mekani 6zellestirmektedir. Cat1 pencerelerinin kullanimi, farklilasan yapay
aydinlatmalar, hassasiyetle segilen renk paleti, dig avlular ve kullanilan dogal malzemeler mekani
zengin ve canli yapmakta, i¢-dig ve Ozel-sosyal mekanlar arasinda ayrim saglamaktadir. Kat
planinda, biitiin aktivite alanlarinin ve siniflarinin “piazza” adi verilen merkez bir alana agildigi,
Ogretmen ve Ogrencilerin ortak kullandigi bu alanin bir toplanma alami olarak hizmet ettigi
goriilmektedir. Bu alan ayn1 zamanda yemek alan1 olarak da kullanilmaktadir (URL-53, 2014).

MiMARiI ANLATIMLAR ve FOTOGRAFLAR

S fofn ]l T80 1 _F
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| | 5 ?
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i psgol B ety
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Plan
On Goériiniis
Cephe Bahge

Piazza Piazza I¢ Mekan
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Tablo 14. Berriozer Anaokulu

ORNEK BERRIOZER ANAOKULU

Yapmn Yeri: Ispanya
1 2 Yapimin Mimari: Javier Larraz Architects
Yapim Yili: 2012

YAPININ GENEL OZELLIiKLERIi

Renkli kalem gibi dev seritlerden olusan yapi, Reggio Emilia yaklagimi temel alinarak
tasarlanmigtir. Mekanlar, dikddrtgen bir kompleks icerisinde merkezi bir alanin gevresinde
diizenlenmistir. Bu alan, bir toplanma yeri olusturmasinin yani sira ¢ocuklarin etkilesimi ve ortak
etkinlikler i¢in uygun bir alan olusturmustur. Derslikler bu merkezi i¢ avluya bakacak sekilde
konumlandirilmig, bdylece i¢-dis mekanin gorsel olarak birbirine baglanmasi ve dogrudan erigimi
saglanmistir. Yapinin dig goriiniimiinde renkli bir cephe olusturulmasina karsin, i¢ mekanda
olabildigince sadelik esas alinmigtir. Sinif igerisindeki mobilyalar ¢ocuklarin yas ve boylar1 dikkate
almarak tasarlanmistir. Mekanlarda, farkli aktivitelere ve grup boyutlarina uygun bosluklar
olusturulmustur. Cocuklarin gorsel denetimini daha kolay saglayabilmek i¢in mekanlar arasindaki
gecirgenlik ve seffaflik oncelikli kriter olarak kabul edilmistir (Frearson, 2014; URL-54, 2014).

MiMARiI ANLATIMLAR ve FOTOGRAFLAR

Plan

Genel Goriintis Cephe f¢ Avlu

I¢ Mekan I¢ Mekan I¢ Mekan
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2.1.7. Montessori Metodu

Montessori Metodu, italya’nmn ilk kadin doktoru Maria Montessori (1870-1952)
tarafindan ortaya konan bir egitim yaklasimidir. Maria Montessori, Roma’da zeka geriligi
olan ¢ocuklarmn egitimleri ile ilgili ¢aligmalar yapmis ve zihinsel geriligin tibbi bir sorun
olmaktan ¢ok pedagojik bir sorun oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Montessori, zihinsel engelli
bu cocuklara ozel egitim yontemleri ile yardimci olabilecegini, hastanelerin onlari
iyilestiremeyecegini ve bu ¢ocuklarin okullarda egitilmesi gerektigini savunmus, bu fikirle
de kendi egitim metodunu olusturmustur (Wilbrandt, 2011).

Montessori, birlikte ¢alistigi zihinsel engelli ¢ocuklarin, devlet okullarinda
uygulanan sinavlarda normal zekali 6grencilerle ayni basariyr yakalamasi sonucu, kendi
uyguladigi egitim yonteminin normal zekali ¢ocuklara da uygulanabilecegini diistinmiistiir
(Asher, 2010). Kullandig1 egitim yontemlerinin bu ¢ocuklarin normal diizeye gelmelerine
yardimci olmasi, Montessori’nin bu yontemi gerekli degisiklik ve ilavelerle normal zekal
cocuklar lizerinde uygulamasina olanak tanimistir (Topbas, 2004).

Maria Montessori, 1907 yilinda Roma’nin fakir mahallelerinde yasayan, 2-6 yas
arasinda, yoksul ve ¢ogu okur-yazar olmayan ailelerin ¢ocuklarindan olusan ilk “Cocuklar
Evi’ni (Case dei Bambini-Children’s House) agmustir (Aytag, 1981; Pollard, 1996;
Korkmaz, 2012). Acilan bu ilk “Cocuklar Evi’ne, okulun basarisiyla ilgili ¢ikan yaygin
haberler nedeniyle diinyanin tiim {ilkelerinden ziyaretciler akin etmistir (De Jesus, 1987).
[k kurulan Cocuklar Evi maddi yetersizlikler icinde ve yeterli donanimdan yoksun oldugu
i¢cin bir egitim metodu uygulanmaktan ¢ok, gelistirilmeye baslanmistir. Ciinkii igerisinde
Montessori materyalleri yoktur ve c¢evre, metoda 6zgii sinif ¢evresinden oldukca uzaktir
(Korkmaz, 2012). Aym yil, ikinci Cocuklar Evi agilmis ve okulda bir dernegin yapimini
iistlendigi Montessori materyalleri kullanilmaya baslanmistir. Ocak 1909°da Isvicre’de
Froebel’in egitim yonteminin kullanildigi yetim yurtlar1 ve ¢ocuk evleri, Montessori
metodunun ve materyallerinin benimsendigi Cocuklar Evi’ne doniistiiriilmeye baslanmistir
(Montessori, 1912).

Montessori, yasadigt  donemin okullarinda ¢ocuklara ders konularinin
ezberletilmesine, ezberleyemeyen ¢ocuklarin ise fiziksel siddet yoluyla egitilmesine karsi
cikmigtir. Ayni sekilde, okullarda cocuklarin okuyabilecekleri yalnizca birkag kitap
bulunmasini, harita, resim gibi gereclerin kullanilmamasini ve dersle ilgili soru sormak

isteyen cocugun susmasi i¢in hemen uyarilmasmi elestirmistir. Buradan hareketle, o
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donemin egitim anlayisinin, 6gretmenin belirlenen bilgileri ¢ocuga zorla belletmesinden
olustugu goriilmektedir. Bu geleneksel egitim anlayisina karsi ¢ikan Montessori, egitimde
cocugun Ozgiirliigiinii kazanabilecegi bir ortamin gerekliliine ve 6gretmenin ¢ocugun isini
kolaylastirict bir rehber konumunda olmasi gerektigine vurgu yapmistir (Durakoglu,
2010a).

Cocugun oOzgiliven, inisiyatif, ne istedigini bilme ve uygulama, bagimsizlik,
konsantrasyon, diizenlilik, yardimlasma ve bagkalarina saygi duyma yetilerini gelistirmeyi
amaglayan Montessori Metodu, bu amaglara iki sekilde ulasmayi hedeflemistir. Birinci
olarak, cocugun 6grenme zevkini zorlama olmadan kendi kendine yasamasini saglamak;
ikinci olarak da ¢ocugun 6grenme mekanizmasini milkkemmellestirmeye yardimct olmaktir
(Oguz ve Akyol, 2006).

Montessori’nin geleneksel 6gretmen merkezli siniflardan daha farkli bir okul ortami
olusturmaya  ¢alismasi, Montessori’nin  ¢ocugun  biitiinline  odaklanmasindan
kaynaklanmaktadir. Montessori siiflari, yetiskinlerin sorumlu oldugu alanlar olmak
yerine, ¢ocuklarin bagimsizlik ve kendi kontroliinii saglama duygularimi gelistirmeye
yardimc1 olacak bicimde hazirlanmig ortamlardir (Seldin ve Epstein, 2003). Montessori
smiflarinda sira yerine, ilk olarak kendisi tarafindan kullanilan, ¢ocuklarin boylariyla
uyumlu sandalyeler, zihinsel engelli cocuklar i¢in gelistirilen Ogretici materyaller
bulunmaktadir. Smifta oyun amagh bircok oyuncak bulunmasina ragmen, bir siire sonra
cocuklarin bu oyuncaklardan sikildiklart ve egitici materyallere yoneldikleri
gozlemlenmistir. Montessori, sinif ortamint da ¢ocuklara gore diizenlemistir. Mobilyalar
cocuklarin boylarina gore yeniden yapilandirilmig, materyaller ¢cocuklarin ulasabilecekleri
kiigiik dolaplarda sergilenmis, duvarlardaki askilar ¢ocuklarin erigebilecekleri yiikseklige
monte edilmistir. Sandalyelerin, ¢ocuklarin kaldirip hareket ettirebilecekleri kadar hafif
olmasina dikkat edilmistir. Montessori, ¢ocuklarin 6grenmeye karsi siddetli bir istek
duyduklarini ve onlara uygun bir ortam hazirlandiginda kendi baglarina 6grenebileceklerini
ispatlamistir (Schilling, 2011).

Cocuklarin, onlara gerekli yardim yapildiginda kendi kendilerine 6grenebildikleri
fikrini daha iyi anlayabilmek i¢in, Montessori’nin antropolojik olarak cocuga nasil
yaklastigini ve temel diisiincelerinin ne oldugunu detayli olarak incelemek gerekmektedir.
Montessori’ye gore, c¢ocuk dogdugu andan itibaren aktif tutulmali, karakterinin
gelisebilmesi i¢in ona her adiminda yardimci olunmalidir. Montessori bu diislincesini

“Bana kendim yapabilmem icin yardim et” seklinde 6zetlemistir (Arslan, 2008).
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Cocugu oldugu gibi goren, cocugun kendi kendine uygulayarak, en iyi ve en kolay
sekilde 6grenme yolunu bulmasin1 amacglayan Montessori yaklagimi, ¢ocugun 6grenme
istegi lizerine kurulmustur. Sistem, ¢ocugun biiyiimesine ve gelismesine uygun, ancak
heniliz yapmaya hazir olmadig1 seyleri yapmasina izin vermeyen bir sistemdir (Oguz ve
Akyol, 2006).

Montessori’ye gore, insan varliginin en énemli belirtisi ruh ve yaratici zekaya sahip
olmasidir. Bunlarin igerisinde insancil davramiglar gostermemizi saglayan psiko-fiziksel
islevler vardir ki, bunlar cocuga “kendi ve Ozgiir secimi ile bagimsiz iradesini
olusturabilme giiciine sahip”, iistiin bir biyolojik canli olma &zelligi kazandirmustir. Insan,
hayvanlar gibi kalitimsal yolla kazanilmis davraniglara sahip degildir. Fakat sinirsiz bir
uyum yetenegine sahiptir. Dolayisiyla cocuk, insan olabilmek icin insanlara muhtactir
(Arslan, 2008). Montessori’nin yaratilis goriisiine gore her canli varlik, dylesine var olmak
icin degil diinyanin diizenine ayak uydurmak ve uyumun siirekliligini saglamak i¢in vardir.
Bu uyum yasamin, hayatta kalmanin ve evrensel gelisimin 6n kosuludur ve uyum saglama
yasamin temeli olarak goriilmektedir (Wilbrandt, 2011).

Montessori, egitim yontemini olustururken insanin olusum siirecini incelemis ve
daha ¢ok kisiligin olusumu tizerinde durmustur. Bunu “Egitimde metot degil, insan kisiligi
g6z Online alinmalidir” seklinde agiklamistir. Montessori kisiligin gelismesini, bireylerin
baska bireylerle bir araya gelmesi ve bu siirecte bagimsiz olarak kendi 6zgiir bireyselligini
koruyabilmesi olarak gormiistiir. Montessori i¢in 6nemli olan, ¢ocuklugun yetiskinlige
dogru bir ge¢is asamasi oldugunu diistinmemektir. Bunun yerine, bu siireci kendine 6zgii
kurallar1 olan, kendine 6zgii bir gelisim evresi olarak gérmektir (Arslan, 2008).

Montessori’ye gore cocuk, insanlarin mimaridir. Bu mimarlar farkinda olmadan
iclerindeki insa planina uyarak kendilerini gelistirmeyi amagclarlar. Bu gelisimde,
yetigkinler inga plam1 hakkinda fikir sahibi olmadiklar1 i¢in gelisime miidahale etme
yetkileri de bulunmamaktadir. Ciinkii yetiskinlerin zamansiz miidahalesi insa planina zarar
verebilir ya da yanlis yone sevk edebilir. Bu nedenle cocugun saglam bir karakterde
yetisebilmesi icin hem fiziksel hem de ruhsal olarak gelisebilecegi saglikli bir ortama
ithtiyact vardir. Montessori egitim yonteminde yetiskinin gorevi ¢ocugun icindeki gizli
yetenekleri ortaya c¢ikarmasina yardimci olmak ve onlar1 gelisim siireci boyunca

desteklemektir (Arslan, 2008).
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2.1.7.1. Montessori’ye Gore Cocuk

Montessori yonteminin bugiin evrensel boyutta iin kazanmis olmasinin nedenini
Montessori’nin ¢ocuk taniminda aramak gerekmektedir. Maria Montessori tarafindan
egitilmis Margaret E. Stephenson, Montessori’nin ¢ocuk anlayisini tanimlarken; “Cocuk
evrenseldir. Biitiin ¢aglarda var olmustur ve zamanin sonuna dek var olacaktir. Tarih
oncesi cocugu, ortacag ¢ocugu, modern zaman ¢ocugu diye bir sey yoktur. Gergekte tek bir
cocuk vardir: O, biitiin ¢aglarin, biitiin irklarin ¢cocugu, gelecegin varisi, kiiltiiriin temel

tagi, tarihi kusaktan kusaga aktaran ve barigin yolunu agandir

(Kalipg1, 2008; Sahintiirk, 2012).

sOzlerini kullanmigtir

Montessori’ye gore her ¢ocuk farkli yaslarda farkli davranis bigimleri sergilemekte
ve bu yas gruplarinin her biri bir asama olarak diigiiniileceginden, her yas grubunun
kendine 6zgi ihtiyaclari bulunmaktadir. Montessori, yeniden dogum olarak tanimladig1 ve
dogumdan on sekiz yasina kadar siiren bu farkli donemleri ii¢ evreye ayirmistir. Bunlar
(Korkmaz, 2005; Diindar; 2007; Durakoglu, 2010a; Wilbrandt, 2011; Tepeli, 2012):

- Birinci Evre: 0-6 Yas Donemi

- Ikinci Evre: 6-12 Yas Donemi

- Ugiincii Evre: 12-18 Yas Donemi’dir.

e Birinci Evre (0-6 Yas): Montessori’ye gore cocukta goriilen fiziksel degisimler
cocugun Ozgiirliigl ve ozgiirlesmesi ile ilgili bir¢ok ipucu barindirmaktadir. Dogal gelisim
olarak adlandirilan bu fiziksel degisimler cocugun bagimsizligin1 kazanma yolunda atti1
ilk adimlar olarak kabul edilir. Montessori birinci evreyi 0-3 yas ve 3-6 yas olarak iki ayr1
doneme ayirmistir. Montessori’nin 0-3 yas araliginda “ruhsal embriyo” olarak tanimladig:
cocuk, fiziksel ve ruhsal olarak gelecek kisiliginin belirlendigi bu asamada saygi
duyulmaya, fiziksel ve ruhsal ihtiyaglarinin karsilanmasina ve bunun i¢in gerekli diizenin,
davraniglarin ve ¢evrenin hazirlanmasina ihtiyag duymaktadir.

Montessori, ¢ocugun Ozgiirlesme siirecinin  dogumdan itibaren basladigim
belirtmektedir. Dogdugu andan itibaren annesinin fonksiyonlarindan bagimsiz hale gelen
cocuk, diinyay1 ve cevreyi algilama, kesfetme giidiisiiyle hareket eder. Montessori, bunu
hayatin ilk yillarinin 6zelligi olarak gérmektedir. Bu asamada ¢ocugun ¢evreyi algilamaya
calisirken faaliyete gecen ilk organlar1 ise duyu organlaridir. Bu nedenle ¢ocugun dogdugu
andan itibaren cevreyi kesfetmek icin kullanmaya basladig1 duyu organlarina hitap etmek

bu donemde olduk¢a 6nemlidir.
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Yetiskinlerin huysuzluk olarak adlandirdig: 0-3 yas doneminde ¢ocugun gelisiminin
dis belirtilerine saygi duymak, dikkat gostermek ve ¢cocugun gelisimine yardimei olacak
gerekli ¢evreyi hazirlamak énemlidir.

Birinci evrenin ikinci donemini kapsayan 3-6 yas araligi ise hassas donem olarak
kabul edilmektedir. Onceki dénemde kendini kesfeden cocuk, bu dénemde gevrelerine ilgi
duymaya, kesfetmeye, soru sormaya ve isteklerde bulunmaya baglar. Montessori’nin
gozlemlerine gore, bu donem igerisindeki ¢ocuklar ilgi duyduklar1 herhangi bir seye kisitl
bir siireyle dahi olsa olaganiisti bir konsantrasyon saglayabilirler. Montessori,
konsantrasyon yeteneginin 3 ile 6 yas aralifinda alistirmalarla kazandirilabilecegine vurgu
yapmaktadir. ileriki yaslarda goriilen konsantrasyon eksikliginin karakterin gelismedigini
gosterdigine vurgu yapan Montessori, karakter gelisimiyle 6grenme hizi arasinda dogrudan
bir iliski oldugunu ileri stirmektedir. Bu goriise gore, cocugun karakterinin en iyi 3-6 yas
arast donemde gelistirilebilecegi dogru kabul edilebilir. Davranig, hareket ve zekada ¢ok
fazla gelisim gozlendigi bu donemde, ¢ocuk kendiliginden ve dogal olarak aktiftir.
Cocuklar bu donemde yetiskinlerden daha fazla ve daha hizli 6grenmektedir.

Montessori 3-6 yas araligindaki ¢ocugun kendi gelisimi icerisinde desteklenmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Yani, bu yas araligindaki cocugun gosterdigi gelisim
ozelliklerinin bilinmesi ve cocuga buna uygun bir egitim verilmesi gerekmektedir.
Montessori’ye gore bdyle bir egitim de ancak ¢ocugun 6zelliklerinin iyi bilinmesi ile ve bu
ozelliklere gore cocuga gerekli 6zgiirliigii vererek ¢cocugun kendi kendine basarabilmesini
saglamakla miimkiindiir.

e Ikinci Evre (6-12 Yas): 6-12 yas araliim kapsayan bu dénemde ¢ocugun hayal
giicii ve soyutlama yeteneginin gelismeye baslamasinin yani sira, iyi ve kotii arasindaki
farkin algilanarak ahlak kavraminin gelismeye basladig1 goriilmektedir. Bu donemde ¢ocuk
iyl ve kotli, dogru ve yanls arasindaki farki algilamaya baglasa da, ahlaki kavramlarin
icerikleri hakkinda g¢ok fazla bilgi sahibi degildir. Montessori bu donemdeki ¢ocugu
“toplumsal alanda yeni dogmus bebek” olarak nitelendirmektedir. Birlikte yasamanin
gerektirdigi diizenlemeler, kurallar ve ahlak bu donemde 6ne ¢ikmakta ve ¢ocuk sosyal
bilinci bu donemde kazanmaya baslamaktadir.

Bu evrede ¢ocuk diinyayi, ahlaki sorunlari, dogay1 ve insanlig1 anlamaya kars1 yogun
bir istek gosterir ve karmasik sosyal olaylari farkli bakis acilariyla anlamlandirmaya c¢alisir.
Ayrica ¢ocukta gelismeye baslayan degisik duygularin farkina varilmasiyla duygusal

dalgalanmalar da bu donemde ortaya ¢ikmaya baglamaktadir.
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Montessori 6-12 yas araligindaki bu dénemde ¢ocuklarin deneyimlerinin somut ve
duyusal oldugunu, bu evrede ¢ocuga verilen bilginin anlagilabilmesi i¢in ¢ocugun bilgiyi
igeren nesneyi eliyle kavramasinin, gormesinin, koklamasinin, duymasinin veya tatmasinin
gerekliligine vurgu yapmistir. Montessori, deneyimleri soyutlama yeteneginin on iki
yasinda, yani ¢ocuklugun son evresinin ilk doneminde basladigini belirtmektedir.

Fiziksel olarak da biiyiik degisim gosterilen ve bagimsizlik kazanmaya baslanilan bu
donemde c¢ocuk, kapsamli bir egitime, engin bir kiiltlire, genis sosyal iligkilere ve agik bir
cevreye ihtiyag duymaktadir.

e Ucgiincii Evre (12-18 Yas): Montessori’nin ¢ocuklugun iigiincii ve sonuncu dénemi
olarak kabul ettigi bu donem, 12-15 ile 15-18 yas araliklarin1 kapsayan iki alt evreye
ayrilmaktadir. Bu donemin sona ermesiyle birlikte gelisimin olgunluk seviyesine ulagtig1
ve bireyin gelisimini tamamladig1 diisiiniilmektedir.

Bu evrede ¢cocugun toplumsal ve dini hisleri gelismekte, vatan, millet gibi kavramlar
onem kazanmakta ve birtakim ideallere sahip olunmaktadir. Montessori bu donemi
olgunluk donemi olarak kabul etmistir. Beklentilerin olustugu, yaratici faaliyetlerin 6n
plana ¢iktig1 bu donemde birey, 6zgiivenini giiglendirme ihtiyaci hissetmekte, karsi taraftan
anlayis ve saygi beklemektedir. Montessori, 6zgiliveni yiiksek ve kendileriyle barisik
bireylerin daha huzurlu, uyumlu ve sorumlu kisiler oldugunu vurgulamis, bu nedenle bu
donemdeki bireylerin kisiliklerinin ve 6zgiivenlerinin giliclendirilmesinin énemi iizerinde
durmustur.

Montessori ii¢ ile alt1 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in egitim kurumlar1 agarken, bir
yandan da ergenlerin egitimine iliskin disiincelerini ortaya koydugu konferanslarda
ergenleri hayata hazirlayacak orta 6gretim kurumlarinin agilmasi ile ilgili isteklerini de dile
getirmistir. Montessori’nin istegi ilizerine faaliyete gecen Montessori Liseleri’nde egitim,
bireyleri hayata hazirlayan bir program ¢ercevesinde, bireyin 0Ozglrliigiini ve
bagimsizligin1 destekleyecek bir ortamda verilmeye baslanmistir. Bu okullar sadece bilgi
veren kurumlar olarak goriilmemis, bireyin karakter gelisimi de dahil olmak iizere tiim
ihtiyaclarim1  karsilar nitelikte olmalarma dikkat edilmistir. Bu nedenle Montessori
Liseleri’nde ¢ocuklarin i¢inde kendi kisiliklerini olusturup, gelisip olgunlasabilecekleri bir
giincel yagsam ortami1 sunulmasina énem verilmistir.

Montessori’ye gore bu yas araligindaki ¢ocuklarin verimli bir gelisim
gosterebilmeleri i¢in ¢alisma ve ders programlarindan daha fazlasina, biiyliyebilmek ve

kisiligin etkin bir sekilde olusabilmesini saglamak amaciyla da 6zgiirliige ihtiyaglar1 vardir.
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Montessori Liseleri’nde de bireyin belirli bir 6zgiirlik ile karakter gelisimini saglamak
esastir. Bu nedenle bu okullarda, geleneksel egitim kurumlarindakinin aksine, ¢ocuklarin
okuyacaklar1 dersleri 6zgiirce se¢melerine, nerede caligmak istediklerine Ozgiirce karar
verebilmelerine, birlikte ¢alisacaklari kisileri kendilerinin segmeleri izin verilmektedir.

Montessori’ye gore, her donem farkli 6zellikler gdsterse de, bir dnceki donem bir
sonraki icin temel teskil etmektedir. Saglikli bir gelisim saglanmasi i¢in de Onceki
donemdeki gelisimin ideal bir seviyeye ulasmasi gerekmektedir. Montessori, evre
gecislerini  yaslara aywrsa da bunlarin kesin biyolojik tarihlere bagli olmadigini
savunmaktadir. Ona gore bu gegisler olgunlasma ile 6grenme siireclerinin etkilesimine
gore ve cocugun cevresi ile aligverisi sirasindaki i¢ ¢alismasina bagli olarak degisim
gosterebilmektedir. Bu nedenle egitimin, birbiri ardina gelen bu gelisim donemlerinin goz
onlinde bulundurularak verilmesi 6nemlidir. Bu durum Montessori’nin her bir ¢ocugun
bireyselligini kabul ettiginin gostergesi sayillmaktadir.

Maria Montessori’nin ¢ocuklar1 inceleyerek elde ettigi bilgilere gore cocugun
karakteristik Ozellikleri asagida siralandigir gibi 6zetlenebilmektedir (Korkmaz, 2005;
Diindar, 2007; Durakoglu, 2010a; Tepeli, 2012; Wilbrandt, 2011);

e Cocuklarin yetiskinlerden ayr1 dogal bir tempolar1 vardir. Bu tempo yetiskinlerin
temposundan ¢ok daha yavas ve zaman kavramindan uzaktir.

e (Cocuklar dogduklar1 andan itibaren bagimsizlik kazanmaya ¢aligirlar.

e Her cocugun farkli yaslarda farkli bireysel 6zellikleri ve farkli ihtiyaglar1 vardir.

e Yetiskinler ¢ocugun ruhuyla ilgili her seye kendi acilarindan bakarlar. Bu nedenle
¢ocuklar1 anlamakta zorlanirlar.

e (Cocuk belli bir yasa gelene kadar yagam1 somut yolla algilar.

e Cocuklar her seyi duyularini kullanarak o6grenirler. Kokular, sesler, dokularin
yapist, renkler ve tatlar onlar i¢in yeni ve heyecan vericidir.

e Cocuklar yaparak 6grenirler.

e Ozgiir olma istegi cocuklarin en giiclii diirtiilerinden biridir. Bir yetiskinin
yardimina ihtiya¢ duysalar dahi, kendileri i¢in, kendi kendilerine, yapabildikleri kadar ¢cok
sey yapmak isterler.

e Cocuklar gelisimleri i¢in ¢esitli aktivitelere ihtiya¢ duyarlar. Bu aktiviteler onlarin
gelisimine uygun, ilgi ¢ekici ve yagami dgretir nitelikte olmalidir.

e (Cocuklarin hassas bir yapilar1 vardir. Yetigkinler gibi duygularmi kontrol etmeyi

ve aciklayabilmeyi 6grenememislerdir.
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e Cocuklar belli bir olgunluk seviyesine erisene kadar iyi ve kotii, dogru ve yanlis
ayrimini yapamazlar.

e Cocuklarin c¢ok erken yaslarda baglayan giiclii bir diizen duygular vardir.
Esyalarin uygun yerlerde oldugu bir ¢evrede yasamaya ihtiya¢ duyarlar.

e Cocuk, giiclii bir kisisel onur duygusuna sahiptir. Kendilerine verilen degeri anlar
ve kendilerine yapilan kaba davranislardan etkilenirler.

e (Cocuk, yasaminda ona en yakin olan yetigkinleri taklit ederek Ogrenir.
Yetiskinlerin davraniglarini kopya eder ve 6grendiklerini olgunlastikca kullanmak {izere
depolar.

e Cocuk, isi oyuna ve oyuncaga tercih eder. Se¢me sansi verildiginde oyun
oynamak yerine temizlik yapmak, yemek pisirmek, bahceyle ugrasmak gibi gercek isleri
tercih edecektir. Clinkii yetigkinlerin ‘6grenme’ adin1 verdikleri faaliyetler onlar i¢in
‘oyun’dur.

e Cocuklar bir seferde tek bir seye dikkatini vermek kosuluyla cok giiclii bir
O0grenme yetenegine sahiptirler. Bu giiclii yetenek, ¢ocugun bir seyi 6grenirken kendini
tamamen o ise vermesini ve konsantrasyon yetenegini gelistirmesini saglar.

e (Cocuklar elde edecegi sonugtan c¢ok, bir seyler yapmaya ilgi duyarlar.
Yetiskinlerden farkl olarak isin bitmesinden degil, yapilan isin siirecinden keyif alirlar.

e Sosyallesme ve toplumsal hayata karigma yolunda c¢ocuga verilen egitim
onemlidir.

e Cocuk kendine odakhidir. Yani yalmzca kendi duygularinin ve isteklerinin
farkindadir. Gergek anlamda anlayisli olma ve baskalarin1 dikkate alma duygusu,
kazanilmasi ve gelismesi uzun yillar siiren bir yetiskin niteligidir.

e (Cocuklarin bir seyi en kolay sekilde ogrenebilecekleri belli “duyarli dénemleri”
vardir. Bu duyarli donemler her cocukta farkli yaslarda ortaya ¢ikabilir. Yetiskinlerin
amac1 bu donemleri anlayabilmek ve bir beceriyi cocuga en uygun olan zamanda 6gretmek
olmalidir.

e Cocuk egitiminde kullanilan 6diil-ceza sistemi cocuklara anlamsiz gelir.

e (Cocuklar sessizlige yatkindir.
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2.1.7.2. Montessori Ogretmenleri

Montessori Metodu’nda egitimin merkezini ¢ocugun olusturmasi, 6gretmenin roliini
tamamen degistirmistir. Ogretmen, egitime katk1 saglayan ikinci bir egitim 6znesi halini
almigtir. Geleneksel egitim metodundaki otoriter bilgi kaynagi olan 6gretmen, Montessori
Metodu’nda rehber, gozlemci, yoneltici, rol model, kayit tutucu, ¢evre diizenleyici ve
zamanli miidahale uzmani roliinii tistlenmistir (O’Neil, 1997; Korkmaz, 2012). Montessori
Metodu’nda c¢ocuk bilgiyi 6gretmenden degil, deneyim yoluyla c¢evreden almaktadir.
Ogretmenin gdrevi, ¢ocugun bilgiyi deneyimleyerek kesfetmesine yardimeci olmak,
cocuklar icin gerekli ve uygun g¢evreyi hazirlamak ve cocuklarin bu cevreyle etkilesime
gecmelerini saglamaktir. Boylece Montessori felsefesinin 6zii olan “kendi kendine egitim”
anlayis1 gergeklesmis olmaktadir (Durakoglu, 2010b). Montessori 6gretmeninin nitelikleri
asagidaki gibi siralanabilir: (Montessori, 1997; Pirpir ve Er, 2012)

e Cocugun bir konu {lizerindeki konsantrasyonunu saglayan, yalnizlig1 iginde
calismasina yardimci olan “sessizlik”,

e Cocugun gelisiminin uygun sartlar saglandiginda kendiliginden gercekleseceginin
bilinmesiyle gosterilen “sabir”,

e Her bir ¢ocugun farkli bir birey oldugunu ve her birinin ayr1 i¢ diinyalarinin
oldugunu gorebilme yetisi, yani “gdézlem”,

e Cocugun kendi kendine ¢alisabilmesi i¢in ona girisim sans1 birakan “pasiflik™.

Montessori 6gretmenleri bu 6zellikleri ile otoritelerinin ve miidahalelerinin ¢ocuk
icin yaratabilecegi biitlin engelleri ortadan kaldirmakta ve c¢ocuklar1 aktif olmaya
yonlendirmektedirler.

Montessori 6gretmenlerinin temel sorumlulugu, kendi bilgi ve deneyimlerini empoze
etmek degil, ¢cocuklarin gelisimleri i¢in kendilerinde var olan potansiyeli kullanmalarina
firsat tanimak, ¢ocuk i¢in hazirlanmis ¢evrede sosyal ve kiiltiirel etkinlikler i¢in ¢cocugu
giidilemek ve hazirlamaktir (Morrison, 1998). Montessori, ¢ocugu soyutlanmis bir birey
olarak degil, ailenin bir iiyesi olarak gordiigiinden aile ve toplum ¢alismalarina 6nem
vermistir (Temel, 1994).

Montessori  0gretmenlerinin amaci, c¢ocuklara giderek azalan bir miidahale
gostererek, onlarin gerekli 6zgiiven ve i¢ disiplin kazanarak biiylimelerini saglamaktir
(Greenwald, 1999). Montessori siniflarinda ¢ocuklar bireysel ya da kiigiik gruplar halinde

calisirken O0gretmen goze batmayan, dikkat cekmeyen, hatta giicliikle fark edilen bir
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konumdadir. Ogretmenin gérevi ¢ocuklarin detayli ve sistematik gdzlemlerine dayanarak,
onlarin sakin ve huzurlu bir ortamda, konsantrasyonlarin1 bozmadan calisabilecekleri bir
atmosfer hazirlamak ve bu durumu siirdiirebilmektir (Oppenheimer, 1999). Montessori,
egitimin temelinde ¢ocugun i¢indeki duyularin uyarilmasi i¢in ¢esitli uyaranlara ihtiyag
oldugunu belirtmektedir. Bu uyaranlarin etkinligi, 0gretmene ve Ogretmenin egitim
materyallerini ¢ocuga nasil sunduguna baghdir. Bu nedenle, Ogretmenler egitim
materyallerini ¢ocuklara sunarken materyali nasil c¢ekici hale getireceklerini 1yi
bilmelidirler. Montessori 6gretmenleri, bilginin verildigi siireyi olabildigince kisa tutarlar.
Dersler, ¢ocuklarin kendi kendilerine ¢aligmalart i¢in gerekli olan bilgilerden olugmaktadir.
Bu bilgiler, materyallerin isimleri, raflardaki yerleri, kullanim kurallar1 ve materyallerle
neler yapilacagi gibi basit bilgilerdir. Hedeflenen amag, ¢ocuklarin 6z disiplinli olmalari,
materyalleri ve smifi asgari yetiskin miidahalesiyle kullanmalarinin saglanmasidir
(Korkmaz, 2012).

Montessori dgretmenleri, sinif ¢evresinin uygun olarak hazirlanmis olmasindan ve
cocuklarin, materyallerin her biri ile ne yapacaklarini bilmelerinden sorumludurlar.
Ogretmen her bir materyali rafa koymadan &nce “klasik sunum” olarak adlandirilan bir
yontemle c¢ocuga sunar. “Klasik sunum” sirasinda 6gretmen, biitiin sinifin kendisini
gorebilecegi sekilde onde oturur ve materyalin ne oldugunu, ne ise yaradigini ve nasil
kullanildigin1 s6zsiiz olarak sadece hareketlerle gosterir. Daha sonra materyal, raftaki
yerine yerlestirilir ve materyalle oynamak isteyen gocuk tarafindan segilir. Ogretmenin
ikinci gérevi cocuk ile materyal arasindaki etkilesimi izlemektir. Ogretmen, g¢ocugun
materyalle ¢alisirken yeni bir takim kazanimlar elde ettiginden emin olmali ve eger ¢cocuk
zorlaniyorsa ona yardimci olmalidir (Korkmaz, 2012).

Montessori Okulu’ndaki bir ¢ocuk, bir materyal ile amaci disinda mesgul oldugunda,
O0gretmen ¢ocugun, heniliz kendi kendine se¢gme ediminin gelismemis olabilecegini ya da o
andaki ruh hali nedeniyle algisinin kapali olabilecegini g6z oOniinde bulundurur ve
Ogrenciyi daha uygun bir materyalle ¢aligmaya tesvik eder. (O’Neil, 1997). Cocuk, bir
materyalle amacina uygun olarak ilgilenmeye basladiginda ise Ogretmen, onun bu
davraniglarina Ovgliyle bile olsa miidahale etmemekle yiikiimliidir (Arslan, 2008).
Montessori’ye gore, c¢ocuklarin bu ilgisi doganin kurallarina karsilik gelmektedir.
Montessori, ¢ocugun ilgisinin baglangicini sabun kopiigiine benzeterek ilginin ne denli
hassas olduguna isaret etmekte ve ilginin ortadan kaybolmasi i¢in sadece bir dokunusun

yetebilecegini belirtmektedir (Durakoglu, 2010a). Cocuk, bir materyali amacina uygun
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olarak kullandiktan ve materyal iizerinde yeteri kadar tekrar yaptiktan sonra materyalden
uzaklastiginda, Montessori Ogretmeni ¢ocugun o materyale iliskin kavrayisinm
tamamladigin1 ve bir list calismaya gecmeye hazir oldugunu anlamaktadir. Bu asamada
Ogretmenin gorevi, gocugun yeni bir materyal se¢mesini beklemektir (O’Neil, 1997).

Montessori’ye gore, Montessori Metodu ile egitim veren dgretmen, ¢ocuklara sadece
egitim materyallerini nasil kullanacagini 6gretmez, ayn1 zamanda esyay1 yerine koymak,
kapiy1 agmak, yol vermek, elleri yikamak gibi giinliik hayatin her aninda kullanilan hareket
edinimini de kazanmasma yardimci olur. Ogretmen, bu becerilerin kazanilmasini
amaglarken ¢ocugun ilgisinin dagilmasina yol agacak gereksiz konusmalardan
olabildigince kacinmaya 6zen gosterip, sadece cocugun dikkatini ¢ekmek i¢in gerekli olan
sozciikleri kullanmaktadir (Durakoglu, 2010a).

Ozetlemek gerekirse, Montessori 6gretmeninin gorevleri asagidaki gibi siralanabilir;
(NAMC, 2007; Kalip¢i, 2008; Ongéren, 2008; Durakoglu, 2010a; Sahintiirk, 2012; Pirpir
ve Er, 2012)

e Montessori 6gretmenleri ¢ocuk ve hazirlanmis ¢evre arasindaki dinamik bir
bagdir. Cocuga uygun ortami hazirlamak ve g¢ocuklarin cevre ile iliskiye gecmelerini
saglamakla sorumludur.

e Ogretmen c¢ocuklarm ilgi, ihtiyag ve 6grenme yeteneklerine gore gézlemleyerek,
gerekli ortami diizenleyerek ve sonuglari tarafsizca, objektif olarak not ederek siirekli
gozlem halindedir.

e Geleneksel okul 6gretmeninden farkli olarak sinifta dikkati {izerinde toplayan bir
merkez degil, aksine ¢ocuklarin ¢alistig1 ortamda giicliikle fark edilebilen bir konumdadir.

e (Cocugun bagimsizligim1 kazanmasina ve kendine ¢ekici gelen calismay1 ozgiirce
secmesine imkan tanimak amaciyla ortama gerekli materyalleri ekleyerek veya cikararak
en uygun ortami hazirlar.

e Ortamin diizenini ve ¢aligmalarin etkililigini her giin degerlendirir.

e Cocugun bireysel gelisimini gézlemler ve degerlendirir.

e (Cocuklarin bagimsizliklarina saygi duymak ve bu bagimsizligi korumakla
gorevlidir. Cocugun ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda c¢ocuga ne zaman miidahale
edilecegini iyi bilir.

e Smif icerisindeki materyallerin daima yeni, temiz, eksiksiz ve kullanima hazir

olmasini saglamakla gorevlidir.
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e (Cocuklara onyargisizca, kararli ve sicak davranip, giiven saglayarak ve ¢ocugun
giivenini kazanarak onlar1 destekleyici bir tutum sergiler.

e Cocuklar arasindaki iletisimi kolaylastirir ve diisiincelerini yetiskinlere iletmeyi
ogrenmelerinde yardimci olur.

e Cocugun smif icerisindeki ¢alismalarin1 ve gelisimini aileye, okul personeline ve
topluma sunar.

e Cocuklara anlasilir, ilgi ¢ekici ve birbiriyle alakali dersler sunar. Bu sekilde
cocugun ilgisini ¢ekebilmeyi ve gocugun derslere ve aktivitelere odaklanabilmesini saglar.

o Smif temel kurallarina uyarak, sakinlik, uyum, terbiye, nezaket sergileyerek ve
her ¢ocuga saygi duyarak ¢ocuklar i¢in bir rol-model olabilmeyi amaglar.

e Dis goriiniisleri ¢ocuklar icin saygideger olmalidir. Jest ve mimikleri ¢ocuklarin
hosuna gidecek bigimde kullanmaya 6zen gosterir.

e Cocugu daha iyi anlayabilmek ve ailelere gerekli tavsiye ve Onerilerde
bulunabilmek amaciyla biiyiime, gelisme ve davranis siireglerini degerlendiren ve

yorumlayan bir teshis uzmani gérevindedir.

2.1.7.3. Montessori Materyalleri

Montessori’ye gore cocuk, dogumdan itibaren zihinsel olarak aktif bir varliktir. Bu
nedenle Montessori egitiminde, ¢ocuk egitimine dogumdan itibaren baglanmaktadir.
Cocugun duyu algilar1 bu donem igerisinde dis belirtiler verememekle birlikte hareket etme
yeterliginden de yoksundur. Bu duruma ragmen cocugun duyu algilari tamamen aktif bir
durumdadir. Cocuklar ten temasina, 1513a ve sese tepki verebilmektedirler. Bu nedenle
Montessori, duyu organlarini ¢ocugun g¢evresi ile kurdugu iletisim araci olarak kabul
etmekte ve onlar1 tipki ellerin kavrama islevini gormesi gibi aklin gelisiminde temel rol
oynayan “kavrama organlar1” olarak adlandirmaktadir. Montessori’ye gore, duyularin
egitimi “emici zihin” ¢aginda (0-6 yas aralig1) baslamalidir. Bu ¢agdaki bir ¢ocuk, ¢evre
izlenimlerini daha sonra kullanmak {izere bilingsiz olarak hafizasina depolamaktadir. Bu
depolananlar ¢gocugun gelisecek olan kisiliginin ve zihninin ana maddesini olusturmaktadir.
Bu nedenle duyularin egitimi ve duyu materyalleri ile calisma Montessori Egitim

Metodu’nun temelini olusturmaktadir (Wilbrandt, 2011).
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Montessori, cocugun tiim duyu organlarina hitap eden ve onu gelistirmeye yonelik,
dikkatle ve Ozenle hazirlanmis cesitli materyaller gelistirmistir. Montessori, 3-6 yas
araliginda kullanilan bu materyalleri;

1. Giinlik Yasam Materyalleri/Aktiviteleri

2. Duyu Materyalleri

3. Matematik Materyalleri

4. Dil Materyalleri

5. Evrensel Egitim Materyalleri olmak iizere 5 gruba aymrmistir. “Kendi kendine
egitim” fikrini destekleyici 6zellikler iceren bu materyaller, belirli duyu uyaranlarini izole
ettigi icin ¢ocugun ilgisini ¢gekmek ve merakini uyandirma amaciyla tasarlanmistir. Egitici
materyallerin amaci tekrarlanan aktivitelerle ¢ocugun duyularmi egitmek ve c¢ocugun
bagimsizlik, 0Ozgiiven, konsantrasyon, itaat, koordinasyon ve diizen duygularinin
gelismesine yardimei olmaktir (De Jesus, 1987; Durakoglu, 2010b).

1. Glinlik Yagsam Materyalleri/Aktiviteleri: Montessori egitimi géren bir cocugun ilk
karsilastigi materyal “gilinliik yasam materyalleri/aktiviteleri’dir. Bu aktiviteler, masa
silme, bulasik yikama, sebze dograma, diigme ilikleme gibi cocugun evdeki yasamina
benzeyen, ¢cocugun asina oldugu giinliikk aktiviteleri icermektedir (Sekil 28). Faaliyetlerin
temel amaci, ¢ocugun belirli bir beceri kazanarak bagimsizligim1 kazanmasina yardim
etme, konsantre olma ve hareketlerini koordine etme yetenegini gelistirmektir (Tubaki ve

Matsuishi, 2008; Lillard, 2011; URL-55, 2014).

a b c

Sekil 28. Giinliik yasam materyalleri/aktiviteleri (a) (URL-56, 2014); (b) (URL-
57,2014); (c) (URL-58, 2014).

Ayrica tiim duyulart uyarmak icin, ¢igekleri koklamak, bitkilere bakmak, kuslar
dinlemek ve fiziksel egzersizler yapmak icin agik hava yiiriiyiislerine ¢ikmak da giinliik
yasam aktiviteleri igerisinde degerlendirilmektedir (Singh, 2014).
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2. Duyu Materyalleri: Montessori, ¢ocuklarin biitliin duyularindan faydalanmasi
gerektigine, bu nedenle tiim duyularin egitilmesine inandigindan, her duyu i¢in birgok
aktivite diizenlemistir. Ornegin; parmak uglarindaki duyarlilig1 artirmak icin, cocuklardan
pamuk, keten, kadife ve ipek gibi ¢esitli materyallere dokunmalarin1 ve daha sonra da
gozleri kapali bir sekildeyken bunlari dokunarak tahmin etmelerini istemistir (Schilling,
2011).

Montessori materyalleri, her seferinde sadece bir tek duyuya hitap edecek o6zellikte
tasarlanmistir. Boylelikle tek bir duyuya yonelik uyaranin digerlerinden yalitilarak,
etkisinin arttirilmas1 amaclanmistir (Wilbrandt, 2011). Ornegin, tutmal silindir bloklar
olarak adlandirilan materyaller malzeme ve renk agisindan ayni Ozelliklere sahiptir.
Materyalde oncelikle sadece genislik (¢ap) ve daha sonra yiikseklik ve giderek diger boyut
cesitlilikleri Ogretilmektedir (Sekil 29a). Renk tabletleri adi verilen materyallerde de
renkler tamamen birbiri ile aym oOzelliklerde hazirlanmis tabletlerde Ogretilmektedir.
Buradaki amag, sadece tek bir 6zelligin 6ne ¢ikmasini ve ¢ocugun dikkatinin sadece tek bir
noktada odaklanmasini saglamaktir (Sekil 29b) (Wilbrandt, 2011). Schilling’e (2011) gore,
aktivitenin amaci, ¢ocuklarin gozlerini sadece temel renkleri tanimak i¢in degil, her rengin

cesitli tonlarin1 da tanimak tizere egitmektir.

a b

Sekil 29. Montessori metaryallerinden tutmali silindir bloklar1 (a) (URL-
59, 2014). Montessori materyallerinden renk tabletleri (b)
(URL-60, 2014).

Montessori materyallerinin bir diger 6zelligi de hatanin kontroliinii i¢ermeleridir.
Hatanin kontrolii, cocugun dikkatli bir sekilde kiiciik farklar1 ve detaylar1 fark etmesine ve
bilin¢li olarak hareket etmesine olanak tanimak anlamindadir. Cocuk, daha sonra
materyallerin olmadig1 gergek hayatinda da hatasini kontrol etme bilinci kazanmaktadir

(Durakoglu, 2010b).
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Cocugun bes duyusunun incelik kazanmasini, gorsel ayrim saglamayi, siniflama,

organize etme ve ayirt etme yetenegine bagli olarak diisiinme yetenegini gelistirmeyi

amaclayan Montessori duyu materyallerinin bazilari, 6zellikleri ve kullanim sekilleri

asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 15) (Gargiulo ve Kilgo, 2011).

Tablo 15. Montessori duyu materyallerinden 6rnekler

Materyalin Ad1 Amaci Kullanim Materyal
. Pembe renge boyali on adet kiiplin her biri bir
Gorsel . - . et .
oncekinden 1 santim kiigliktiir. Cocuk, 1 ila 10
Pembe Kule Ayrim ; .. .. . .
santim arasinda degisen bu kiiplerden bir kule inga
(Boyut)
eder.
Renk ve boyut olarak ayni 6zellikleri tasiyan fakat
Kirmizi Gorsel Ayrim uzunluk olarak farklilasan 10 adet kirmizi
Cubuklar (Uzunluk)  c¢ubuktan olusur. Cocuk c¢ubuklar1 dagittiktan
sonra onlar1 en uzundan en kisaya dogru siralar.
Ayni ebatlarda parlak renkli, yiinlii, pamuk, keten,
Kumas Dokunsal ipek gibi farkli fiokulardakl kumas pargalarindan
P ) Avrim olusur. Cocuk oOnce kumaglar1 dokunarak tanir,
argatart y daha sonra gozleri bagli bir sekilde tanimaya
calisir.
Icerisinde ¢akil, piring gibi dogal materyaller
S isitsel bulunan silindirler iki ahsap kutuda yer alir. Her
Sili ;.sl . As . iki kutudaki tlipler birer ¢ift olusturur. Cocuk
tindiriert o silindiri sallayarak icerisindeki sesi tanir ve diger
kutudaki esiyle eslestirir.
iki ahsap kutu icindeki tiiplere vanilya, nane,
Koku Kokusal tar¢in, kimyon, karanfil ve kahve gibi be}lrgn?
Tiipleri Ayrim kokusu olan baharatlar konur. Cocuk tiipleri
P koklayarak eslerini bulmaya caligir.
Iginde tatly, tuzlu, acimsi ve eksi sudan olan dort
. . Tatsal ¢ift damlalikli siseden olusur. Cocuk sisedekilerin
Tat Siseleri Ayrim tadina bakarak eslerini bulmaya c¢alisir. Her

denemeden sonra agiz su ile ¢alkalanir.

3. Matematik Materyalleri: Montessori, c¢ocuklarin matematigi Ogrenmesi igin

somuttan soyuta giden bir siire¢ izlemeleri gerektigini savunmustur. Bu siirecte, gocugun

matematiksel temel bilgilere sahip olmasi amacglanmaktadir. Matematik materyallerinin

temel 6zelligi, soyut kavramlar1 somutlastirmasidir. Bu nedenle matematik materyalleri

miktar, sembol gibi temel matematik kavramlarini daha da anlasilir hale getirmektedir.
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Ornegin, ¢ocuklarin nesnelerin boyutlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 i¢in kullanilan
baslica materyaller silindir bloklar1 (Sekil 29a) ile ¢ubuk, prizma ve kiiplerden olusan ti¢li
blok setidir (Sekil 30). Cocuklar, bu cisimler aracilifiyla hem boyutlar hakkindaki temel
bilgileri edinmekte, hem de boyutlarin kendi aralarindaki matematiksel iligkileri

ogrenmektedir (Durakoglu, 2010a).

a b

Sekil 30. Montessori matematik materyallerinden prizma (a) (URL-61, 2014) ve
kiip (b) (URL-62, 2014) bloklar1

4. Dil Materyalleri: Smuf Ogretmeninin ve diger yetiskinlerin konustuklar
kelimelerden olusmaktadir. Bu materyallerle ¢ocugun disilincelerini aktif olarak ifade
edebilmesi, sdzcilik haznesinin, dilbilgisinin ve sdzdiziminin kavranmasi amaglanmaktadir.
Formal ve informal ses oyunlariyla, harflerin yerlestirilmesi ile yapilan yazi yazma
alistirmalariyla ¢ocugun dil becerisinin gelismesi ve okuma becerisinin kazandirilmasi
hedeflenmektedir (Ongéren, 2008).

5. Evrensel Egitim Materyalleri: Evrensel egitim materyallerinde ¢ocugun iginde
bulundugu diinyay1 daha iyi kavramasini saglayan etkinlikler mevcuttur. Ornegin, gocugun
cografyayr anlayabilmesi i¢in zimpara kagidiyla yapilmis ve boyanmis kiireler, yap-boz
haritalar sunulmaktadir. Boylece ¢ocugun farkl: iilkelerden bahsedildiginde veya farkli bir
iilkenin miizigi dinlendiginde bu kiireye basvurmasi, iilkelerin, kara parcalarmmin ve
okyanuslarm gorsel ve dokunsal olarak ayrimimi yapabilmesi amaglanmistir (Ongoren,
2008).

Montessori siniflarinda, materyalleri kullanmak i¢in belirli kurallar vardir. Cocuk,
kendi gelisim diizeyine gore sectigi materyali getirmeli, ¢alisma i¢in 6zel yapilmis hasir ya
da kilim iizerinde dikkatlice diizenlemelidir. Materyalle olan isini bitirdigi zaman

raflardaki yerine tekrar gotiirmeli ve bir sonraki kullanacak c¢ocuk ig¢in diizenli
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birakmalidir. Cocuklar yerdeki ¢aligmalar1 tamamladiktan sonra halilar1 da rulo yapip
yerlerine koymalidirlar (Lillard, 1973; Topbas, 2004).

Montessori materyalleri ¢ocugun gelisim siirecindeki i¢ ihtiyaglarina karsilik
gelmektedir. Icgiidiisel egilimlerin yonlendirmesiyle hareket eden cocuk, kendi gelisim
diizeyine uyumlu se¢imlerde bulunmaktadir. Bu nedenle Montessori ortaminda egitim alan
bir ¢cocuk, kendisine sunulan biitiin materyalleri degil, yalnizca kendi ihtiya¢larina uygun
olanlar1 segmektedir (Durakoglu, 2010b).

Cocuklara diinyayr kesfetmeleri igin firsatlar sunan Montessori materyallerinin
temiz, eksiksiz ve estetik bir goriiniime sahip olmalari, ¢ocuklarin dikkatli ve 6zenli
calismalarin1 saglarken, calismayi problemsiz bir sekilde tamamlamalarina da yardimeci
olmaktadir. Materyaller, ¢ocuklarin isi severek yapmalarini saglamak ve onlar1 alistirma
yapmaya tesvik etmek i¢in zarif ve ¢ekici renklerde tasarlanmistir. (Erigen ve Giiles, 2007).

Montessori siniflarinda, her materyalden yalnizca bir adet bulunmasi zorunludur.
Boylelikle cocuklar arasindaki birlik ruhu gelistirilmis olmaktadir. Bir ¢ocuk baskasinin
kullandig1 materyalle calisabilmek icin Oncelikle onun isini bitirmesini beklemek ya da
kullanmak veya eslik etmek icin izin istemek durumundadir. Bu durum ¢ocuklar arasinda
birbirleriyle konusma, anlagma, seyretme, bekleme, uygun ¢oziim yollar1 iiretme, istegini
sonraya erteleme, sabretme, vazgecme gibi sosyal agidan Onemli bir¢cok gelismelerin
desteklenmesini saglamaktadir. Ayni zamanda c¢ocugun, arkadasi c¢alisirken onu
izlemesiyle dolayli 6grenmeler de gerceklesmektedir. (Ruenzel, 1997; Erisen ve Giiles,
2007).

Tim bu aciklamalar 151831nda Montessori materyallerinin 6zellikleri asagidaki gibi
ozetlenebilir (Erisen ve Giiles, 2007; Ongodren, 2008; Tubaki ve Matsuishi, 2008; Aydin,
2010; Durakoglu, 2010a; Schilling, 2011);

e Her bir materyal sadece bir kavram dgretir.

e Materyaller ¢cocuklarin kendi kendine 6grenebilmelerini saglayacak niteliktedir.

e Her bir materyalden yalnizca bir set olmasi c¢ocuklarda beraberlik ruhunu
gelistirir.

e Materyallerin tam, temiz, eksiksiz, ilgi ¢ekici ve diizen icerisinde olmasi ¢cocugu
materyalle caligmaya tesvik eder.

e Materyallerin ¢ocuklara sozsliz olarak tanitilmasiyla c¢ocugun dogrudan

uygulamaya konsantre olmasi saglanir.
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e Materyallerin bulundugu raflarin ¢ocugun erisebilecegi ylikseklikte olmasi
¢ocugun Ozgiirce se¢im yapabilmesini saglar.

e Her materyal duyular1 uyaracak ve onlara hitap edecek 6zelliktedir.

e Her bir materyal, goreceli kavramlar1 sunabilmek amaciyla, sunmay1 amacgladigi
kavramin en fazla ve en az degerlerini gosteren parcgalara sahiptir.

e Materyaller kavramlar1 basitten karmasiga dogru ve daha sonraki asamalarda
soyutu Ogretecek sekilde tasarlanmistir ve cocuklara bu sirayla sunulur.

e Her bir materyal kendinden sonra gelecek kavramlar i¢in altyapi1 olusturur.

e Biitiin materyaller hata denetim mekanizmasi igerirler. Boylelikle ¢ocuk, bir
yetiskine ihtiya¢ duymadan kendi basina ¢alisma ve sonucu degerlendirme sansina sahip

olur.

2.1.7.4. Montessori’ye Gore “Hazirlanmis Cevre”

Montessori metodunda “hazirlanmig ¢evre” kavrami egitimin temel unsurlarindan
biri olarak kabul edilmektedir. Montessori ¢evresi, ¢ocuk merkezli, cocugun ihtiyaglarina,
ilgilerine, yeteneklerine yanit veren, ¢ocuklarin kendi kendilerine basarabilmelerine olanak
taniyan, her ¢cocugun kendine 6zgii diinyasinin oldugunu kabul eden, bireysel gelisim ve
siirece odaklanan bir ¢evredir (Korkmaz, 2012). Montessori metodunun temel hedefi
cocugun Ozglrligliinii kazanmasina yardimeir olmak i¢in hazirlanmis ¢evre de ¢ocugun
maksimum bagimsiz 68renme ve kesfini kolaylastiracak bi¢imde diizenlenmistir
(NAMTA, 2014).

Montessori, etkili 6grenme ve O0gretme icin hazirlanmis ¢evrenin 6nemine dikkat
cekmektedir. Bu ¢evre, ¢ocuk heniiz oraya girmeden Once bir yetiskin tarafindan
diizenlenmekte ve ¢ocugun biiylimesine ve fiziksel bagimsizligin1 kazanmasina yardimeci
olmay1, ¢ocugun temel ihtiya¢ ve egilimlerini gidermeyi, onun kendi kendine yeterli
olmasini ve gocugu terbiye etmeyi ve yetistirmeyi amaglamaktadir (De Jesus, 1987).

Montessori insan gelisimini, genetik ve g¢evresel faktorler arasindaki siirekli ve
dinamik bir etkilesimin sonucu olarak gormiistiir. Cocugun zihni, iizerinde kalic1 etkiler
birakarak ve bu etkileri besleyerek cevreyi emmektedir. Montessori’ye gore cevrenin
kalitesi, c¢ocugun hayatin1 biiyilk Olglide gelistirebilmekte veya ciddi sekilde
kisitlayabilmektedir (Vardin, 2003).
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Bir insanin baska bir insan tarafindan egitilemeyecegini 6ngéren Montessori, “kendi
kendini egitme” seklinde nitelendirdigi egitim yaklasimma gore ¢evrenin g¢ocugun
gereksinimlerine odakli, amagli, planli ve kontrolli olmasi gerektigini savunmustur.
Cocuk, bu 6zel diizenlenmis cevrede kendi kendini egitirken, kendine glivenmeyi ve
bagimsizlig1 oraninda ortaya ¢ikan potansiyelini kesfetme firsati bulmaktadir (Oguz ve
Akyol, 2006).

“Mekan olusturmak” Montessori Metodu’nun temel oOgeleri arasindadir.
Montessori’ye gore, cocuk dogasi geregi 6zgiirliige meyilli oldugu icin, ¢ocuklara yeterli
fiziksel serbestlik verilmeli ve bu serbestlik onlara taninan yasamsal araglarla
saglanmalidir. Cocuk, ancak ozgiir bir ortamda kendini ifade edebilir ve gelistirebilir
(Poyraz ve Dere, 2001). Bu nedenle ¢ocuklara uygun mekanlar olusturulurken ¢ocugun
yeterli 6zgiirliikk alanina sahip oldugundan emin olunmalidir.

Montessori, c¢ocugun icinde bulundugu fiziksel c¢evre aracilifiyla Ogrendigine
inanmaktadir. Bu nedenle temel sosyal haklardan mahrum kalmis c¢ocuklar igin
“hazirlanmig bir gevre” olusturmus, “cevrenin, ¢ocugu kaliplastirmak yerine ona ilham
vermesi” gerektigini savunmustur. Montessori’ye gore, egitimin ¢ocuga dayatilmasina
gerek yoktur; ¢gocuga gerekli olan 6grenme ortami hazirlandiginda, ¢ocuk hareket etmek ve
kendi i¢sel yonlenmesine gore gelismek i¢in 0zgiir olabilecektir. Bu nedenle Montessori,
cocugun fiziksel, zihinsel ve ruhsal agidan gelismesi i¢in, hazirlanmis c¢evredeki
ozgirliigiin gerekliligine inanmistir (Hainstock, 2013). Cocuga gerekli ve ihtiyact olan
cevre sunuldugunda, kendi kendine 6grenebilecek, boylelikle ¢cevre de bir nevi egitici rol
iistlenmis olacaktir.

Montessori, hazirlanmis c¢evrenin Onemine degindikten sonra okul ¢evresinin
diizenlenmesiyle ilgili bazi1 nemli noktalar1 agiklamistir. Montessori anaokullarinda rehber
gorevindeki 6gretmen ve egitici materyaller, hazirlanmis ¢evrenin tamamlayici1 6geleridir
(De Jesus, 1987). Egitim anlayisinda egitimcinin rolii ¢ocuga ihtiyaci oldugu anda yardim
etmek ve ¢ocuk icin gerekli ¢evreyi hazirlamakla sinirlidir. Bu baglamda, metoda gore
egitimdeki en giiclii iligki 6gretmen ve Ogrenci arasinda degil, ¢cocuk ile ortam arasinda
kurulmaktadir (Durakoglu, 2010a).

Montessori egitim metodu, ¢ocugun kendi kendine 68renebilmesini ve kendi kendini
egitebilmesini hedefledigi icin, ortam da bu fikre uygun olarak diizenlenmektedir. Ornegin,
Montessori ana siniflarinda ¢ocuklarin kaldirabilecekleri hafiflikte, boylarina uygun,

orantili, hareket edebilen mobilyalar, erisebilecekleri yilikseklikte raflar, dolaplar ve kiyafet
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askilari, kolaylikla acilip kapanabilen kilitler, ¢ekmeceler ve kapilar, kolaylikla
kavrayabilecekleri, ellerine sigdirabilecekleri firgalar, sabunlar ve siipiirgeler
bulunmaktadir. Mekandaki her sey, c¢ocugun bir yetiskine ihtiyagc duymadan
kullanabilecegi niteliktedir (Poyraz ve Dere, 2001; Durakoglu, 2010a; Korkmaz, 2012).
Ortamin en onemli 6zelliklerinden bir digeri, ortamda hatanin kontroliine imkan
tantyacak nitelikte nesnelerin yer almasidir. Montessori Okulu’nda bulunan mobilyalardan
egitim materyallerine kadar her nesne ihbar edicidir. Siniftaki mobilyalarin yerinden
oynatilabilecek hatta devrilebilecek kadar hafif olmasi ¢ocuklarin kaba ve kusurlu
davraniglarint ortaya ¢ikarmaktadir. Mekan igerisindeki her nesnenin en ufak hatayr dahi
gosterir nitelikte olmasi cocugun kendi viicudunun farkina varmasina ve fiziksel
etkinliklerinde diizen kazanmasina olanak sagladig1 i¢in masa ve sandalye gibi nesnelerin
sesini gidermeye yonelik oOnlemler alinmamakta, mekan igerisinde belirli sayida
kirilabilecek nesnenin var olmasina dikkat edilmektedir. Dolayisiyla ortamdaki her nesne

ciddi birer egitimci sayilmaktadir (Sekil 31) (Korkmaz, 2012; Durakoglu, 2010a).

a b c

Sekil 31. Montessori siniflarinin hatanin kontroliine izin veren donatilarindan
ornekler (a) (URL-63, 2014); (b) (URL-64, 2014); (c) (URL-65,
2014).

Hazirlanmis ¢evrenin bir diger Ogesi olan Montessori Ogretmenlerinin, sinif
icerisinde sabit masalari ya da sandalyeleri bulunmamaktadir. Bunun yerine ¢ocuklarin
kullandig1 bir sandalyeyi ¢ocuklarla birlikte ¢alistigr siirece sinif icerisinde tagimaktadirlar
(Sekil 32) (De Jesus, 1987). Smif icerisinde Ogretmene ait bir masa bulunmamasi,
Ogretmenin, biitiin otoritenin kendisinde oldugu izlenimini yok etmekte, sinif igerisinde

giicliikle fark edilen bir yardimci, gézlemci roliine biirlinmesini kolaylastirmaktadir.
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Sekil 32. Montessori 0gretmenlerin sinif igerisindeki konumu (a) (URL-66, 2014); (b)
(URL-67, 2014).

Montessori siniflart ayni anda bir¢ok aktivitenin bir arada yapilmasina olanak
saglayan bir yapiya sahiptir. Siniflarin dikdortgen yerine L formunda tasarlanmasi farkli
aktiviteler icin gesitlilik ve esneklik saglamaktadir. Siniftaki her alan bireysel ya da grup
calismalarina destek saglayacak sekilde organize edilmistir. Boylece ¢ocuklarin sinifin
farkli koselerinde birbirlerini rahatsiz etmeden farkli aktivitelerde bulunabilmelere olanak
taninmistir. Montessori Okullari’nin bu sinif diizeni “biitiinlestirilmis/eklemlenmis alan”

(articulated space) olarak tanimlanmaktadir (Sekil 33) (Hertzberger, 2008).

-)
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Sekil 33. Geleneksel sinif diizeni (a), ayn1 anda birgok farkli aktiviteye olanak
saglayan eklemlenmis Montessori siiflari (b, c) (URL-68, 2014).

Geleneksel dikdortgen formlu siniflar, 6grencilerin 6gretmene doniik konumlandigi,
Ogrenci yerine Ogretmeni merkeze alan smiflar olmalariyla dikkat c¢ekmektedirler.
Parcalanmis kiigiik birimlerin bir araya toplanmasindan meydana gelen “eklemlenmis
alanlar” ise, mekanlar arasinda kullanim ¢esitliligi saglayarak, Ogretmeni merkez
konumunda olmaktan ¢ikarmistir. Bu alanlar, Ogrencilere 6gretmenler tarafindan
gozlemleniyormus hissine kapilmadan bireysel veya gruplar halinde ¢alisabilecekleri farkli
ogrenme mekanlar1 sunmaktadir. Bu diizenleme sanildiginin aksine 6gretmenin gorsel

olarak sinifi kontrol etmesine de imkan tanimaktadir (Hertzberger, 2008).
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Montessori smiflarinin  bir diger oOzelligi ise, mekanin estetik bir sekilde
bicimlendirilmesidir. Ortam sade, fakat uyumlu renk ve esyalarla zevkli bir sekilde
diizenlenmigtir. Ortamdaki esyalarin renkleri, parlaklig1 ve sekilleri birbirleriyle uyumlu ve
her sey cocugun ilgisini ¢ekebilecek ancak ilgilerini dagitmayacak ozelliktedir. Gergek
giizelligin basitlik olduguna inanildigindan ¢ok siislii, karmasik esyalar yerine, sade,
cocugun ihtiyacina uygun sekilde diizenlenmis parlak renklerin uyumlu bir sekilde yer
aldig1 bir ortam mevcuttur. Ortamdaki esyalarin alimli olmas1 ¢ocuklarin ortama karsi ilgi
duymasina ve esyalarin ¢ocuklar tarafindan dikkatli ve titiz kullanilmasini saglamaktadir.
Ortamin diizeni de Montessori egitiminde olduk¢a Onemli bir noktadir. Diizenin
i¢sellestirilmesi ile g¢ocuk c¢evresine giivenmeyi ve olumlu yolla iletisim kurmayi
ogrenmektedir. Cocugun 1ilgi ve ihtiyaglarina uygun diizenlenmis bu ortamda yetiskinler
icin higbir 6zel esya bulunmamaktadir (Lillard, 1973; Oguz ve Akyol, 2006; Durakoglu,
2010a).

Pek ¢ok fiziksel aktiviteyi igeren, bedenle iliskili, bedene yonelik ve ¢ogunlukla haz
veren spor eylemi Montessori’nin énem verdigi bir etkinliktir. Metoda gore, bedensel
faaliyetler beden sagligi icin gerekli olmakla birlikte ozgiliveni pekistirmeye de
yardimcidir. Bu nedenle ¢ocuga saglanan hareket 6zglirliigiine son derece dnem verilmekte
ve bu yolla ¢ocugun ¢evreden izlenimler edinerek kendine diisen eylemleri de titizlikle ve
dikkatle yapmasi amaglanmaktadir (Oguz ve Akyol, 2006).

Montessori ¢evresi ¢cocugun Ogrenmesini biitiin olarak destekleyecek niteliktedir.
Montessori okullarindaki koridorlarin merkezi bir alan olusturacak bigimde diizenlenmis
olmast cocuklarin gezinmelerine, dinlenmelerine, sosyallesmelerine ve ayni zamanda
calismalarina imkan tanimak ic¢indir (Hertzberger, 2008). Montessori okullarinin
koridorlar1 6grencilerin bireysel ya da grup halinde ¢alisabildikleri bir “6grenme sokag1”

olarak nitelendirilebilir (Sekil 34).

Sekil 34. Delft Montessori Okulu koridorlarindan 6rnekler (a,b,c) (Hertzberger, 2008).
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Montessori ortaminin vazgegilmez parcalarindan biri olan Montessori materyalleri,
cocuklarin ulagabilecegi agik raflarda sergilenmektedir. Hepsi basitten karmasiga dogru,
belirli bir diizene goére siralanmis bu materyaller, cevredeki diizeni vurgulamaktadir.
Ortamdaki her sey yerli yerindedir. Gerek duydugu bir aract ya da materyali kullanan
cocuk, isini bitirdikten sonra onu aldig1 yere geri koymakla ytikiimliidiir. Mekandaki bu
diizen, cocukta istedigi seyi kolaylikla bulma ve aldig1 seyi tekrar yerine koyma

sorumlulugunu pekistirmektedir (Sekil 35) (Topbas, 2004).

a b

Sekil 35. Montessori anasiniflarindan 6rnekler (a) (URL-69, 2014); (b) (URL-
70, 2014).

Ortamda doga ve gerceklik biiylik onem tasimaktadir. Hayal oyunlarina degil
gerceklige 6nem veren Montessori’ye gore, cocugun doga ve dogadaki nesneler ile temasi
olduk¢a 6nemlidir. Ortamdaki ara¢ gerecler ¢ocugun gercek hayatta karsisina ¢ikan, gergek
yasamda kullanilan ara¢ gereclerdir. Montessori’ye gore, kirilmayan, parcalanmayan
nesneler cocugun gelisimine katki saglamamaktadir. Bu nedenle ortamda kirilabilen,
pargalanabilen ger¢ek nesneler bulunmaktadir. Ortamda, bir seyler i¢gmek icin cam
bardaklar, iitli yapmak i¢in gercek 1sinabilen iitii, sebze-meyveleri kesmek icin gergek
keskin bicaklar kullanilmaktadir. Montessori’ye gore ¢ocuklar ancak bdyle bir ortamda
kendi tepkilerini kontrol etme, hatalarindan ders cikarma ve kas disiplinini saglamay1
O0grenme firsati bulabilmektedirler (Temel, 1994; Poyraz ve Dere, 2001; Oguz ve Akyol,
2006; Durakoglu, 2010a).

Metoda gore doga, insan gelisiminde dnemli bir rol oynamaktadir. Dogayla i¢ ice
olan ¢ocuk, temas ederek kesfetmekte, dogal hayat dongiisiinii gézlemleyerek 6grenmekte,
kendisinin doga icerisindeki yerini kavramakta, bitki ve hayvanlara bakarken sorumluluk
almakta, bir inan¢ sekli ve yasam felsefesi olan sabretme ve giiven icerisinde beklemenin

ne anlam ifade ettigini ve dogaya saygi duymay1 6grenebilmektedir (De Jesus, 1987).
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Montessori siniflarinda fen ve doga ile ilgili ¢alismalarin 6nemli bir yeri vardir.
Siniflarda mevsimine uygun bitkilerin, yapraklarin ve taslarin sergilendigi bir doga masasi
veya teshir masasi bulunmaktadir. Siifta daima cigekler ve yetistirilecek, dikilecek
tohumlar bulunmaktadir. Ayrica smifta ¢ocuklarin bakimint {stlenecekleri tavsan,
salyangoz, ipek bocegi, karinca gibi hayvanlar da mevcuttur (Oguz ve Akyol, 2006).
Montessori Metodu’na gore okullarda cocuklarin dogayla iletisime gecebilecekleri bir
bah¢e veya kiiciik bir sera olmalidir (Sekil 36). Ciinkii ¢ocuklarin diinyadaki diger
canlilarin ¢esitliligini ve giizelligini kesfetmesini saglamak ve ¢ocuklarda dogaya kars1 bir
sevgi ve gliven gelistirmek amaciyla ¢ocuklarin canli varliklar1 beslemesi saglanmalidir.
Bu nedenle Montessori “Cocuklar Evi’nde hayvan besleme ve bitki yetistirme

calismalarina biiyiilk 6nem vermistir (Bliyliktagskapu, 2012).

a b

Sekil 36. Doga masasinda inceleme yapan ¢ocuklar (a) (URL-71, 2014)
bahgecilik isleriyle ugrasan ¢ocuklar (b) (URL-72, 2014).

Montessori siniflarin1 diger smiflardan ayiran bir diger ozellik ise iki kapisinin
bulunmasidir. Bu kapilardan biri sinifa agilirken, digeri dogrudan sinif igerisinden bahgeye
erisim saglamaktadir (Sekil 37). Bu dis bahge, oyun alanindan ayrilarak doga ¢alisma alanm
olarak kullanilmakta ve bu alana hem fiziksel hem de gorsel olarak biitiin siniflardan
erisim saglanmaktadir. Bu alan daha ¢ok bahgecilik, okuma, goézlem yapma gibi daha
sessiz ve daha az hareket gerektiren aktiviteler i¢in kullanilmaktadir. Montessori

smiflarinda ¢ocuklarin bu acik alana 6zgiirce ¢ikmalarina izin verilmektedir (De Jesus,

1987; Temel, 1994).
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Sekil 37. Delft Montessori Okulu’nun koridora ve bahgeye erisim
saglayan siniflarindan 6rnekler (a, b) (Hertzberger,
2008).

Montessori siniflar1 yas, cinsiyet ve basart yonlinden karmadir ve degisik
kiiltiirlerden c¢ocuklar1 veya belli fiziksel engelleri olan c¢ocuklari da aralarinda
bulundurmaya aciktir. Montessori’ye gore, ¢ocuklarin farkli yas gruplarindan ¢ocuklarla
birlikte egitim almalar1 cocuklarin toplumsal gelismelerine fayda saglamaktadir.
Montessori Okullari’nda aralarinda 3’er yas fark bulunan Ogrenciler bir arada
bulunmaktadir. Farkli yas gruplarindan ¢ocuklarin bir arada bulunmasi kii¢iik ¢ocuklarin
yasca kendilerinden biiylik ve deneyimli olanlardan &grenmelerine, yasga biiyiik olan
cocuklarin ise kiigiik olanlara 6rnek olma, yardim etme gibi duygularinin gelismesine
yardimc1  olmaktadir. Karma yas gruplariyla birlikte calismak  6grencilerin
konsantrasyonunu arttirmakta, c¢ocugun sosyallesmesini ve etkilesime ge¢cmesini
kolaylastirmaktadir (Ongdren, 2008; Oguz ve Akyol, 2006; Seldin, 2000).

Montessori ana siniflarinda farklt Montessori materyalleri (matematik, geometri, dil,
giinlik yasam, tarih, bilim, sanat vs) ile ¢aligmak icin gerekli diizenlemeler yapilmistir
(Sekil 38). Siniflarda, egitici materyallerin ayr1 ama birbiriyle baglantili olacak sekilde
diizenlenmesi 6nerilmektedir. Ogrenciler smif igerisinde bireysel veya grup halinde
calisabilmek i¢in dagilmislardir. Klasik bir Montessori Sinifi aralarinda 3’er yas bulunan
en fazla 25-30 kisiden olusmaktadir (De Jesus, 1987; Seldin, 2000; Korkmaz, 2012).
Ilkokul ve okul éncesi smiflarinda ideal olarak uygun sekilde boyutlandiriimis mutfak,
laboratuar, sera ve smif kiitliphanesi gibi alanlar bulunmaktadir. Bunlarin yani sira, her
smifta bulasik yikamak icin lavabonun ve mahremiyeti saglayan kisisel tuvaletin olmasi

onerilmektedir (Korkmaz, 2012).
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Sekil 38. Calisma alanlarina gore ayrilmis Montessori anaokulu siniflari (a)
(De Jesus, 1987); (b) (URL-73, 2014).

Cocuklarin oyun oynamaktan ¢ok calismak istediklerini iddia eden Montessori,
oyuna verdikleri deger bakimindan yetiskinler ile ¢ocuklar arasinda bir farklilik olmadigini
savunmaktadir. Oyun, tipki yetiskinlerde oldugu gibi ¢ocuk i¢in de, ancak daha iyi bir
ugras bulunamadig1 zaman segilen bir etkinlik anlamina gelmektedir (Durakoglu, 2010a).
Bu nedenle ¢ocuklarin yemek hazirlamak, sofra kurmak, bulasik yikamak, etrafi siipiirmek,
ot toplamak, bitki sulamak, hayvan beslemek gibi giindelik islere yardimci olmalarina izin
verilmektedir. Bu sayede c¢ocuklara c¢evrelerinden sorumlu olma bilinci de
kazandirilmaktadir (Pollard, 1996). Montessori anaokullarinda c¢ocuklarin erisebilecegi
yiikseklikte kiigiik bir mutfak tezgahinin, ger¢cek mutfak ve ev aletlerinin bulunmasinin
nedeni de budur.

Montessori Metodu’nda vurgulanan diizen anlayisina gore ¢ocuklar ile yetiskinlerin
diizen anlayis1 birbirinden ¢ok farklidir. Diizen, yetiskinler i¢in derli toplu olmak anlamina
gelirken, cocuklar i¢in diizen nesnelerin birbirleriyle iligkisiyle alakalidir. Kendi bagina
duran birkag ¢atal, cocuga ¢atalin islevi hakkinda yeterli bilgiyi vermezken, hazirlanmis bir
masada tabagin yaninda duran catallar ¢ocuga ¢atalin islevi hakkinda acikca bilgi verebilir.
Montessori Okullari’ndaki tiim araclar da belli bir diizene gore yerlestirilmis ve tiim araglar
cevredeki diger araclarla islevsel olarak iliski igindedir. Mekandaki araglarin ve
materyallerin yerlerinin degistirilememesiyle cocuklarin aradiklari nesneleri kolayca
bulmalar1 ve ayni isi aymi sekilde defalarca yaparak becerilerini en {ist seviyeye
getirebilmelerine imkan taninmistir (URL-74, 2014).

Cocugun merkeze alindigr egitim ortami, aktivite bigimleri bakimindan zengin
olmal1 ve ¢ocuga kendi yasantilarin1 yagatmaya davet etmelidir. Montessori’ye gore etkin

bir pedagoji cocugun cevreye karsi yogun bir ilgi gdstermesine elverisli olmalidir. Bu
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nedenle Montessori ¢evresi de ¢cocugun ilgisini ¢gekecek, cocukta merak ve kesfetme arzusu
olusturacak bi¢cimde diizenlenmistir (Durakoglu, 2010a).

Montessori Metodu, icerigindeki temel fikir nedeniyle ¢ocugun yas, kapasite ve
degisen ilgi ve ihtiyaclarina gore bir sekillenen egitimi kabul ettigi i¢in Montessori ¢evresi
de bu fikre hizmet eder 6zelliktedir. Montessori’ye gore, yas ilerledikce ilgi, ihtiyag ve
deneyimler degisirken, Montessori ¢evresi de ¢ocugun gelisimine paralel olarak farkli bir
yapiya kavugmalidir (Korkmaz, 2012).

Buradan ozetle ‘hazirlanmis ¢cevre’nin genel 6zellikleri soyle 6zetlenebilmektedir:

e Montessori Okullari’nda, 6zel bir takim 06gretici materyaller ve karma yas
gruplarindan olusan siniflar bulunmaktadir. Egitim yaklagimi ve metodolojisi, dgrenci
tarafindan secilen uzun ders saatlerini, rehber 0gretmenlerle birlikte isbirligine dayali,
smnav ve not kaygisinin bulunmadigi bir ortami ve akademik ve sosyal yeteneklerin
gelistirilmesinde bireysel ve kii¢iik grup calismalarini icermektedir.

e Montessori Metodu tamamiyla c¢ocugun oOzgiirliigiine dayali bir egitim
yaklagimidir. Bu nedenle egitim ortami da ¢ocugun maksimum bagimsizlik kazanabilecegi
sekilde diizenlenmistir.

e Egitimde “kendi kendine yapabilme” fikri esastir. Bu nedenle mekan igerisindeki
her sey cocugun goz hizasinda ve erigebilecegi yiikseklikte, onun kavrayabilecegi ve eline
sigdirabilecegi niteliktedir.

e Cocuklarin cevre ile etkilesim yoluyla 6grendikleri varsayildigindan egitim
metodunun asil 6greticisi ‘ortam’ olarak kabul edilmektedir.

e Ogretmenin sinif igerisinde sabit bir masasinin bulunmamas! égretmeni, otoriter
ve baskin egitimci roliinden ¢ikarip, bir yardimei ve gozlemci konumuna getirmektedir.

e FEklemlenmis alanlar sayesinde farkli gruplarin sinifin farkli kdselerinde birbirini
rahatsiz etmeden farkli aktivitelerde bulunabilmeleri saglanmistir.

e Cocugun ¢evreye kars1 merak, ilgi ve kesfetme arzusunu canli tutmak i¢in, mekan
sade, uyumlu, diizenli, cocuklarin ilgisini ¢ekecek ve estetik bir bi¢imde diizenlenmistir.

e Montessori Okullari’ndaki koridorlarin merkezi bir alan olusturacak bi¢imde
diizenlenmis olmasi, ¢ocuklar1 cesitli aktivitelerde bulunmaya tesvik etmekte, bu sayede
okul igerisindeki her bir alanin ¢ocuklarin egitimine katki saglayan ‘0grenme ortami’

olusturmasi saglanmaktadir.
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e Mekandaki her sey belirli bir diizene gore siralanmis ve yerli yerindedir. Bu diizen
sayesinde, cocugun aldig1 seyleri isi bittiginde yerine koyma sorumlulugu kazanmasi
amaglanmstir.

e Gergeklik egitimde o©nemli bir role sahiptir. Kirilmayan, par¢alanmayan
nesnelerin ¢ocugun gelisimine katki saglamayacagi diigiincesi ile ortamda kullanilan
materyallerin gercek yasamda kullanilan arag-gerecler olmasina 6zen gosterilmistir.

e (Cocuklarin dogayla i¢ ice olmalarini saglamak, onlar1 somut gozlem yoluyla
kesfetmeye yonlendirmekte, bitki ve hayvanlara bakarken de sorumluluk duygusu
kazanmalarina yardimci olmaktadir. Bu nedenle c¢ocuklarin doga ile iletisime
gecebilecekleri bir bahge veya kiigiik bir seraya ihtiyaglari oldugu vurgulanmistir.

e (Cocuklarin karma yas gruplartyla bir arada caligmalari, birbirleriyle olan sosyal
etkilesimlerini giiclendirmekte ve birbirlerine saygi duymayi Ogrenmelerine yardimeci
olmaktadir.

e Montessori siniflari, cocuklarin ihtiyaglariyla uyumlu mekanlar olarak iglevsellik
kazanmalariyla dikkat ¢ekmektedir. Siiflarin bitki, hayvan, sanat, miizik ve kitaplarla dolu
olmasi mekan1 aydinlik, sicak ve davetkar bir ortama doniistiirmektedir.

e Cocugun yasi ilerledikge, ilgi, ihtiya¢c ve deneyimleri de degisecegi i¢in, fiziksel
cevre de bu degisime adapte olabilir nitelikte diizenlenmelidir.

Cocugun dogasmi temel alan ve genel Ozelliklerine gore bir egitim yaklagiminm
oneren Montessori Metodu, birtakim temel ilkeleri 6n plana ¢ikarmaktadir. Montessori
Metodu'nu tanimlayan, Ozetleyen ve Ozellestiren bu ilkeler sdyle siralanabilmektedir
(Samur, 2012; Durakoglu, 2010a; Lillard, 2005; Wilbrandt, 2011; Danisman, 2011;
Sahintiirk, 2012);

1. Hareket ve Kavrama: Hareket ve kavrama birbirleriyle yakindan iligkilidir.
Hareket ¢ocugun merkezidir, diisiinme ve 6grenmeyi gelistirir. Ogrenmenin giiglenmesi
icin nesnelerin elle islenmesi ve egitimin hareket icermesi gerekmektedir. Dogdugu andan
itibaren bagimsizlik kazanmaya ve hareket etmeye calisan ¢ocuk i¢in duyularini kullanmak
ve hareket etmek oldukc¢a 6nemlidir.

2. Ozgiir Segim: Ogrenme eylemi, insanlarin yasamlarindaki kontrol duygusunun
kendilerinde oldugunda daha etkili olarak gergeklesebilir. Cocugun bedensel, ruhsal,
entelektiiel ve duygusal potansiyeline ulasabilmesi icin Ozgiirliige ihtiyaci vardir. Bu
Ozgiirliik diizen ve 6z disiplin yoluyla ulasilacak bir 6zgiirliiktiir. Montessori okullarinda

cocuk, hangi nesneyle, hangi arkadasiyla, ne kadar siire ¢alisacagina kendisi karar verir.
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Cocuklar konugmak, hareket etmek, ¢evrelerindeki diinyay: kesfetmek isterler. Montessori
cevresi de, ¢ocuklari, bu isteklerini karsilayabilecekleri makul sinirlarda bir 6zgiirliikle
kusatmalidir.

3. ilgi: insanlar ilgilendikleri konu ile ¢alistiklarinda ¢ok daha iyi 6grenirler. Maria
Montessori ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek materyaller hazirlamis, 0gretmenlerine de bu
materyalleri merak uyandiracak sekilde sunmay1 6gretmistir. Cocuklara onlarin dikkatini
cekecek yeni aktiviteler sunulsa bile onlar, yine ilgisini ¢eken seye odaklanmaktadir.
Cocugun gelisim diizeyine gore bir konu segmek de bu bakimdan énemli goriilmektedir.

4. Dis Odiillerden Kaginma: Cocuklar basarili oldugunda onlara verilen dissal
odiiller, odiil geri cekildiginde cocuktaki bu faaliyete girisim i¢in gerekli motivasyonu
olumsuz yonde etkilemektedir. Montessori’ye gore ¢ocugun 6diilii, basarili olmanin veya
isi bitirmenin verdigi haz olmalidir.

5. Yagsitlariyla ve Yasitlarindan Ogrenme: Montessori’ye gore ¢ocuklarin farkli yas
gruplarindan ¢ocuklarla calismasi onlarin sosyal, duygusal ve akademik gelisimlerine
yardimci1 olmaktadir. Cocuklar birbirlerine yardimei olurken, lider olma, nazik olma, teklif
etme, anlayigh olma gibi davranislar1 da 6grenmekle birlikte toplumsal hayata da uyum
saglamaya baglarlar.

6. Baglam Icerisinde Ogrenme: Anlamli baglamlarda yer alan 6grenme, soyut
baglamlarda yapilan grenmeden ¢ok daha derin ve zengin olmaktadir. Ornegin, cocuklarla
yogurtun nasil yapildig1 hakkinda bir konusma yapmak yerine gocuklarla beraber bir ev
yapimi yogurt yapmak cok daha etkili bir ¢galismadir. Bu durum ¢ocuklarin somut yagamla
daha 1y1 6grendiklerinin de gostergesi sayilmaktadir.

7. Ogretmen-Ogrenci Iliskisi: Yetiskinlerle belirli diizeyde etkilesime girmek
cocuklar i¢in faydali olmaktadir. Bahce planlamasi, mobilyalarin yeniden yerlestirilmesi,
bir sonraki senenin miifredatinin belirlenmesi gibi konularda c¢ocuklarin da fikirlerinin
alinmasi1 veya birlikte karar verilmesi cocuklar i¢in yararlidir. Bu yolla ¢ocuklarin
kendilerine saygi duyuldugunu hissetmeleri ve 6zgiliven kazanmalar1 saglanir.

8. Alistirmanin Tekrari: Montessori’ye gore c¢ocuklar belirli bir duyarhilik
doneminde belirli bir bilgi ya da beceriye kars1 doymaz bir ¢alisma sevki ve sevinci
duyarlar. Cocugun elindeki nesneyi diledigi gibi kullanmasina izin verilirse, gocugun nesne
lizerinde uzmanlasana dek tekrar tekrar aym1 seyleri uygulamaktan sikilmadigi
goriilmiistiir. Tekrarlama, cocugun konsantrasyon yeteneginin gelisimi agisindan da

onemlidir.
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9. Dikkatin Polarizasyonu: Montessori, ¢ocuk isine odaklanmigken eriskinlerin bu
duruma saygi duyup, 6vgii veya diizeltmeyle cocuga miidahale etmemesi gerektigini
savunmustur.

10. Akilda ve Cevrede Diizen: Cocuklar kendilerine uygun olarak hazirlanmis ve
korunan bir ¢evrede basarili bir 6grenme siireci gegirebilmektedir. Cocukta erken yaslarda
baslayan diizen ilkesi, Montessori siiflarinin diizen agisindan ¢ok iyi tasarlanmis olmasini
saglamistir. Sinifta her sey yerli yerindedir ve gorsel agidan estetik bir goriiniim

olusturacak sekilde diizenlenmistir.

2.1.8. Boliim Sonucu

Elde edilen literatiir bilgileri 15181nda, s6zii gegen egitim yaklasimlarinin tiimiiniin,
geleneksel egitime alternatif sunan yaklasimlar olmalar1 nedeniyle bir¢cok ortak 6zelliklere
sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu egitim yaklasimlari, her ne kadar benzer temel
ozellikler igerseler de, merkezine aldigi ve Onemsedigi ilkeler ve ana Kkararlar
dogrultusunda bir takim farkliliklara da sahiptir. Boliim sonucu kapsaminda, ele alinan
yedi egitim yaklasiminin benzer ve farkli 6zelliklerine deginilmis, bu yaklasimlarin genel
bir 6zeti yapilmustir.

Isvegli egitimci Johann Heinrich Pestalozzi tarafindan ortaya konan Pestalozzi
Metodu’nda, korku yerine sevgi temelli bir otorite sayesinde de egitim verilebilecegi
savunulmakta ve egitimin ve egitim ortaminin sevgiye dayali olmasi1 gerektigine vurgu
yapilmaktadir. Pestalozzi, egitimin sadece bilgi vermekten ibaret olmadig diisiincesiyle,
aklin, kalbin ve ellerin birlikte egitilmesini onemsemistir. Aklin egitimini, bilgiyle; kalbin
egitimini, ahlaki ve dini egitimle; ellerin egitimini de teknik egitimle aciklayan Pestalozzi,
egitim anlayisinin merkezine maddi yetersizlikler nedeniyle egitim alamayan veya egitime
devam edemeyen yoksul g¢ocuklari alarak; onlara ve iilkeye ekonomik anlamda gii¢
kazandiracak mesleki egitim verilmesinin gerekliligi iizerinde durmustur. Egitimin somut
gbzlem ve uygulama icermesi ve deneyime ve el becerilerine dayali okullarin agilmasi da
bu savi kanitlar niteliktedir. Bu yoOniiyle Pestalozzi’nin sosyal sorunlari egitimle
0zdeslestirdigi, toplumsal ve ekonomik gelisimi 6nemsedigi sdylenebilmektedir. Egitimin
somut gozlem icermesi de egitim ortamlarimin dogayla i¢ ice organize edilmesini

gerektirmektedir.
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Helen Parkhurst tarafindan ortaya konan Dalton Plani’nda, ¢ocugun dogasindan
gelen bir 6grenme arzusu tasidigi diislincesiyle, egitim ortaminin g¢ocuktaki &grenme
sevkini arttiracak bi¢imde organize edilmesi gerektigine vurgu yapilmustir. Ozgiir segim,
isbirligi igerisinde ¢alisma ve basarmak icin gerekli olan zamani ayarlayabilme ilkelerine
odakli Dalton Plani’nda, her ilke belli bir amaca hizmet etmektedir. Cocuklar segimleri
konusunda Ozgilir birakilarak verimli bir calisma saglamak amaclanmis, sosyal
etkilesimlerinin  gliclenmesini  saglamak amaciyla igbirligi icerisinde calismaya
yonlendirilmis ve kendi kendine calisabilme ve kendisine verilen gorevleri zamaninda
bitirebilme yetisi kazanabilmelerini saglamak amaciyla da 6gretmenleriyle aralarinda
imzaladiklar1 ¢aligma anlagmalarina yer verilmistir. Geleneksel sinif anlayisinin yerini
alan, farkli yas gruplarinin bir arada kullandig1 ders odalari veya laboratuarlar Dalton
Plant’nin karakteristik 6zelliklerindendir.

Bir diger alternatif egitim yaklasimi olan Waldorf (Steiner) Metodu ise, Avusturyali
egitimci ve felsefeci Rudolf Steiner tarafindan ortaya konulmus olup, ¢ocugun yaraticilik
duygusunun gelismesine ve eglenerek 6grenmesine odakli bir egitim yaklagimidir. Steiner
de Pestalozzi gibi, insanin bedensel, diisiinsel ve ruhsal olarak bir biitiin halinde
egitilmesinin gerekliligine vurgu yapmistir. Cocugun bireyselligi lizerinde duran Waldorf
Metodu, cocuklarin neleri 6grenmesi gerektiginden ¢ok, neleri 6grenebilecegi lizerinde
durarak, her ¢ocugu farkli birer birey olarak kabul etmis, cocuklarin kendine has farkli
ozelliklere ve gelisim diizeylerine sahip olduguna dikkat ¢ekmistir. Metodun temel ilkesini
yaratic1 ve sanatsal aktiviteler yoluyla 6grenme olusturdugundan, sanatsal etkinliklerin ve
siif ortaminda kullanilan sanatsal 6gelerin ¢esitliligine 6nem verilmistir. Doga egitimin
bir pargasi olarak goriiliip, dogayla i¢ ige olmaya ve dogal malzeme kullanimina dikkat
edilmistir.

Peter Petersen’in ortaya koydugu Jena Plan’da ise, egitimin demokratik ve
demokrasiyi O6gretir nitelikte olmasi gerektigi lizerinde durulmustur. Konusma, oyun,
calisma ve kutlama ilkeleri lizerine odakli yaklasimda, ¢ocugun sosyal anlamda gelisim
saglamasinin amaglandig1 sdylenebilmektedir.

Celestin Freinet tarafindan ortaya konan Freinet Metodu'nda, gercek yasamdan
gercek deneyimler elde ederek 6grenme esastir. Bu nedenle egitim siirecinde ¢ocuklarin is
yaparak 0grenmeleri amaclanmistir. Bu yoniiyle Pestalozzi ile benzer 6zellik gosterdigi

sOylenebilmektedir. Sinif i¢erisinde uygulanan smif konseyi ve 6zgiir konugsma aktiviteleri



114

ise, Jena Plan ile benzer hedefler gostererek, cocuklarin demokratik toplum kurallarini
O0grenmelerini amaglamaktadir.

Reggio Emilia Metodu, Loris Malaguzzi tarafindan ortaya konulmus olup, yalnizca
erken ¢ocukluk donemini kapsayan bir egitim yaklagimidir. Egitim anlayisinin merkezinde
diger yaklagimlarda oldugu gibi ¢ocugun 6zgiirliigli bulunmaktadir. Somut gézlem yoluyla
O0grenme, bu egitim yaklasiminda da 6nemli bir noktadir. Somut gozlemin gerektirdigi
dogayla i¢ ice olma fikri ve dogal malzeme kullaninmi Waldorf ve Pestalozzi Metodu’nda
oldugu gibi bu egitim yaklasiminda da onemli goriilmektedir. Personel arasinda dahi
hiyerarsi bulunmamasi esitlik¢i ve ortak sorumluluk duygusu giiden bir egitim yaklasimi
oldugunu gosterir niteliktedir. Sosyal etkilesimi giliclendirmeyi amaglayan mekansal
diizenlemelere o6nem verilmis ve dogal malzemelerin kullanildig1 atdlye alanlar
araciligiyla ¢cocuklarin kesifler yapmasina olanak taninmistir.

Italya’min ilk kadm doktoru Maria Montessori tarafindan ortaya konan Montessori
Metodu ise duyularin gelistirilmesini amaclayan, bu nedenle duyu organlarinin
uyarilmasini saglayan materyallere, aktivitelere ve diizenlemelere yer veren, ¢ocugun
bireyselligine, kendi kendine basarabilmesine odakli ve cocuga maksimum 6zgiirliik sunan
bir egitim yaklasimidir. Egitim anlayisinin sacayaklarini; ¢ocugun gelisim diizeyini
yakindan takip eden, ¢ocugun kendi basina basarabilmesi i¢in gerekli ortami hazirlayan ve
gelisim stireci boyunca ¢ocugu destekleyen bir rehber, gozlemci ve yardimci roliindeki
“dgretmen”, erken ¢ocukluk doneminde kullanilan, ¢ocugun duyularina hitap eden ve onu
gelistirmeyi amaclayan “materyaller” ve c¢ocuk mekana girmeden Once Ogretmen
tarafindan hazirlanan, ¢cocugun maksimum Ozgiirlii§iine izin veren ve kendi basina
yapabilmesine olanak taniyan, ¢ocugun ihtiyaglarina odakli “hazirlanmis ¢evre” 6geleri
olusturmaktadir. Cocugun dogustan gelen bagimsizlik istedigine gore bir egitim yaklagimi
sergileyen ve egitim ortamini da bu temel ilkeye gore oOrgiitleyen Montessori Metodu,
halen diinya ¢apinda pek ¢ok okulda yaygin olarak uygulanmasiyla dikkat ¢ekmektedir.

Tez kapsaminda ele alinan yedi alternatif egitim yaklasimlarinin hepsinin ¢ocuk
merkezli olup, benzer temel felsefi fikirler iizerine kuruldugu goriilmekle birlikte, her
birinin benimsedigi ana kararlar dogrultusunda bir takim farkliliklar igerdigi goze
carpmaktadir. Montessori Metodu ise, bu egitim yaklasimlarinin bir¢oguna benzer
ozellikler gosterse de, diger yaklasimlardan farklilagan, 6zellesen ve ayrilan bir takim

niteliklere de sahiptir.
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Ormnegin; Pestalozzi’nin okullarindan en cok etkilenen egitimcilerin basinda gelen
Montessori, Pestalozzi’nin agtig1 okullarda ¢ocuklarin 6zglirce hareket etmelerinden dolay1
bikmadan, usanmadan, biiylik bir arzuyla calistiklarimi sdylemekte ve Pestalozzi gibi
cocugun Ozgirliiglinii ve somut egitimin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu yonden ele
alindiginda Montessori’nin egitim anlayisi ile Pestalozzi’ninki arasinda benzer bir iliski
oldugunu soylenebilmektedir. Ancak, Pestalozzi ¢ocuk ruhunu sezinler gibi olsa da,
Montessori gibi kendi kendine egitim i¢in gerekli olan araglarin neler oldugunu belirtmeyi
basaramamistir (Durakoglu, 2010a). Bunlarin yani sira, Pestalozzi, iilkenin ekonomik
anlamda kalkinmasina yardimci olan bir egitim yaklagimini1 benimserken, Montessori’nin
bireysel gelisime 6nem verdigi dikkat cekmektedir.

Parkhurst’'un Dalton Plani, her dersin smifinin farklilastigi, karma yas gruplar
tarafindan ortak kullanilan ‘ders odalar1’ ile dikkat ¢ekmektedir. Montessori Metodu ise,
Dalton Plani’nin birbirinden ayr1 siniflarda bulunan ‘ders odalari’n1 tek bir sinif igerisinde
toplayarak, smiflari ayirmadan, aidiyet hissini gelistirerek farkli aktivitelere izin veren
‘eklemlenmis alan’ ad1 verilen mekansal diizenlemesiyle bu ihtiyaca cevap vermistir.

Jena Plani, egitimde esitligi, demokrasiyi savunmasiyla, karma yas gruplarindan
olusan siniflariyla ve ¢ocuklara diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerini saglayacak egitim
anlayisiyla dikkat cekmektedir. Montessori Okullar da, egitimde esitligi savunmus, karma
yas gruplarint bir araya toplayarak ¢ocuklarin 6zgiirliigline onem vermistir. Jena Plan
Okullar’na Almanya ve Hollanda’da rastlansa da, Montessori Okullar1 kadar organize
olmus bir aga sahip olmadig: goriilmektedir.

Freinet Metodu, Montessori Metodu’nda oldugu gibi ¢ocugun bireysel ihtiyaglarina
gore sekillenmis, ¢ocuklarin deney ve gozlem yoluyla daha iyi dgrendiklerine vurgu
yapmustir. Cocuklarin i yaparak dgrendiklerini, bu sebeple de ¢cocuklara ‘gercek is’lerin ve
gorevlerin verilmesi gerektigini savunmustur. Bu yoniiyle Montessori ile benzer 6zellik
gosterse de, egitim yaklasimimin Montessori kadar kapsamli olmadig dikkat ¢ekmektedir.
Ciinkii Montessori, ¢ocuga gercek is ve gorevler vermensin yani sira, bunu yaparken
cocugun boyutlarina uygun, ger¢ek materyalleri kullanmaktadir.

Rudolf Steiner’in Waldorf Metodu’nda ise sanat, egitim anlayisinin merkezine
alinmis, fiziksel cevrenin cocuk iizerinde biraktigi etkiye dikkat cekilerek, mekansal
diizenlemelerin 6nemine vurgu yapilmistir. Bu yoniiyle Montessori Metodu ile benzer

ozellikler gosterse de, egitim anlayisinin merkezinde sanatin bulunmasiyla Montessori
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Metodu’ndan farklilasmaktadir. Montessori Metodu’nda da, sanat, 6nemli bir 6ge olmakla
birlikte metodun ana 6gesini tek basina sanatin olusturmadigi goriilmektedir.

Diger bir alternatif egitim yaklasimi olan Reggio Emilia Metodu’nda da Montessori
Metodu’nda oldugu gibi egitim anlayisinin mekansal diizenlemeler {izerinde bir takim
fiziki yansimalar1 goriilse de, metodun yalmizca erken c¢ocukluk donemini kapsadigi
goriilmektedir. Montessori Metodu ise, dogumdan on sekiz yasina kadar siiren bir egitim
sirecini kapsamaktadir.

Biitiin bu agiklamalardan yola ¢ikarak, Montessori Metodu’nun diger metotlardan
farklilasan ve {istliinlesen bir takim o6zelliklerinin oldugu sdylenebilir. Bu nedenlere ek
olarak, gerek kendine 0zgii materyalleri, gerek egitim anlayisinin mekana yansiyan
ozellikleri, gerekse hazirlanmis cevre kavramina yapilan vurgu, calisma kapsaminda

Montessori Metodu’nun ele alinmasina sebebiyet vermistir.

2.2. Calismanin Yontemi

Calismanin  yontemi, Montessori Metodu’nu agiklayan temel kavramlarin
belirlenmesi ve bu kavramlarin mekansal yansimalarinin Montessori Okullar1 {lizerinde
irdelenmesine dayanmaktadir.

[lk asamada, literatiir taramasindan ve konuyla ilgili ¢alismalardan yararlanilarak,
geleneksel egitime tepki olarak ortaya ¢ikan ve en ¢ok vurgulanan yedi adet alternatif
egitim yaklasimi incelenmis ve bu yaklasimlar arasindan Montessori Metodu’nun 6n plana
ciktig1 belirlenmistir. Montessori Metodu, diinyanin pek ¢ok yerinde uygulanmasi, diinyaca
gecerlilik kazanmis olmasi, materyallerinin evrensel olarak kullanilmasi, mekansal boyuta
yansimalariin fazla olmasi ve diinya c¢apinda en yaygin alternatif egitim metodu olarak
uygulanmaya devam etmesi ile diger egitim metotlarindan ayrilmaktadir.

Calismanin temel metodolojisini olusturan ikinci asamada ise, Montessori egitim
metodu ile ilgili yapilan ayrintili literatiir taramasi sonucu, metodun genel ozellikleri
saptanmistir. Daha sonra bu genel oOzelliklerden yola cikilarak metne dayali analiz
yontemiyle egitim metodunun isaret ettigi ana kavramlar olusturulmustur. Metne dayali
analiz yontemi, literatiir taramasi sonucu metinler igerisinden elde edilen verilerin
yorumlanmasini, elestirilmesini, kendi ic¢inde anlasilir hale getirilmesini ve

degerlendirilmesini icermektedir (Arak, 2007). Literatiir taramasi sonucu elde edilen
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bilgiler 1518iInda Montessori egitim metodunun ilkelerini agiklayan ana kavramlara
ulasilmstir.

Calismanin liclincii ve son asamasinda ise bir Onceki asamada clde edilen ana
kavramlar baglaminda Montessori Okullari’nin kavramsal analizleri yapilmistir. Analizler
literatiire giren, gorsel ve ¢izili belgelerine ulasilabilen ve 1980 sonrasi insa edilen on bes
adet Montessori Okulu tizerinde yapilmistir. Belirlenen kavramlarin analizi asamasinda, bu
kavramlarin egitim mekanina nasil yansidigi ve mekan oOrgiitlenmesini hangi bicimde
etkiledigi orneklerin planlari, mekan hiyerarsileri, mekan orgilitlenmeleri, i¢ ve dis mekan
organizasyonlari, literatlir taramasi sonucu elde edilen yazili bilgiler, fotograflar ve
cizimler kullanilarak yapilmistir. Elde edilen bulgular ise kavramsal analiz tablolarina

aktarilmastir.

2.2.1. Montessori Metodu’nu Aciklayan Kavramlarin Belirlenmesi

Calismanin  bu asamasinda, Montessori Metodu ile ilgili ¢esitli literatiir
kaynaklarindan elde edilen bilgiler 151831Inda Montessori Metodu’nun genel ozellikleri
siiflandirilmis ve bu 6zelliklerin hangi kavramlara karsilik geldikleri belirlenmistir.

Oncelikle Montessori Metodu’nu &zetleyen genel bilgilere yer verilmis, daha sonra
bu ozellikler sirasiyla agiklanarak  smiflandirilmistir.  Siniflandirilan  6zellikler
kavramlagtirilarak tablolara aktarilmistir. Bu baglamda incelemelerin yapildigi ana
kavramlar  Ozgiirlik, gergeklik/somutlastirma, doga/dogal c¢evre, sosyallesme,
bireysellesme, giivenlik/giiven duygusu, aidiyet, hareket/dinamizm ve okunabilirlik/

algilanabilirlik olarak belirlenmistir (Tablo 16).
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Tablo 16. Montessori Metodu genel 6zelliklerini agiklayan ana kavramlar

GENEL

Gergek nesnelerin
kullanimi

Cocugun fiziksel etkinliklerde dikkat ve diizen
kazanmasina yardimei olur.

Cocugun hata kontrolii yapmasina olanak tanir.

Gergek isi, oyuna tercih
etme

Cocuklar oyunu ancak daha iyi bir ugras
bulamadiklarinda tercih ederler.

Taklit/Tekrar

Cocuk, iyi ve kotiiyl yetiskinleri taklit ederek
gercek yasami ogrenir.

Yetigkinlerin monoton olarak goérdiigii glindelik
isler ¢ocuga heyecan verir.

Tekrarlanan aktiviteler 6grenmeyi kolaylastirir ve
cocugun aligkanlik kazanmasini saglar.

iLKELER ACIKLAMA KAVRAM
Orgiirliige meyilli cocuk Cocugun Ozglirlesme siireci dogumdan itibaren
baglar.
Cocukta bagimsiz Cocugun ogrenmekten keyif almasini ve yasam
6grenme ve kesif arzusu boyu stirecek bir 6grenme giidiilenmesi saglamak
yaratma csastir.
Cocugun oOzgiiven kazanmasi i¢in kendi bagina
yapabilirligini gormesi 6nemlidir.
Kendi kendine yapabilme Efyalarln ve tiim donatilarin ¢ocugun b.oyu.tlarlriq
gore tasarlanmigs olmasi ve onun erigebilecegi
yiikseklikte olmasi, cocugun aktivitelere dzgiir bir OZGURLUK
bi¢cimde katilmasina olanak tanir.
Engellerden arindirilmis bir ¢evre ¢ocugun kisilik
Cocuklar i¢in gelisimine yardimeci olur.
hazirlanmis bir ¢evre Mekanin  maksimum  diizeyde bagimsizlik
saglayacak bicimde diizenlemesi gereklidir.
Hareket dzgiirliigii Cocugun bedensel gelisimi igin dzgiirliige ihtiyact
vardir.
Seeme dzeiirliizii Cocuklar neyle, nerede, ne kadar siireyle ve
¢ guriug kiminle ¢alisacaklarina kendileri karar verirler.
Kokular, sesler, dokular, renkler ve tatlar 6grenme
Duyular kullanarak iizerinde etkilidir.
Ogrenme Duyular1  harekete  gegirmek igin  duyu
materyalleri kullanilmaktadir.
Cocuk, belli bir yasa gelene kadar yasami somut
Yaparak ve yasayarak yolla algilar.
6grenme Cocuklar gercek yasami, gercek yasam nesneleri
ve aktivitelerini yaparak ve yasayarak dgrenirler
Hatanin kontroliinii Mekanda kullanilan gergek nesneler, ¢ocugun
saglama yaptig1 hatalarin farkina varmasini saglar.
ocugun gercek yasamla bag kurarak ondan .
lgopm%imamgm gaglar}f ’ ¢ LI LIS
SOMUTLASTIRMA
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GENEL
iLKELER ACIKLAMA KAVRAM
ngaya karst sevgi ve Doga ile i¢ ice olmak, doganin giizelligini ve
given duygusu cesitliliini kesfetmeyi saglar
olusturma )
Dokunarak ve duyulari Cocuklar dogaya temas ederek kesif yaparlar } DOG]Z(I)J(%}/VRE
kullanarak 6grenme £ay st yap
Sorumluluk duygusu Cocuklarin bakimimi istlenecekleri bitki ya da
kazandirma canlilarin olmasi1 sorumluluk bilincini gelistirir.
Farkli yas gruplarinin Degisik yas gruplarimin bir arada bulunmasi
birlikteligi sosyal yonden iliski kurmay gii¢lendirir.
Yardimlasmay dgrenme Yasga‘ .l.avuyulfler daha kiigiik olanlara yardim
etmeyi 0grenir.
Dil gelisimini saglama Sosyal bir ortam ¢ocugun dil gelisimi destekler. } SOSYALLESME
Saygi duygusu Cocuklar c¢aligmalarinda siralarin1  bekleyerek
kazandirma saygl duymay1 dgrenirler
Grup calismalari Grup c¢aligmalarina yer verme cocuklarda birlik
yiiriitme ruhu olusturur.
Her ¢ocugu farkli birer Her c¢ocugun farkli bireysel ilgi, ihtiyag ve
birey olarak kabul etme 6zelligi olduguna inanilir.
Ogrenme bireysel hizdaki caligmalarla }
gergeklesir. BIREYSELLESME
Bireysel uygulama ve Cocuklar  giicli  konsantrasyon  duygusuna
aktiviteleri tesvik etme sahiptir. Cocuk bir seyi Ogrenirken miidahale
edilmeden kendini yaptig1 ise adapte edebilmesi
saglanir.
Cocuga uygun ve Cocugu dig etmenlerden koruyan fakat igeride
korunan bir ¢evre kisitlamayan bir ¢evre olugturmak 6nemlidir. } GUVENLIK/
Pasif roldeki, Ogretmen dikkat ¢ekmeyecek fakat siufi iyi GUVEN DUYGUSU
destekleyici 6gretmen gozlemleyebilecek konumdadir.
Cocuklar kendilerine verilen degeri anlarlar ve
Giglii deger duygusuna yapilan kaba davraniglardan da etkilenirler.
sahip ¢ocuk Yaptiklar1  ¢aligmalarin ~ sergilenmesi  gocuga
kendini degerli hissettirir.
ocuklarin tiim ihtiya¢larinin karsilandig1 ve ona } L.
¢ vos > s AIDIYET

Kendini bulundugu yere
ait hissetme

gore diizenlenmis bir ¢evre olusturmak onemlidir.

Cocugun boyutlarina uygun hazirlanmis esya ve
materyaller, cocuga ait kdseler cocugun mekant
i¢sellestirmesini kolaylastirir.

Cevre  tim
arindirllmigtir.

Ogrenciler  igin  engellerden
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GENEL
iLKELER ACIKLAMA KAVRAM
Cocuk eylemsizlik ile degil, aktivite ile disipline
Diistinme ve dgrenmeyi edilir.
gelistiren hareket Egitim ortaminin her bir kdsesi gocugu aktiviteye
davet edecek ve g¢ocugun yeni birseyler
O0grenmesini saglayacak niteliktedir. HAREKET/
Bedensel faaliyetlerin Ogrenmenin giiglenmesi igin egitimin hareket DINAMIZM
Onemi icermesi gerekmektedir.
Cocuklar gelisimlerine uygun, ilgi cekici ve
Aktivite ihtiyac1 yasami Ogretir Ozellikte aktivitelere ihtiyag
duyarlar.
Cocuklarin erken yaslarda baglayan giiglii diizen
Cocuktaki gii¢lii diizen duygular1 vardir.
duygusu Her seyin yerli yerinde olmasi ¢ocugu diizenli
olmaya tesvik eder.
Tiim nesnelerin gorsel agidan estetik bir goriiniim
. olusturmasi 6nemlidir.
Sade, uyumlu ve estetik ; - " -
Nesnelerin ve mekanin estetik diizenlenmesi
materyal ve mekan N o .
¢ocugun ortama ilgi duymasini ve her seyi 6zenli ALGILANABILIRLIK/
kullanmasini saglar. OKUNABILIRLIK

Cocukta ilgi ve merak
uyandirma

Cocuklar ilgilerini ¢eken seylerle ugrasmayi
severler.

Cocugun ¢evreye karsi ilgi duymasi egitimi
destekler.

Cocugun ihtiyaclariyla
uyumlu mekan

Smiflarin  bitki, hayvan, sanat, miizik vs.
boliimlerinden olugsmast ¢ocugun gelisimini
destekler.




3. BULGULAR

3.1. Kavramlarin Mekana Yansimalarinin Incelenmesi

Literatiir taramasit sonucu elde edilen kuramsal bilgiler 1s1ginda olusturulan
kavramlar, secilen uluslar arasi Montessori Okullar1 iizerinde analiz edilmistir. Her bir
kavram, egitim mekanlarimin mekansal ve kurgusal baglamda farkli Grgiitlenmelerine
imkan tantyabilmektedir. Calismanin bu asamasinda Montessori Metodu’nun temel
ozellikleri ve ilkeleri dogrultusunda olusturulan kavramlarin, egitim mekanlarinin mekan

orgiitlenmesinde ne gibi diizenlemelere yol actig1 belirlenmeye calisilmistir.
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Tablo 17. Delft Montessori School kavramsal analiz tablosu

DELFT MONTESSORI Yapmin Yeri: Delft, Hollanda
SCHOOL Yapinin Mimari: Herman HERTZBERGER

Yapim Yili: 1960-1966/ 1981

Fotograflar

Vaziyet Plani On Gériiniis ‘ Giris Cephesi

Aciklama

Okul birgok karakteristik 6zelligi ve katilima davet eden mimari bigimlenisi ile Montessori Okullari’na iyi bir
ornektir. Okulun merkezinde bulunan ve ortak kullanilan dogrusal bir koridor araciligiyla topluluk olusturmak
ve etrafina yerlestirilen siniflarla da bireysel veya grup caligmalarina izin vermek tasarimin ana hedefini
olusturmustur (Hertzberger, 2008; Al, 2012; URL-75, 2014; URL-76, 2014; URL-77, 2014).

Kavramsal Analiz - Aciklama — Fotograflar Sematik cizim
] [ Mekandaki donatilarmn ¢ocugun boyutlarina uygun, askilarin, dolaplarin ve raflarin
onun erigebilecegi yiikseklikte tasarlanmig olmasi g¢ocuga hareket Ozgiirligii
i | | sunmustur. Bireysel veya grup ¢alismalarina olanak saglayan esnek diizenleme ise
E cocuga se¢im Ozgiirligi saglamigtir.
=] [
Q I
N I
O
[ ] [ Sinifta bulunan kiigiik mutfakta gercek arag geregler kullamilarak, ¢ocugun bu
§ araclar1 gercek yasamdaki gibi kullanmasi saglanmistir. Sergileme alanlarinda
sergilenen bilimsel nesneler c¢ocugun somut goézlem yoluyla Ogrenebilmesini
& | | kolaylastirmaktadir.
&
<
=
=
=)
=
)
75}
[ 1 [ Sinuf igerisinden dogrudan erisim saglanan bahge, ¢ocugun doga ile i¢ ige olup,
gbzlemler yapabilmesini saglamigtir. Ayrica okul pencerelerinin tavandan tabana
= | | uzanmyor olmasi okulun dogal 1s1iktan olabildigince ¢ok yararlanmasina ve dogayla
& | | gorsel siireklilik olusturulmasina olanak tanimigtir. Sinif giriglerini aydinlatan 11k
E bacalariyla da bu etki pekistirilmistir.
O
— sm;;-.}
<
QD
= )
[=] -
Siuf Girigi] b
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Tablo 17’nin devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik ¢izim

| | BIREYSELLESME | | SOSYALLESME

|| GOUVENLIK

AIDIYET

HAREKET

|

OKUNABILIRLIK

Okulun bahgesi ve smif igerisindeki grup c¢aligma alanlari ¢ocuklarin

sosyallesmesine yardimci olmaktadir. Biitiin siniflarin agildigi ortak alan ise bir

sokak olusturarak toplanma, paylagsma ve gezinme alanlarina imkan taniyarak farkl
as gruplarindan ¢ocuklarin bir arada vakit gecirebilmelerine olanak tanimistir.

Sinif igerisinde pencerenin kenarinda konumlandirilan ¢aligma alanlart ¢ocuklarin
bireysel ¢alismalarina izin verecek niteliktedir.

Bahgenin giivenli ¢evresi ¢ocuklarin giiven duygusu igerisinde ¢alismalarina olanak
tanimaktadir. Sinifin L formu aymi anda farkli aktivitelerin yapilmasina izin
verirken, giris kapisinin oldugu alanin birka¢ basamak alcaltilmasi, 6gretmenin de
sinifin her kosesini rahatlikla gdzlemleyebilmesini saglamisgtir.

Cocuklarin boyutlarina uygun tasarlanmig esya ve donatilar, yaptiklar: caligmalarin
sergilenmesi ve kisisel esyalarimi saklayabilecekleri dolaplar aidiyet duygusunu
gelistirmektedir.

Okulun bahgesi, her sinifin kendine ait kesif alanlari, merkez alandaki yere gomiilii
oturma ve oyun alani araciliiyla hareket kazanan mekanlar ¢ocuklarin aktif
olmalarmi saglamaktadir. Giris mekanini aydinlatan 1s1k bacalari da mekana,
dolayisiyla ¢cocuklarin okul yagamina da hareket katmigtir.

|

Koridor tizerinde bulunan kitaplik ve sanatsal faaliyetlerin yapildig: alan, raflarin
ve okul yapisinin diizeni okunabilir 6zelliktedir. Sinif girigindeki alanin birkag
basamak asagida konumlandirilmasi mekanlar1 ¢aligma ve yemek yeme alani
olarak islevsel acidan ayirarak okunabilirligi artirmigtir.
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Tablo 18. Apollo School kavramsal analiz tablosu

APOLLO SCHOOL Yapmn Yeri: Amsterdam/ Hollanda
Yapinin Mimari1: Herman HERTZBERGER

Yapim Yili: 1980-1983

Fotograflar

Vaziyet Plani On Goriiniis Yapilarin Konumlanigt

Aciklama

Yapinin oldukga basit bir mimarisi olmasina karsin basarili bir i¢c mekan organizasyonu vardir. Yapi, ¢gocugun
zihinsel ve fiziksel gelisimini destekleyecek ve c¢ocuklar igin 6zel alanlar olusturacak bi¢imde tasarlanmustir.
Yapinin odak noktasini siniflarin  etrafina siralandigi amfi tiyatro seklindeki merkezi merdivenler
olusturmaktadir (Hertzberger, 2008; URL-78, 2014; URL-79, 2014).

Kavramsal Analiz - Aciklama — Fotograflar Sematik cizim

Sinif ve koridor arasinda kalan alanlar, hem siiftan hem de koridorlardan tam
anlamiyla ayrilmayarak, ¢ocuk i¢in uygun ve 6zgiir ¢caligma alanlari olusturmustur.
Sadece ¢ocuklarin kullanimina ait olarak tasarlanmis bu alanlardaki ve siiflardaki

,% tiim donatilar ¢cocugun boyutlarina uygun tasarlanmstir.
=
Q
N
Q
[ ] [ Sinif igerisinde gercek materyal ve mobilyalara yer verilmistir. Aktivitelerde
<« | | kullanilan materyallerin de gergek olmasina dikkat edilmistir. Cocuk bunlari
kullanirken hata kontrolii de yapabilmektedir. Smf giriglerindeki gergek
5 nesnelerin sergilenmesi de ¢ocugun gergek nesneleri gbzlemlemesine yardimci
= | | olmaktadir.
= .
<
=
= T ¥H
= a
Q
7

|

Okulun, yesil 6genin bol oldugu bir alanda yapilanmig olmasi ¢ocugun doga ile i¢
ice olmasini ve dogaya karsi sevgi besleyerek sorumluluk duygusu kazanmasini
kolaylastirmistir. Lobi tavaninda yer alan ¢at1 pencereleri ile dogal 151k i¢c mekana
taginmugtir. Genis sinif pencereleri de dogal 15181 igeri girmesine yardimei olurken
ayni1 zamanda dis mekanla gorsel siirekliligin devam etmesini saglamgtir.

DOGAL CEVRE
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Tablo 18’in devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik ¢izim

GUVENLIK | | BIREYSELLESME | | SOSYALLESME

AIDIYET

HAREKET

Ortak kullanim alanindaki genis, birka¢ basamaktan olusan merdivenlerin koridor
boyunca uzanmasi, cocuklarin c¢esitli sosyal aktivitelerde bulunabildigi bir
toplanma alani olusturmustur. Merdiven altindaki c¢okertilmis alanlar ve sinif

ierisindeki toplu ¢aligma alanlar1 da gocuklarin sosyallesmesine yardimeidir.

Simiflar ve koridor arasinda kalan ortak alanlar ile simif igerisindeki bireysel
¢aligma alanlar1 cocuklarin bireysel ¢aligmalarina olanak taniyacak bigimdedir.

2
&8

L]l

o
&o

Yarim duvarlar ve caml kapilar, ¢cocugun 6gretmen gozetiminde galigmasina ve
siiftan kopmadan giiven igerisinde ¢aligmasin imkan tanimaktadir. Ayni zamanda
okulun cevresi yesil 6gelerle sinirlandirilarak giivenli bir ortam olusturulmustur.

Cocuklara 6zel koseler, cocugun géz hizasinda sergilenen objeler, merdivenlerde
kullanilan ahsap malzeme ve galerilerdeki dogal taglar dogal, sicak ve davet edici
bir mekan olugturarak sahiplenme duygusunu artirarak aidiyeti giiglendirmektedir.

Amfi tiyatro seklindeki merdivenler, koridorlar ve okulun giris merdivenleri
¢ocuklara hareketli bir ¢evre sunmaktadir. Galerilerin birbirine baglanisi ve
cephedeki doluluk ve bosluklar da mekana hem dinamizm katmakta hem de gorsel
ve islevsel siireklilik saglayarak cocuklarin hareketli bir ortam igerisinde aktif
olmalarina imkan tanimaktadir.

Mekanin diizenlenisinde estetik objelere ve bitkilere yer verilmesi, okul ve sinif
organizasyonunun bir biitiin olarak kolay algilanabilir 6zellikte olmasi ¢ocugun
cevreyi daha net algilamasini ve etrafindaki nesnelere ilgi duymasina neden
olmaktadir.

| OKUNABILIRLIK | |
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Tablo 19. Compass Montessori School kavramsal analiz tablosu

COMPASS Yapinin Yeri: Colorado, ABD

MONTESSORI SCHOOL Yapimin Mimari: Ewers Architecture
Yapim Yili: 1997

Fotograflar

Vaziyet Plant Lise Binasinin On Goriiniisii Ortaokul Binasinin On Gériiniisii

Aciklama

Kampiis igerisinde, ortaokul ve lise 6grencileri tarafindan kullanilan iki ayr1 yapi bulunmaktadir. Ortaokul
binasi, 6grencilerin temel bilgilerin yani sira, hayvan ve bitkilerin bakimini iistlenmeyi ve sorumluluk sahibi
olmay1 6grenmelerini saglayacak bir ¢iftlik okulu bi¢imindedir. Lise binasi ise, daha donanimli bir ortamda
¢ocuklarin kendi kendilerine 6grenmelerini saglayacak nitelikte tasarlanmistir (URL-80, 2014; URL-81, 2014).

‘ Kavramsal Analiz - Aciklama — Fotograflar Sematik cizim

Ortaokul 6grencilerinin bulundugu bina, ¢ocuklara doga ile i¢ ice olma dzgiirliigii
sunarken, ¢ocuklar igin ayrilmis oyun ve aktivite alanlarinin bulundugu kampus
yerlesimi hareket Ozgiirliigli saglamaktadir. Simf igerisindeki donatilarin

:;% yiiksekligi de cocugun boyutlarina uygun olarak tasarlanmstir.

3=

Q

N

O

[ 1 [ Ortaokul 6grencilerinin bulundugu ciftlik okulu, cocuklarm hayvan ve bitki gibi
< | | canlilarla bir arada olarak ger¢ek yasamla bag kurmasini, okul igerisindeki gergek
= | | bir somine ise cocuklarim somut yasamla ve gercek yasam nesneleriyle i¢ ice
&\ | olmasm saglamaktadir.

%

< ek

= bt

= _b‘”’:_pr o k)

2 ,

Kampus, bir dag eteginde tasarlanmis olup, ¢ocuklara dogal bir ¢evre sunmaktadir.
Cocuk, okul bahgesinde hayvan ve bitkilerle birlikte olarak dogal hayati tanimakta
ve dogaya saygi duymay1 6grenebilmektedir.

DOGAL CEVRE

|
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Tablo 19’un devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik ¢izim

SOSYALLESME

| | BIREYSELLESME | |

GUVENLIK

AIDIYET

HAREKET

|

OKUNABILIRLIK

Lise binasimin girisindeki toplanma alani, konser ve tiyatro gibi etkinliklerin
yapildigi salon ve smif yerlesim plani ¢ocuklarin birbirleriyle iligki igerisinde
bulunmalarini kolaylastirmaktadir. Ortaokul binasinin merkezindeki somine ise
cocuklarin etrafinda toplanip oyunlar oynayabildikleri ve sohbet edebildikleri bir
alana doniigsmiistiir.

Lise binasinin smiflarinin L formu, smif igerisinde ayni anda birgcok farkli
aktiviteye izin verirken ¢ocuklarin bireysel ¢alismalari i¢cin de yer bulabildikleri
mekanlara donligmiistiir.

&0

fea)

N
[e2e)
*l

Okulun c¢itlerle ve agaclarla simirlandirilmis ¢evresi ¢ocuklari giiven duygusu
icerisinde 6grenmeye ve odaklanmaya yonlendirmektedir.

e —

Ciftlik okulunun cephesinde dogal tas ve ahsap malzeme kullamimi ve merkezi
alandaki somine mekana sicak ve samimi bir atmosfer katmaktadir. Cocuklarin
caligmalarinin sergilendigi ve tamamen cocuk Olcekli donatilar da cocuktaki
aidiyet duygusunu giiclendirmektedir.

Ciftlik okulunun bahgesi, okulun ortak bahgesi ve ¢esitli oyun alanlari cocuklarin
eglenerek, hareket ederek ve yasayarak 6grenmelerine yardimci olmaktadir.

Ortamdaki nesnelerin diizeni, cocugu diizenli olmaya yonlendirmekte ve ¢gocugun
her nesneyi 6zenli kullanmasini saglamaktadir. Her sinifin bahgeye agildigi
tanimlanmig kapilar ise smif bahge kapilarinin okunabilirligini kolaylastirmistir.
Lise ve ortaokul yapilarinin mekan organizasyonu da ¢ocuk tarafindan kolay
algilanabilir 6zelliktedir.

|
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Tablo 20. Montessori College Oost kavramsal analiz tablosu

MONTESSORI Yapimin Yeri: Amsterdam, Hollanda
COLLEGE OOST Yapimin Mimari: Herman HERTZBERGER
Yapim Yili: 1993-2000
Fotograflar
Vaziyet Plani On Cephe Yan Cephe
Aciklama

Yapi, toplumsal uyumu destekleyecek ve dgrencilerin gereksinimlerini karsilayacak sekilde organize edilmistir.
I¢ mekanda gorsel siirekliligin saglanmasina ve sosyal etkilesim saglanmasina dikkat edilmistir. Genglerin
okuldan ¢ok disarida vakit gegirmekten hoslandiklari goz Oniinde bulundurularak, okul bir kent havasi
olusturacak sekilde tasarlanmigtir (Hertzberger, 2008; URL-82, 2014; URL-83, 2014; URL-84, 2014; URL-85,
2014).

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar Sematik cizim
[ ][ Galeri bosluklart koseden koseye biiyilk balkonlarla ve merdivenlerle
birlestirilmistir. Bu alanlar kitap okuma, bireysel veya grup caligmalarina izin
\ vererek esnek kullanim alani olusturmaktadir. Cocuklar bu alanlarda isteklerine
.o | | gore gerek bireysel gerek grup caligmalart i¢in yer bulabilmektedirler.
3=
Q
N
O
«
5
= Montessori Metodu’na gore cocuklar, yaslariyla dogru orantili olarak somut
w»| | yoldan soyut yola dogru ogrenmektedirler. Genglerin ihtiyaglarina gore
ﬁ diizenlenmis bu okul organizasyonunda, g¢ocuklar zaten somut yasam yoluyla
= | | 6grenme agsamasini gectikleri i¢in mekanlarda da somut gozlem yoluyla grenmeyi
E saglayan ger¢ek yasam malzemelerine rastlanmamuigtir.
Q
R
Yapimin yesil g¢evresi cocuklarin dogayla i¢ ice vakit gegirmelerine yardimci
§ olmaktadir. Galeri bosluklarinin ¢atisindaki ¢ati pencereleri ve bazi alanlardaki
S| | dosemeden tavana uzanan camlar doZal 1s131n iceri girmesini saglamaktadir.
[ \
U‘ "_‘.\ ,\
- ava
é |
> i
Qo — I L
= &l ' N
L V-
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Tablo 20’nin devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik ¢izim

SOSYALLESME

GUVENLIK | [ BIREYSELLESME | |

AIDIYET

HAREKET

Birbirine baglanan galeriler ve merdivenler ¢ocuklarin toplanabilecekleri, birlikte
calisabilecekleri, sohbet edebilecekleri ve birbirlerini izleyebilecekleri bir alana
doniigmiistiir. Miizik ve tiyatro gosterilerinin yapildig1 ortak alan da ¢ocuklarin
sosyallesmesine yardimci olmaktadir.

Koridorlar iizerindeki c¢aligma masalar1 ve amfi seklindeki oturma alanlari
¢ocuklarin bireysel ¢aligmalar1 i¢in de kullanabilecekleri uygun alanlar haline
gelmisgtir.

Okulun g¢evresi sinirlandirilarak igerde giivenli bir alan olusturulmustur.
Merdivenler aracilifiyla olusturulan baglantili gecisler gorsel siirekliligi saglamis
ve merdiven korkuluklariyla da giivenli bir ortam yaratilmigtir.

Cocuklarin bos vakitlerini degerlendirmeleri i¢in ayrilmis alanlar mekana sicak ve
eglenceli bir hava katmakta, c¢ocuklarin mekani sahiplenmesine de olanak
tanimaktadir.

Merdivenler ve oyun alanlari ¢ocuklarin hareket halinde bulunmasia yardimei
olmaktadir. Gerek koridor gerekse galerilerde olusturulan amfi seklindeki oturma
alanlar1 veya oyun alanlar1 gibi farkli nitelikteki aktivite alanlari da ¢ocugun
mekandaki hareketliliginin artmasina yardimei olmaktadir.

Birbirine baglanan galeriler, ortak alandaki kirmizi zemin rengi ve aktiviteler i¢in
kullanilan merdivenlerde ahsap kullanimi mekanin okunabilirligini arttirmis ve
iglevsel olarak hangi amaglarla kullanildiginin algilanmasina yardimci olmustur.

| OKUNABILIRLIK | |
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Tablo 21. De Eilanden Montessori Primary School kavramsal analiz tablosu

DE EILANDEN Yapmn Yeri: Amsterdam, Hollanda
MONTESSORI Yapiin Mimari: Herman HERTZBERGER
PRIMARY SCHOOL Yapim Yili: 1996-2002
Fotograflar

Vaziyet Plani On Gériiniis Cephe
Aciklama

Okul, Amsterdam’mn en giizel yerlerinden birindedir ve iki cephesinden su manzaralidir. Tasarimci, egitimin
ihtiyaglarindan yola ¢ikarak birbiriyle baglantili, canli ve zengin 6grenme ortamlari olusturmustur (Hertzberger,
2009; Al, 2012; URL-86, 2014; URL-87, 2014; URL-88, 2014).

Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar Sematik cizim

Okulun giris lobisinde bulunan ve merdiven altindaki birka¢ basamakli ¢okertilmis
alan, sinif ve koridor arasinda bulunan ¢alisma alanlar1 ¢ocuklara hareket, se¢im ve
bireysel veya grup halinde c¢aligma Ozgiirliigli tanimaktadir. Merdiven

.M basamaklarinin, masa ve sandalyelerin ¢ocugun boyutlarina uygun olmasi ise

3 ¢ocuga hareket 6zgiirliigii sunmustur.

=4

fan) ﬁ
3 ) &
Q

; Okulda bulunan kiigiik mutfak tezgahinin ¢ocuklarin erisebilecegi yiikseklikte ve

S | | gereek materyallerle donatilmis olmasi ve smuftaki gergek bitkiler ¢ocugun

F_“ yaparak 6grenmesine ve hatalarinin kontroliine imkan tanimaktadir.

=

wr

<

=

=

=)

=

)

)

Okulun bahgesi ve bahgedeki kiiciik kum havuzu ¢ocuklarin duyularimi
gelistirmeye ve dogayla i¢ i¢e olarak kesif yapmalarina olanak tanimaktadir.
Smiflarda bulunan ¢igekler, bitkilerle ve smiftan bahgeye dogrudan erisim
sagla?lan cam kapilarla da ¢ocuklarmn dogayla i¢ i¢e olup, sorumluluk sahibi

& | | olmalar1 amaglanmistir. Zemin katin seffaf olmasi ¢ocuklarin doga hareketlerini ve
E Iinevslim gegislerini takip etmelelrini saglamigtir. Ortak alanin ¢ati pencereleri igeri e
ogal 151k girmesine yardime1 olmustur. ‘
= |
< hs._h.m. Lt )
’U '.ﬁr_m_l,[,......_—un_m._
Q
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Tablo 21’in devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik cizim

| | BIREYSELLESME | | SOSYALLESME |

GUVENLIK

AIDIYET

HAREKET

Giris lobisindeki toplanma alani, koridorlardaki cesitli oturma alanlart ve siif —
icerisindeki birlestirilebilir masalar gocugun sosyallesmesine aracilik etmektedir.

Bireysel ¢aligma masalari, lobideki ve merdiven altindaki ¢okertilmis alan ve sinif

icerisindeki masalar ¢ocuklarin bireysel ¢aligmalari igin yer bulabildikleri —_—
mekanlara donilismiistiir.

Dis etkenlerden korunan bahge, c¢ocuklarin gliven icerisinde oyun
oynayabilmelerini saglamistir. Merdivenlerdeki korkuluklar ve kiipeste
yiikseklikleri cocugun antropometrik Slgiilerine gore tasarlanarak ¢ocugun giiven
icerisinde hareket etmesini saglamigtir.

Cokertilmis alanin basamaklar1 ¢ocuklarin esyalarin1 depolayabilecekleri alanlara
doniistirilmiistiir. Cocuklarin ~ yaptiklar1 ¢aligmalarin ~ sergilenmesi, donati
boyutlarinin kendi Olgiileriyle uyumlu olmasi ve cephede ve i¢ mekandaki
mobilyalarda ahgsap malzeme kullanimi mekana karst aidiyet duygusunu
giiclendirmektedir.

Bahcgedeki oyun alani ve giris lobisindeki ¢Okertilmis toplanma alani ¢ocuklart
farkli aktivitelere davet etmektedir. Cephedeki yatay cizgiler ve pencere panjurlari
da yapiya hareket kazandirarak ¢ocuklar {izerinde dinamizm yaratmaya yardimeci
olmustur.

Giristeki oturma alanlarinin ve zemin désemelerinin tasarimi, siif ve koridordaki
her nesnenin diizenli ve sabit bir yerinin olmasi mekanin algilanabilirligi
artttrmistir. Siniflarin ve ortak alanlarin plan diizlemindeki konumlari ise yapinin
kolay okunabilir bir yap1 olmasini saglamigtir.

| OKUNABILIRLIK | |
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Tablo 22. Forum T-Zand kavramsal analiz tablosu

FORUM ‘T ZAND Yapimn Yeri: Utrecth, Hollanda

(ARCADE SCHOOL) Yapimn Mimari: Venhoeven CS Architecten
Yapim Yili: 2001-2005

Fotograflar

Vaziyet Plan On Goriiniis Goriiniis

Aciklama

Yapi, Roma kalintilariyla ¢evrili bir arkeolojik parka yakin insa edilmistir. Cevrenin tarihi dokusuna zarar

vermemek i¢in kompakt bir tasarim tercih edilmistir. Yapinin roket formunda tasarlanmis olmasi ise, cocuklar

arasindaki popiilerliligini arttirmaktadir (Al, 2012; URL-89, 2014).

‘ Kavramsal Analiz - Aciklama — Fotograflar Sematik cizim

Cocuklarin bireysel veya grup calismalari yapabilmelerine olanak taniyan oturma
diizenleri mevcuttur. Donatilarin  ¢ocugun erisebilecegi ylikseklikte olmasi
¢ocugun bir bagkasina ihtiyag duymadan Ozgiirce hareket edebilmesine olanak
tanimugtir.

OZGURLUK

Sinifta gercek bitkilere yer verilmesi ve mutfaktaki arag-gereglerin gergek
materyallerden olusmasi ¢ocugun ger¢ek yasamdan kopmadan hata kontrolii
yapmasini saglamistir.

|| SOMUTLASTIRMA | |

Yesil bahce cocugun dogayla i¢ ice olabilmesini saglarken, siniflardaki uzun ve
genis pencereler dogal 15181n iceri girmesine yardimci olmakta bu sayede dogayla
da gorsel siireklilik saglanmaktadir. Ayni1 zamanda bu yolla ¢ocugun mevsim
gecislerini, doga olaylarini, giines ve bulut hareketlerini izlemesine firsat
verilmisgtir.

DOGAL CEVRE
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Tablo 22’nin devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik ¢izim

| | BIREYSELLESME | | SOSYALLESME |

GUVENLIK

|| AIDIYET

HAREKET

|

OKUNABILIRLIK

Sinif igerisinde ¢ocugun grup halinde caligabilecegi diizenlemeler, spor salonuna
bakan amfi tasarimlar1 ve Kkoridorlardaki oturma alanlar1 g¢ocuklarin
sosyallesmesine yardimci olmaktadir.

Siniftaki masa ve sandalye diizenleri bireysel calismalara da izin verecek
bi¢imdedir. Koridorlarda konumlandirilan masalarla ¢ocuklarin siniftan bagimsiz
olarak da bireysel ¢aligmalar gergeklestirmesine izin verilmistir.

Siniflarin cam kapilari gorsel baglantiyt kesmemekte ve cocugun Ogretmen
gozetiminde giivenle galigabilmesini saglamaktadir. Algak masa, sandalye ve raflar
da 6gretmenin ¢ocugu goézetimini kolaylastirmaktadir. Merdiven kiipesteleri ise
¢ocuk boyutlarinda tasarlanmig olup c¢ocuklarin giivenle hareket etmelerini
saglamaktadir.

Duvarlarda ve panolarda sergilenen c¢ocuk calismalari, erisilebilir yiikseklikte
tasarlanan mobilyalar ve askilar ¢ocuklarin mekani sahiplenmeleri saglamaktadir.

Okul igerisindeki biiylik spor salonu g¢ocuklarin enerjilerini harcayabildikleri bir
alana doniigsmiistir. Ayrica, okul bahgesindeki bisiklet parki ¢ocuklart aktif
tutmaktadir. Gerek okul, gerek sinif igerisindeki farkli ¢alisma ve aktivite alanlari
da cocuklarmn hareketli bir egitim siireci gecirmelerine yardime1 olmaktadir.

I¢ mekanda kullanilan sar1 renk mekana sicak bir hava katmistir. Materyallerin
bulundugu raflarin diizenli olusu ¢ocuklart diizenli ve sorumluluk sahibi olmaya
tesvik ederken, bu diizenlemeler mekanin okunabilirligini de arttirmaktadir.

|

iyl | le%
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Tablo 23. Berkeley Montessori School kavramsal analiz tablosu

LA UL Yaptnin Mimars: Pfau Archiecture
MONTESSORI SCHOOL Yapim Yih: 2004
Fotograflar

Kat Plani On Goriiniis I¢c Bahgeden Goriiniis
Aciklama
1904 yilinda insa edilen demiryolu deposu, 1950’lere kadar yolcu servisi i¢in kullanilmigtir. Tarihi depo binasi
daha sonra bir Montessori Okulu’na doniistiiriilerek korunmustur. Proje, iki okul binasi, kiitiiphane, kafeterya, kres
ve idari birimleri icermektedir. Siirdiiriilebilir bir proje olusturmak projenin ana amacini olusturmustur. Bu
nedenle projede fotovoltaik panellere ve bambu doseme gibi siirdiiriilebilir yiizeylere yer verilmistir (URL-90,
2014; URL-91, 2014).

Kavramsal Analiz - Aciklama — Fotograflar Sematik cizim

Biitiin 6grencilerin ortak kullandigi avlular ve bahgeler, ¢cocuklarin bireysel veya
grup caligmalart i¢in yer bulabildikleri sinif organizasyonlar1 ¢ocuklara istedikleri
eylemleri gergeklestirme, se¢im ve hareket 6zgilirligii tanimaktadir.

OZGURLUK

Avludaki mekansal organizasyon cocuklarin dogayla i¢ ige olarak kesif ve gozlem
yapabilmesini saglamaktadir. Siif igerisinde kullanilan malzemelerin gergek olusu
gercek yasam nesnelerini kullanarak, yasama dair somut bilgiler kazanmasina
yardimci olmaktadir.

|| sOMUTLASTIRMA ||

Yapilarin yerlesiminde ortada olusturan avlu ile biitiin yapilarin giin 1518indan
yararlanmasini saglamis ve yapilar arasinda gorsel siireklilik saglanmistir. Cocuklar
avlu araciligiyla dogayla i¢ ice olmakta ve yap1 cephesinde ve zemininde kullanilan
ahsap malzemeyle dogal bir ¢evrede vakit gecirebilmektedirler.

DOGAL CEVRE




135

Tablo 23’{in devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik ¢izim

| | BIREYSELLESME | | SOSYALLESME |

|| GUVENLIK

AIDIYET

HAREKET

Okulun bahgesi ve avlusu cocuklar arasindaki etkilesimi giiclendirmekte ve
¢ocuklarin farkli yas gruplariyla bir araya gelerek topluluk ruhunun olusmasini
saglamaktadir. Siif yerlesimi de ¢ocuklarin grup calismalarina izin vermektedir.

Avludaki kiiglik oturma alanlar1 ve siniftaki pencere kenarinda bulunan koseler,
¢ocuklarin bireysel ¢alismalarina olanak saglayacak niteliktedir.

Etrafi denetimli ve korunakli ¢evre cocuklarin giiven igerisinde hareket etmesini ve
egitim almasini saglamaktadir. Avluya bakan dolagim alani1 da ahsap korkuluklarla
giivenli hale getirilmisgtir.

Cocuklarin kigisel esyalarini birakabilecekleri koridor tizerindeki erisilebilir aski
koseleri, kendilerini okula ait hissetmelerine yardimer olabilmektedir. Kullanilan
malzeme, renk, donati boyutlarinin ¢ocuk dlgeginde olmasi da aidiyet hissinin
olusmasinda 6nemli rol oynamaktadir.

Cocuklarin enerjilerini harcayabildikleri ve aktif olarak hareket edebildikleri
avlular ve bahgeler c¢ocuklarin okuldaki zamanlarini daha verimli bir hale
getirmektedir. Ayrica i¢c mekan, yapi cephesinin karakteri ve zemin ddsemeleri
hem yapiya hem de dolayl olarak ¢ocuklara daha dinamik bir 6zellik katmaktadir.

Ustl ortiilii yart acgik koridorlar mekanlar arasindaki islevsel baglantiy
saglamaktadir. Sif orgiitlenmesi de bireysel ve grup ¢alisma alanlarinin kolay
algilanmasini saglayacak niteliktedir.

| OKUNABILIRLIK | |
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Tablo 24. Marin Montessori School kavramsal analiz tablosu

MARIN Yapmin Yeri: Kaliforniya, ABD

MONTESSORI SCHOOL Yapimin Mimari: Pfau Architecture
Yapim Yili: 2005

Fotograflar

Vaziyet Plan On Gériiniis Yapinin Yerlesimi

Aciklama

Acik ve kapali alanlari birbirine baglayan bir tasarim konseptine sahip olan okul, bir sahil kiyisinda yer

almaktadir. Montessori’nin fikirlerinden ilham alinarak tasarlanan yapida, maksimum Ogrenme saglamak

amaglanmistir (URL-92, 2014; URL-93, 2014; URL-94, 2014).

Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik cizim

OZGURLUK

|| sOMUTLASTIRMA | |

DOGAL CEVRE

Okulun her bir sinifinin bah¢eye dogrudan erisim saglamasi ve smif igerisindeki
calisma alanlarinin bireysel ve grup c¢alismalarina olanak saglayan diizenlemesi
cocuklara nerede ve kiminle calismak istediklerine karar verme Ozgiirliigii
sunmustur. I¢ hacimlerin olabildigince esnek tasarlanmasi da dgrencilerin bagimsiz
bir sekilde hareket edebilmelerine yardimci olmaktadir.

Yere sabitlenmemis masa ve sandalyeler g¢ocuklarin, hareket ederken dikkatli
olmalarmi saglarken, simif etkinliklerinde kullanilan materyaller gergek yasam
nesnelerinden olusmakta ve ¢ocuklara gercek yasamdan kopmadan 6grenme firsati
vermektedir.

Okulun su ve yesil 6gelerle i¢ ige olmasi ¢ocukta dogaya karsi erken yasta sevgi ve
sorumluluk duygusu kazandirmaktadir. Her smnifin bahgeye dogrudan erisim
saglamasi da sinif etkinliklerinin dis bahgeyle de birlesmesine imkan tanimigtir. D1s
mekana agilan teraslardaki ¢icekler de cocugu dogal ortama hazirlayan dgelerdir.

AAA A A
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Tablo 24’in devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik ¢izim

|  GUVENLIK | | BIREYSELLESME | | SOSYALLESME

AIDIYET

HAREKET

Sinif igerisinde kiimelenmeye izin veren donati diizenlemesi ve dogrudan bahgeye
erigim saglayan siniflar farkli yas gruplarinin bir araya gelmesine ve etkilesimde
bulunmasina yardimci olmaktadir. Dig mekana agilan teraslarin sagakli bir bicimde
diizenlenmesi yagmurlu havalarda topluca kullanilabilecek bir alan yaratmistir.

Sinif igerisinde cocuklarin bireysel calismalarda bulunabilmeleri i¢in ayrilmis
alanlar ve bu duruma uygun oturma diizenleri bulunmaktadir.

Yesil ve su 6gesiyle ¢evrili yapi, cocuklarin dzgiirce ve giiven duygusu igerisinde
vakit ge¢irmelerine imkan taniyan bahceye ve i¢ mekan diizenlemesine sahiptir.
Algak raflar, masalar ve pencereler ¢ocuklarin dgretmen gozetiminde ¢alismasini
saglamaktadir.

Yapimin terasindaki kiiciik banklar ve ¢icekler cocuklarin kendilerini ev
ortamindaymig gibi hissetmesini saglamakta ve ¢ocugun boyutlarina uygun masa
ve sandalyeler kendisini bulundugu mekana ait hissetmesine yardimci olmaktadir.
Mekanda kullanilan ahsap malzeme ¢ocuklarin mekani daha sicak hissetmesini ve
sahiplenmesini de kolaylagtirmaktadir.

Bahge ve bahgedeki oyun alanlari gocuklari aktiviteye davet etmekte ve ¢ocuklarin
enerjilerini atabilmeleri i¢in ekstra bir alan olugturmaktadir.

Sinifin ve bahgenin agik, sade ve kolay algilanabilir diizeni, ¢ocuklarin diizenli
olmasma yardimci olmaktadir. Okulun tek katli olmasi, smniflarin lineer
siralanmast ve her birinin bahgeye agilmasi yapinin okunabilirligini arttirmustir.

| OKUNABILIRLIK | |
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Tablo 25. Fuji Kindergarten kavramsal analiz tablosu

FUJI KINDERGARTEN Yapinn Yeri: Tokyo, Japonya

Yapimin Mimari: Tezuka Architects
Yapim Yili: 2007
Fotograflar
Vaziyet Plam On Goriiniis Ustten Goriiniis

Aciklama

Dev bir balon seklinde tasarlanan yapida hicbir i¢ ve dis duvar bulunmamaktadir. ¢ mekanlar raflar ve

tavandan tabana uzanan siirgiilii cam kapilarla boliinmis, ¢at1 ylizeyi ise kullanima agilarak ekstra alanlar

olusturulmugtur (URL-95, 2014; URL-96, 2014; URL-97, 2014; URL-98, 2014; URL-99, 2014).

Kavramsal Analiz - Aciklama — Fotograflar Sematik cizim

Yapinin ¢atisinin kullanilmasi, i¢ mekanda higbir béliicii duvarin bulunmamasi ve
siif icerisindeki calisma alanlarmin diizenlenisi ¢ocuklarin 6zgilir bir form
icerisinde Ozgiirce hareket etmelerini saglamaktadir. Donati boyutlart ve

:% yiikseklikleri de ¢ocugun 6zgiirce erigebilecegi bicimde tasarlanmigtir.

[

15 ﬁ
S -l
Q

: Tasarima dahil edilen ve smifin i¢inden gecen agag¢ sayesinde ¢ocuklarin somut

S| | gozlem yapabilmeleri saglanmig, avludaki musluklarla da g¢ocuklarin suya ve

a ¢amura dokunarak duyularini gelistirmek amaglanmstir.
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Okulun yapim asamasinda korunan ve smifin ortasindan gegen aga¢ gocuklara
dogaya saygi duymayi ogretmektedir. Siniflardaki donatilarin ahsap malzemeli
olusu ¢ocuklarin dogal bir ¢evrede 6grenmelerini saglarken, avludaki musluklar
cocuklarin bitkileri sulamak gibi sorumluluklar alabilmelerine yardimci
olmaktadir. Cephenin seffaflastirilmasiyla da dis mekandaki tim doga olaylarmin
ve ¢evrenin algilanmast iist seviyeye ¢ikarilmustir.

DOGAL CEVRE
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Tablo 25’in devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik ¢izim

|| GUVENLIK | | BIREYSELLESME | | SOSYALLESME

AIDIYET

HAREKET

Cati iizerindeki yiiriinebilir alan, formun anlamli kildig1 orta mekan, siniflar
arasindaki cam kapilar ve grup caligmalarina izin veren oturma diizeni ¢ocuklarin
birlikte vakit gecirebilmelerine ve farkli yas gruplariyla bir arada olabilmelerine
imkan tanimaktadir.

Sinif icerisinde tek kisilik masa ve sandalye diizeninin yani sira i¢ avlu araciligiyla
da ¢ocuklarin bireysel ¢caligmalarda bulunabilmelerine olanak taninmustir.

Siniflar arasinda boliicii duvarlar yerine cam duvarlarin bulunmasi okulun her bir
kosesinin Ogretmenler tarafindan rahatlikla goézlemlenebilmesini, yapinin ice
doniik tasarimi ve tlizerinde ylirlinebilen ¢atinin korkuluklarla ¢evrelenmesi de
cocuklarin giivenli bir ortamda olmalarin1 saglamigtir.

Cocuklarin antropolojik 6l¢iileriyle uyumlu masalar, sandalyeler ve avuglarinin
kavrayabilecegi bicimde tasarlanmis musluklar ve c¢alismalarinin sergilendigi
alanlar ¢ocuklarin mekani sahiplenmelerine yardimci olmaktadir.

I¢ avlu c¢ocuklarin spor, oyun, eglence, toplanma gibi eylemlerini
sergileyebildikleri ve enerjilerini bosaltabilecekleri bir alan olmasinin yani sira,
yiiriinebilir ¢at1 lizerinde tasarlanmis kaydirak ve tirmanilabilir agaglar ¢ocuklari
harekete davet etmektedir.

Tiim nesnelerin belirli yerlerinin olmasi ¢ocuklari diizenli olmaya yonlendirmekte
ve c¢ocuklarin g¢evredeki diizeni igsellestirmesine yardimci olmaktadir. Mekan
igerisindeki her bir eylem alanmin birbiriyle olan iligkileri tiim okul yapisinin
algilanabilirligini arttirmigtir.

| OKUNABILIRLIK | |
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Tablo 26. Hollis Montessori School kavramsal analiz tablosu

HOLLIS MONTESSORI Yapinin Yeri: New Hampshire, ABD
SCHOOL Yapmin Mimar1: Windy Hill Associates
Yapim Y1li:2008
Fotograflar
Yapinin Yerlesimi Giris Cephesi Yan Cephe
Aciklama

Yapi, Montessori felsefesinin bagimsizlik, ézgiirliik ve sayg ilkelerine gére tasarlanmustir. ¢ mekanin temiz
hava ve dogal 151k alabilmesi, yapinin uzun 6miirlii olmasi ve enerji performansi okulun kurumsal hedeflerini
olusturmustur. Okul, Pasif Ev sertifikali olusuyla da dikkat ¢ekmektedir (URL-100, 2014; URL-101, 2014;
URL-102, 2014; URL-103, 2014).

Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar Sematik cizim

Sinif diizenlemesinin ¢ocuklarin bireysel ya da grup c¢aligmalarina izin verecek
bicimde organize edilmesi se¢im Ozgiirligii saglamig, smiflardan bahgeye

% dogrudan erigim verilerek de ¢ocuklara hareket 6zgiirligii sunulmustur.
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: Okuldaki kii¢iik bir mutfak tezgahi ¢ocuklarin yaparak ve yasayarak 6grenmelerini

= saglamaktadir. Okulun bahgesi de cocuklarin gercek yasam igerisinden somut

E gbzlem yaparak 6grenmelerine yardimci olmaktadir.
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Okulun bahgesi ¢ocuklarin dogayla i¢ ice olabilmelerini saglarken, genis ve uzun
okul pencereleri giin 15181 igeri tasimakta ve ¢ocuklarin mevsim gegislerini ve
doga olaylarini izlemelerine firsat vermektedir.

7

DOGAL CEVRE




141

Tablo 26’nin devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik ¢izim

GUVENLIK || BIREYSELLESME | | SOSYALLESME

|

AIDIYET

HAREKET

Cocuk dlceginde tasarlanan raflarla boliinen sinif, farkli alanlarda oyun oynama,
alistirma yapma, sohbet etme gibi aktivitelere olanak taniyarak c¢ocuklar
sosyallesmeye tesvik etmektedir.

o &3
pee]
J EE=
&
1
Siif organizasyonu grup ¢alismalarinin yani sira, bireysel calismalar igin de
ayrilmig alanlariyla gocuklarin bireysellesmesine yardimer olmaktadir. . e
e —
|
&3
o
t J OE=
&3

Siniflar arasinda birakilan bosluklar ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin iletisim halinde
kalmalarini ve okulun korunakli ve siirli ¢evresi de ¢ocuklarin giiven duygusuyla
calisabilmelerini saglamaktadir.

Cocuklarin ihtiyaglarina gore diizenlenmis cevre, boyutlarina gore tasarlanmis
donatilar ve yaptiklar1 calismalarin sergilendikleri alan, aidiyet duygusunu
giiclendirmektedir. I¢ mekanda kullanilan ahsap malzeme ¢ocuklara sicak bir gevre
sunarak bulunduklar1 mekan: sahiplenmelerine yardimci olmaktadir.

Cocuklarin  0zgiirce hareket edebilmelerini saglayan smiflar ve siiflardan
dogrudan erisim saglanan bahgeler ile c¢ocuklarin enerjilerini rahatga
harcayabilmeleri saglanmgtir.

Mekanin sade ve gorsel agidan estetik diizenlenisi ve diizeni ¢ocuklari diizenli ve
6zenli olmaya tesvik etmektedir. Dolagim alanlarmin arka cepheye, smiflarin ise
bahgeye yonelimi saglanacak sekilde 6n cepheye konumlandirilmasi okunabilirligi
arttirmigtir.

| OKUNABILIRLIK ||
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Tablo 27. School De Dijk kavramsal analiz tablosu

SCHOOL DE DIJK Yapinin Yeri: Groningen, Hollanda

Yapinin Mimari: Drost+van Veen Architecten
Yapim Yili: 2006-2009

Fotograflar

Vaziyet Plani Yan Cephe On Goriiniis

Aciklama

Okul binas1 yeniden insa edilirken, okulun en dnemli peyzaj eleman: olarak kullanilmaya baslanan tarihi bir su
kanalina paralel olarak konumlandirilmistir. Yapinin koridorlar: tarihi su bendini takip ederek ana omurgay1
olusturmaktadir. Ogrenme alanlari, kiitiiphane ve Ogretmen odalari, bu omurga hatti iizerinde
konumlandirilmistir. Yapinin beyaz rengi, ¢evredeki binalarla zitlik olusturarak yapiya baskin bir karakter
kazandirmaktadir (URL-104, 2014; URL-105, 2014; URL-106, 2014; URL-107, 2014).

Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar Sematik cizim
][ Tim i¢ mekanlarda ¢ocuklar igin yeterli hareket alan1 saglanmis ve koridorlar
iizerinde ¢esitli 6grenme mekanlari olusturulmustur. Béylece ¢ocuga yapacagi

v aktiviteyi se¢cme imkani verilmis, se¢im ve hareket ozgiirliigii saglanmistir. Bu

;> | | alanlardaki tiim donatilar ¢ocugun erisebilecegi yiikseklikte tasarlanmugtir.
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< | | Okulun su ve yesil 6genin bol bulundugu bir yere konumlandirilmas: ¢ocugun

E somut yasamdan gozlem yaparak 6grenmesini saglamaktadir.
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] Yapinin tarihi su bendinin kenarina paralel inga edilmesi ¢ocuklarin su ve yesil

= | | 0gelerle i¢ ige olmasini saglamis ve cocuktaki doga bilincinin gelismesine katki

g yapilmigtir.
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Tablo 27’nin devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik ¢izim

| | BIREYSELLESME | | SOSYALLESME

AIDIYET | |  GUVENLIK

HAREKET

Genis hol, oyun odasina agilmaktadir. Bu alan, oyun alaninda bir sahne
olusturmasinin yani sira merdivenler araciligiyla da oturma, toplanma, oyun
oynama ve sosyallesme alani olarak hizmet etmektedir. Ayrica koridor iizerinde
cesitli alanlar olusturularak ¢ocugun sosyallesmesi amaglanmigtir.

Okulun smif diizeni geleneksel sinif diizeninin disinda, ¢ocugun ihtiyaci halinde
bireysel veya gruplar halinde c¢alismasini destekleyecek bigimdedir. Koridor
iizerindeki alanlar da bireysel ¢aligmalara izin vermektedir.

Koridorlar iizerindeki aktivite alanlarinin agik plan tipinde kurgulanmis olmasi,
o0gretmenlerin 6grencileri rahatsiz etmeden gozlemlemesine olanak tanimaktadir.
Galerilerdeki korkuluklar da giivenli bir i¢ dolagim saglamaktadir.

Mekanda kullanilan sicak renkler ve ev ortami hissi yaratacak mekansal
diizenlemelerle ¢cocugun kendisini bulundugu yere ait hissetmesi amaglanmugtir.
Ortak alandaki merdivenlerde ahgap kullanimi ve erigilebilir donatilar ¢ocugun
mekani sahiplenmesine yardime1 olmaktadir.

Birkag¢ basamaktan olusan, ¢ocuklarin toplanmasi, oyunlar oynamasi i¢in ayrilan
alanlar ¢ocugu harekete davet etmektedir. Koridorlardaki farkl islevsel alanlar,
koridorlar1 ge¢is amagli kullanilmaktan ¢ikarmis ve aktivite ¢esitliligi
saglamigtir.

Biitiin mekanlarin farkli zemin renkleri ¢ocugun mekani tanimlayabilmesini
kolaylagtirmistir. Dolagim alanlarinin  ve smiflarin  yerlesimi de kolay
algilanabilir 6zelliktedir.

| OKUNABILIRLIK | |
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Tablo 28. Sands Montessori School kavramsal analiz tablosu

SANDS MONTESSORI Yapmn Yeri: Cincinnati, ABD
SCHOOL Yapinin Mimari: SHP Leading Design
Yapim Yili: 2010
Fotograflar
On Goriiniis I¢ Bahge
Aciklama

Okul, Montessori felsefesinin ana ilkelerine gore tasarlanmis, ¢ocuklarin bagimsizlik, giivenli bir dzgiirlik ve
isbirligi igerisinde ¢aligmalarina ve 6grenmelerine imkan tantyacak bigimde organize edilmistir. Tek kath olan
yapinin, giris cephesi boyunca cam duvarlar kullamilmistir. Yapi, iki adet i¢ bahgeye sahiptir (URL-108, 2014).

Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar Sematik cizim

Sinif Orgiitlenmesi ¢ocuklarin bireysel veya grup calismalart yapabilmelerine
olanak tanimis, genis koridorlar ise siniftan ayr1 bir 6grenme alani olusturmustur.
Smifin donatilarla béliimlendirilmis olmasi da mekanin daha esnek ve ferah
algilanmasin1  saglamig, bdylece cocugun hareket Ozgiirliigliniin artirilmasi
amagclanmigtir.

OZGURLUK

|

Siniflardaki hareket edebilir sandalyeler ve masalar ¢ocuklarin hata kontrolii
yapmasini, i¢ bahge ise, cocuklarin gercek yasamdan gozlem yapabilmesini
saglamaktadir. Siniftaki kiigiik mutfak tezgahi da g¢ocugun bel seviyesinde
tasarlanmis olup, ¢ocugun gercek yasam materyalleriyle yaparak 6grenmesine
firsat vermistir.

SOMUTLASTIRMA

|

Yapinin agik 6grenme alanlari olusturan iki i¢ bahgesi, ¢ocuklarin dogal bir
ortamda 6grenmesini desteklemektedir. Tavandan ddsemeye inen pencerelerle de
dogal 1s1ktan olabildigince gok yararlanilmistir. Boylece i¢-dis mekan siirekliligi
de saglanmugtir.

7

DOGAL CEVRE
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Tablo 28’in devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik cizim

|| BIREYSELLESME || SOSYALLESME

|| GUVENLIK

AIDIYET

HAREKET

|

OKUNABILIRLIK

Sinif organizasyonu ¢ocuklarin grup ¢alismalart yapabilmesine olanak tanimakta ve
ic bahge ¢ocuklarin farkli yas gruplariyla bir arada vakit gegirerek sosyallesmesine
izin vermektedir. Genis koridorlar ve koridorlarda konumlandirilan oturma alanlari
da cocuklarin toplanabilecekleri ve sohbet edebilecekleri alanlara doniigmiistiir.

Cam smif kapilar1 ve genis koridorlar ¢ocuklarin smif ortamindan kopmadan
bireysellesmesine olanak taniyan ayri bir 6grenme alani olusturmustur. Siiftaki
tek kisilik masalar ve koridorlarda pencere kenarina konumlandirilan tek kigilik
oturma alanlar1 da ¢ocuklarin bireysel ¢aligmalarina izin vermektedir.

SINIF [« »| SINTF

Camli genis kapilar ¢cocuklarin siif disinda galisirken de 6gretmen gozetiminde
olmalarina imkan tanimaktadir. Ayni zamanda seffaf Ogelerle mekanlar da
sinirlandirilmistir.

Cocuklarin boyutlarina gore tasarlanmis masalar, sandalyeler ve raflar cocuklarin
bulunduklar1 mekani sahiplenmelerine yardimei olurken, i¢ mekanda kullanilan
ahsap malzeme ve renkler mekana daha sicak bir hava katmugtir.

Okulun spor salonu, i¢ bahgesindeki oyun alani ve i¢ mekandaki biitiinciil mekan
anlayis1 ¢cocuklarin hareketliligine ve fiziksel gelisimine yardimci olmaktadir.

Her seyin yerli yerinde diizenlendigi siniflar cocugun g¢evreye karsit sorumluluk
duygusu kazanmasma yardimeci olmaktadir. Ayni zamanda bir i¢ bahge etrafini
saran okul, ¢ocuk tarafindan kolay algilanabilir 6zellikte olup okul yapisinin
okunabilirligini artirmugtir.
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Tablo 29. Fayeteville Elemantary School kavramsal analiz tablosu

FAYETEVILLE Yapinin Yeri: Arkansas, ABD
ELEMANTARY Yapimin Mimari: Marlon Blackwell Architect
SCHOOL Yapim Yih: 2012
Fotograflar

Vaziyet Plan1 Giris Cephesi On Gériiniis
Aciklama

Yapinin iiggen formu, kenarindan gegen sel yataginin yapiyr simirlandirmasiyla olusmustur. Bu kisitlama,
yapinin gilineybati kdsesinin iliggen bigimini almasina neden olmustur. Yapi, 4 adet kare derslikten, bir konferans
salonundan ve mutfaktan olusmaktadir. Sel yatagi boyunca devam eden dikdortgen kol tek katli tasarlanmig ve
tizerinde yesil ¢at1 bahgesi olusturulmustur (URL-109, 2014; URL-110, 2014; URL-111, 2014).

Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar Sematik cizim
[ 1 [ Sinuf igerisinde gocuklarin bireysel veya grup halinde ¢alisabilmelerine izin veren
diizenlemeler yapilarak ¢ocuga se¢im 6zgiirliigii verilmis, pencere yiiksekliklerinin
| | ve diger donati1 ogelerinin ¢ocugun erigebilecegi ylikseklikte ve g6z hizasinda
;2 | | olmasi ile de hareket dzglirliigii saglanmustir.
3=
Q
N
O
[ ] [ Giris lobisinin ve toplant: odasmin duvarlarinda sergilenen objeler ger¢ek ve dogal
< malzemeler olup, ¢ocugun gercek yasam nesnelerini gozlemleyebilmesi
S | | saglanmustir. Siniftaki mobilyalar yere sabitlenmemis ve suuf igerisinde _
oz | | diisebilecek ve kirilabilecek nesnelere yer verilerek, ¢ocugun hata yaptiginda
= | | hatasim fark edebilmesi amaglanmistir.
(758
<
-
o I
= { %
> AN
)
75}
[ ] [ Siiftaki uzun ve acilabilir pencereler iceriye dogal 151tk ve hava girmesine yardimci
olurken, ikinci katta koridorda yer alan genis ve biiyiik pencereler ¢cocugun yesil ¢atiy1
§ gorebilecegi sekilde konumlandirilmistir. Yapinin iiggen bahgesinde olusturulan yesil
g bahge de ¢ocugun gozlem yapabilecegi bir alandir. Boylece ¢ocukta ekoloji bilincinin
@ | | erken yaslardan itibaren kazandirilmast amaglanmustir.
o
]
<
QD
]
[=]
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Tablo 29’un devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik ¢izim

SOSYALLESME

GUVENLIK | | BIREYSELLESME | |

|

AIDIYET

HAREKET

Okul bahgesindeki yesil zemin, gocuklarin ortak aktivitelerde bulunabilecekleri bir
alan olarak hizmet etmektedir. Farkli yas gruplarmin bir arada bulundugu sinif
diizeni de c¢ocuklarin grup c¢aligmalari yapabilmelerine olanak saglayacak
niteliktedir.

SINIF

Sinif igerisindeki tek kisilik oturma alanlari da ¢ocuklarin bireysel ¢alismalarda
bulunabilmelerine yardimci olmaktadir.

Yesil, korunakli ve etrafi bariyerlerle ¢evrili ¢cevre, ¢gocugun okul bahgesinde de
giiven duygusu icerisinde vakit gegirmesini saglamaktadir.

Cocugun boyutlarina uygun tasarlanmig pencereler ve esyalar, lobideki konforlu
koltuklar ve ¢ocuk 6l¢egindeki merdiven kiipesteleri gocugun kendini o mekana ait
hissetmesine yardimei olmustur.

Yapinin, sel yatag: tarafindan sinirlandirtlmig olmast mimari kurgusunun dinamik
olmasma neden olmugstur. Egitim ortaminin ¢ocugun farkli aktivitelerde
bulunabilmesine imkan taniyan esnek diizenlemesi ise ¢ocugu hareketli olmaya
tesvik etmektedir.

ol 24P

Duvarlardaki sanatsal tablolarin ¢ocugun g6z hizasinda yerlestirilmesi ve mekanin
cesitli yerlerine yerlestirilen bitkiler ¢ocugun ¢evreye karst ilgi duymasini
saglamaktadir. Plan diizleminde bahgeye ve yesil ¢atiya dogru konumlandirilan
smiflarin okunabilirligi ise oldukca kolaydir.

| OKUNABILIRLIK | |

SINIF
SINE

s . /e
5 :
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Tablo 30. De Jordaan 14th Montessori School kavramsal analiz tablosu

DE JORDAAN Yapmn Yeri: Amsterdam, Hollanda
14th MONTESSORI Yapmn Mimari: Herman HERTZBERGER/Micha De Haas
SCHOOL Yapim Yili: 1922 /2003-2006 /2012

Fotograflar

Vaziyet Plani Goriiniis Goriiniis

Aciklama

Okul, 1922 yilinda insa edilmis olup, geleneksel okul anlayisinin verdigi diizenlemeye gore dar ve merkez bir
koridor iizerine karsilikli yerlestirilmis siniflardan olusmaktadir. 2003 yilinda koridorlarin siniflara eklendigi
diizenlemeyle ekstra ¢aligma alanlari olusturulmugtur. Daha sonra 2012 yilinda bu Montessori Okulu’na spor
salonu ve kres i¢eren ek bir yap1 yapilmistir. Analiz, yeni insa edilen ek yap1 lizerinden yapilmistir (Hertzberger,
2009; URL-112, 2014; URL-113, 2014; URL-114, 2014).

Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar Sematik cizim

Simif igerisindeki masa ve sandalyelerin diizenlenisi ¢ocuklarin istekleri
dogrultusunda bireysel veya grup halinde caligmalarina izin verecek bigimdedir.
Masalarin, sandalyelerin, raflarin ve askilarin ¢ocugun erisebilecegi yiikseklikte

:;% olmasi, ¢ocuga hareketlerinde ve secimlerinde &zgiirliik tanimigtir.

= A
N ::{ %
O

[ ] [ Okul bahgesi, ¢ocuklarm dogayr ve dogal nesneleri somut gozlem yoluyla

< ogrenebilecekleri bir alan olustururken, yapi igerisindeki kiigiik mutfak ¢cocuklarin

S | | ger¢ek yasam materyallerini kullanmasina, sorumluluk kazanmasina ve tekrarlanan

o | | aktivitelerle aliskanlik kazanmasina ve hata kontrolii yapmasina yardimci

= | | olmaktadir.

w F—1 —

<

el

=

Q

7 _!_

Okulun arka cephesindeki bahge ve kum havuzu g¢ocuklarin dogayla vakit
gecirebildikleri, kesif ve gozlem yapabildikleri bir alana doniigmiistiir. Arka
bahgeye bakan cephe tamamen seffaf tasarlanmis ve dogal 15181 igeri girmesine
yardimet olmugtur.

DOGAL CEVRE
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Tablo 30’un devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik ¢izim

| | BIREYSELLESME | | SOSYALLESME |

|| GUVENLIK

AIDIYET

HAREKET

Okulun igindeki spor salonu, smiflardaki grup ¢alismalarina izin veren diizenleme
ve biiyllk bahge, ¢ocuklarin birbiriyle etkilesime girebilecekleri alanlar
olusturmustur.

el

Sinif igerisindeki tek kisilik masalar cocugun bireysel caligmalar yapabilmesine
olanak tanimaktadir.

Yap1 igerisindeki cam boliicliler gorsel siireklilik saglarken, cocuklarm ve
Ogretmenlerin giiven igerisinde hareket etmesine imkan tanimistir. Cocugun
erigebilecegi ylikseklikte tasarlanan ahsap merdiven kolu ve giivenli bahge de
¢ocugun giiven duygusu i¢inde hareket etmesine yardimci olmaktadir.

Kullanilan sicak renkler, ¢ocugun erisebilecegi yiikseklikte tasarlanan donatilar ve
giivenli tasarlanmis merdivenler ¢ocugun mekani sahiplenmesine yardimci
olmaktadir.

Spor salonu ve bahge ¢ocugu harekete tesvik etmektedir. Tarihi ve dar bir sokakta
bulunan yapi ise beyaz rengi ve hareketli gatis1 ve pencereleriyle sokaga hareket
katmustir.

Duvarlarda kullanilan sar1 renk ve cam duvarlar mekani agik, kolay algilanabilir ve
ilgi ¢ekici yapmustir. Tarihi sokak iizerindeki okul yapisi1 beyaz rengiyle de yapinin
ve sokagin genis algilanmasini saglamaktadr.

| OKUNABILIRLIK | |
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Tablo 31. Montessori School Waalsdorp kavramsal analiz tablosu

MONTESSORI Yapimnn Yeri: The Hague, Hollanda
SCHOOL Yapin Mimari: De Zwarte Hond
WAALSDORP Yapim Yih: 2014
Fotograflar

Vaziyet Plan1 Gorliniis Cephe
Aciklama

Yapi, cevredeki konut yerlesimi igerisinde karakteristik bir goériiniime sahiptir. Genis ve esnek i¢ mekan
diizenlemeleriyle Montessori egitimi i¢in uygun bir ortam olusturulmustur. Okul cephesinin kisa tarafi dikkat
¢ekici dik bir kaburga olusturarak girisi tanimlamaktadir. Yapinin birinci katinda biiylik ¢cocuklar yer alirken
kiiclik gocuklar zemin katta bulunmaktadir (URL-115, 2014; URL-116, 2014; URL-117, 2014).

Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar Sematik cizim

Kitap ve kiyafet dolaplarinin, mutfak tezgahlarinin ve nislerin g¢ocuklarin
erigebilecegi ylikseklikte olmasina dikkat edilerek ¢ocugun Ozgiirce hareket
edebilmesi saglanmistir. Birbirinden farkl aktivitelerin ayn1 anda yer alabildigi
toplanma alan1 ise biitin smiflarin ortak agildigi bir alandir. Duvarlarin

:E olabildigince az kullanilmasi i¢ mekana, ferah ve 0zgiirce hareket edilebilir bir
— | | nitelik kazandirmustir.

&

E=

Q

N

Q

[ ] [ Cocugun erisebilecegi yiikseklikte tezgahlardan olusan kiigiik bir mutfakta
< | | gercek materyaller yer almaktadir. Bu sayede c¢ocugun gergek yasam
E matltilryalleriyle (izillslp hata kontrolii yapmasint ve gercek yasamdan
= | | uzaklagsmamasi saglanmistir.

7

<

=

=

=)

=

)

75}

Okulun genis bahgesi, ¢ocuklarin doga ile i¢ ige olabilmelerini ve enerjilerini
harcayabilmelerine olanak tanimaktadir. Genis pencereler i¢ mekana dogal 151k
girmesini saglarken, ¢ocuklarin da doga olaylarini ve mevsim gegislerini
izlemelerine olanak tanimuistir.

DOGAL CEVRE

|
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Tablo 31’in devami

‘ Kavramsal Analiz - A¢iklama — Fotograflar

Sematik ¢izim

| | BIREYSELLESME | | SOSYALLESME |

GUVENLIK

|

AIDIYET

HAREKET

Bir sokak havasindaki koridorlar ¢ocuklar ig¢in bulusma yeri, bagimsiz ¢aligma
alan1 veya oyun oynama yeri olarak hizmet etmektedir. Bu da ¢ocuklarin sinifta
ve sinif digindaki tiim mekanlarda sosyallesebilmelerine imkan tanimigtir.

Siniflar arasindaki ortak alanda tek kisilik oturma alanlarina yer verilerek
¢ocuklarin bireysel olarak da ¢alisabilmeleri saglanmistir.

Smif kapilarimin camdan yapilmis olmasi smif ve koridor arasindaki gorsel
baglantiy1 saglamakta ve 0gretmenin dgrenciyi rahatsiz etmeden gozetlemesine
olanak tanimaktadir.

Kitap ve kiyafet dolaplarimin g¢ocuklarin erigebilecegi yiikseklikte olmasi,
¢ocugun kendisini o mekana ait hissetmesine yardimci olmaktadir. Yapinin
cephe malzemesi olarak ahsap kullanimi1 mekana dogal ve sicak bir hava katarak
mekanin sahiplenmesine katki saglamigtir.

Okul bahgesi ve yap1 igerisindeki biiylik spor salonu ¢ocuklari hareketli olmaya
davet etmektedir. Cephe kurgusundaki dikey inen ahsap dikmelerle cepheye
hareket kazandirilarak cocuklarda da ayni etkiyi olusturmak amaglanmistir.

Siniflarin dis mekana bakacak bigimde konumlandirilmast ve spor salonunun
yapimin kalbini olusturacak sekilde orta alana yerlestirilmesi yapinin
okunabilirligini arttirirken, i¢ mekandaki diizen c¢ocuklart diizenli olmaya
yonlendirmektedir.

Swuflar

| OKUNABILIRLIK | |

7

Spor

Salonu

N

N4

Simflar
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4. IRDELEMELER

4.1. Kavramlarin Mekana Yansimalarina iliskin Irdelemeler

Calisma kapsaminda, uluslar aras1 15 adet Montessori Okulu 6rnegi incelenmis ve
Montessori Metodu’nu betimleyen ana kavramlarin bu okullarin fiziki mekanima nasil
yansidigi analiz edilmistir. Boliim kapsaminda ise, her bir kavramin mimariyi nasil
bi¢imlendirdigi lizerinde ayr1 ayr1 durularak degerlendirmeler yapilmistir. Bu incelemeler
sonucunda, Montessori Metodu’'nu tanimlayan ana kavramlarin mimari bigimlenis
tizerindeki etkileri 6rnek okullarin i¢ ve dis mekan fotograflar iizerinden tablolastirilarak

sunulmustur.

4.1.1. Ozgiirliik Kavraminin Mekana Yansimalarina iliskin irdelemeler

Incelenen okullarda, 6zgiirliik kavraminin egitim mekanlarina yansimasi asagidaki
gibi 6zetlenebilir (Tablo 32):

e Smif ve koridor arasinda hem smifa hem koridora dahil edilebilir alanlar
olusturulmus, bu alanlarin hem sinifa bagli hem de siifa bagli olmayan 6zgiir bir 6grenme
alan1 olusturmasi amaglanmistir.

e Genis koridorlar iizerinde konumlandirilan kiitiiphane, sergi alanlari, zeminin
cokertilmesiyle olusturulan oturma ve oyun alanlari, bireysel veya grup calismalarina
olanak tamiyan kiigiik caligma alanlar1 koridor boyunca c¢esitli aktivitelerin 6zgiirce
yapilmasina olanak taniyarak, 6grenmenin siif diginda da devam etmesini saglamistir.

e Smif ve koridor arasinda kullanilan cam duvarlar veya katlanabilir cam kapilar,
gerektiginde koridorun da smif ortamina dahil edilebilmesini saglamis ve ¢ocuklarin sinif
disinda da 6zgiirce hareket edebilmesine olanak tanimistir.

e Koridorlarda kullanilan merdivenler ve amfiler ¢ocuklar i¢cin bagimsiz caligma
alanlar1 olusturmustur.

e Incelenen okullarin genelinde her sinifin bahgeye dogrudan erisim saglayabilmesi
amaciyla yapilarin genellikle tek katl tasarlandig1 ve her sinifin dogrudan bahgeye erisim

saglayan ayr1 bir kapisinin oldugu tespit edilmistir. Bu durum, ¢ocuklarin istedikleri zaman
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Ozgiirce bahgeye ulasabilmelerini saglarken, ayni zamanda 6gretmen gozetiminde olmanin
verdigi gliven duygusu icerisinde de hareket etmelerine imkan tanimistir.

e Ogrenme eyleminin kapali alanlar disinda da gerceklesebildigi diisiincesiyle
bahcenin de bir 6grenme bahgesi olarak hizmet etmesi saglanmistir.

e Smiflarin formu kare veya dikddrtgen olmaktan ¢ikmis, birbirine eklemlenmis
veya L formunda tasarlanmig siniflarla ayni1 anda farkli aktivitelerin yapilmasia olanak
taninmistir. Dikdortgen formlu smiflar ise algak raflar kullanilarak boliinmiis ve mekan
icerisinde bir¢ok farkli eylem alani olugturmustur. Sinif igerisindeki bu esnek diizenlemeler
cocugun daha Ozgiir hareket etmesini ve yapacagi aktivitelere 6zgiir bir bicimde karar
vermesini saglamistir.

e (Cocuklarin goz hizasinda yerlestirilen pencereler, erisebilecegi yiikseklikte
tasarlanan ve antropometrik Olgililerine uyan mobilyalar, tezgahlar, askilar, masalar,
dolaplar ve raflar ¢ocuklarin birer birey olarak 6zgiirce hareket etmelerini ve istedikleri
nesneye ulasabilmelerini saglamig, bir bagkasinin yardimi olmadan kendi basina

yapabilmelerine ya da basarabilmenin mutlulugunu tadabilmelerine olanak tanimistir.

Tablo 32. Ozgiirliik Kavrammin Montessori Okullari’na Yansimalar1

[]] OZGURLUK

Delft School Apollo School College Oost De Eilanden School
[~
<
—
=
é Forum T-Zand Berkeley School Marin School
QD
)
=
o
=]

Fuji Kindergarten Hollis School School De Dijk

L] Sands School Fayeteville School De Jordaan School Waalsdorp School
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4.1.2. Gergeklik/Somutlasirma Kavrammmm Mekana Yansimasina iliskin
Irdelemeler

Incelenen okullarda, gerceklik/somutlastirma kavrammm egitim mekanlarina
yansimasi agagidaki gibi 6zetlenebilir (Tablo 33):

e Montessori Okullari’nin koridorlarinda ve siniflarinda sergilenen nesneler gercek
malzeme ve materyallerden olusmakta olup, ¢ocugun gelisimine fayda saglayan gorsel
nesnelerden olusmaktadir. Bu nesneler araciliiyla cocuk okul yasaminda da gercek yasam
nesnelerinden uzaklagsmamaktadir.

e Montessori Okullari’nin ¢ogunda okulun kendine 6zgii bir bahgesi oldugu tespit
edilmis, bu bah¢enin dogasiyla, bah¢ede kullanilan dogal malzemeleriyle, bitki ve hayvan
gibi canlilara yer verilmesiyle ¢ocuklarin dogayla ve dogal yasamla i¢ ice olabilmelerini
sagladig goriilmistiir. Boylece ¢cocuk doganin igerisinde bulunarak, deneyime dayali bir
iliskiyle ¢evresiyle bag kurabilmektedir.

e Okul bahgesi ¢ocuklarin somut gozlem yapabilmelerine olanak saglayacak
niteliktedir. Cocuklarin bitkilerle, agaglarla, suyla veya kumla temas halinde olmasi
saglanarak duyularinin gelistirilmesi amaglanmaistir.

e Smiflarda veya okulun bir kosesinde bulunan mutfak icerisindeki ekipmanlar
cocugun antropolojik boyutlarina uygun olarak tasarlanmis, mutfakta ve smifta gercek
arac-gereclere yer verilmistir. Bu gerceklik, cocugun gercek yasam materyalleri
aracilifiyla kaba ve kusurlu hareketlerini ortaya koymaya, hatasindan ders ¢ikarmasina
kisaca hata kontrolii yapmasina olanak tanimaktadir. Ayni1 zamanda g¢ocuklarin fiziksel
etkinliklerinde diizen kazanmasina, kendi basina yaparak, yasayarak Ogrenmesine ve
eylemlerini tekrarlayarak aligkanlik ve el ¢cabuklugu kazanmasina yardime1 olmaktadir.

e Smiflarda bulunan masa ve sandalyeler genellikle ahsap malzemeden yapilmis
olup, zemine sabitlenmemistir. Sinif icerisindeki donatilar, gercek yasam donatilar1 gibi

hareket edebilir, diisebilir ve kirilabilir nitelikte tasarlanmistir.
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Tablo 33. Gerg¢eklik/Somutlastirma Kavraminin Montessori Okullari’na Yansimalari

D ‘ GERCEKLIK/SOMUTLASTIRMA
o Delft School Apollo School Compass School De Eilanden School
<
—
:
QD
o
o
8 Forum T-Zand Marin School  Fuji Kindergarten Hollis School
L School De Dijk Sands School Fayeteville School

4.1.3. Doga/Dogal Cevre Kavrammmm Mekana Yansimalarma liskin
Irdelemeler

Incelenen okullarda, doga/dogal gevre kavraminm egitim mekanlarina yansimasi
asagidaki gibi 6zetlenebilir (Tablo 34):

e Montessori Okullari’nin bahgesi ¢ocuklarin doga ile i¢ ige olmalarini, doganin
cesitliligi ve giizelligini dogrudan deneyimlemelerini ve dogal malzemeleri somut gézlem
yoluyla kesfetmelerini saglamaktadir.

e Smiflarin bahgeyle olan dogrudan iliskisi, yari-agik teraslarin varligi ve okul
bahgesi ¢ocuklarin dogayla temas halinde bulunmalarina ve duyularimi kullanarak kesif
yapmalarina olanak tanimaktadir.

e Okul bahg¢esinde hayvan ve bitkilere yer verilmesiyle hem dogal yasam hakkinda
bilgiler verilebilmekte, hem de ¢ocuklarin bu canlilarin bakimlarini iistlenerek sorumluluk
bilinci kazanmalar1 saglanmaktadir.

e Okul bahgesi, ¢at1 pencerelerine yer verilmesi, pencerelerin genis ve dosemeden
tavana uzaniyor olmasi gorsel siireklilik saglayarak, i¢c mekana maksimum dogal 151k
girmesine yardimci olmaktadir. Saglanan bu seffaflikla cocuklarin giinlilk yasamlar

icerisinde herhangi bir ¢aba sarfetmeden dogayi, hava olaylarini, mevsim gecislerini, 151k-
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gblge oyunlarini, giines ve bulut hareketlerini gozlemleyebilmesi saglanmistir. Bu sayede
cocuklar, farkina varmadan erken yaslarda kiiglik cografya bilgileriyle de tanismaktadir.

e Bazi okullarda ¢atinin ve cati bahgelerinin kullanimiyla da ekolojik tasarim
konusunda da erken bir farkindalik kazandirilmaktadir.

e Okullardaki donatilarda ve cephelerde dogal malzemeler kullanilarak ¢ocuklarin

erken yasta doga bilinci kazanmalar1 saglanmustir.

Tablo 34. Doga/Dogal Cevre Kavraminin Montessori Okullari’na Yansimalari

[ DOGA/DOGAL CEVRE
o Delft School Apollo School Compass School College Oost De Eilanden School
<
|
:
QD
o
o
8 Forum T-Zand Berkeley School Marin School Fuji Kindergarten Hollis School
L School De Dijk Sands School Fayeteville School De Jordaan School

4.1.4. Sosyallesme Kavraminin Mekana Yansimalarina fliskin irdelemeler

Incelenen okullarda, sosyallesme kavrammim egitim mekanlarma yansimasi
asagidaki gibi 6zetlenebilir (Tablo 35):

e Montessori Okullari’nin bahgeleri ve i¢ mekanlart c¢ocuklarin farkli yas
gruplariyla bir arada olarak oyun oynamasina, ortak ¢aligsmalar yapmasina, resim, sergi ya
da spor faaliyetlerine katilmasina, kisaca etkilesimde bulunmasina yardimeci olacak
nitelikte orgiitlenmistir. Bu amagla, incelenen okullarin genelinde her bir siniftan dogrudan
erisim saglanan bahgelerin, biitiin ¢ocuklarin ortak kullandig1 alanlar haline geldigi tespit

edilmistir.
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e Spor salonlari, ¢ok amaglh salonlar, teras catilar, galeriler, koridorlardaki
merdivenler, amfiler, merdiven altinda olusturan ¢okertilmis alanlar ve 6zellikle koridor
boyunca siralanan ya da 6zel nisler bigiminde tasarlanan ¢esitli 6grenme ve eylem alanlar1
cocuklarin  birbirleriyle etkilesimde bulunmalarina ve sosyallesmelerine imkan
tanimaktadir.

e Smiflarda boliicii olarak duvar yerine c¢ocuklarin boyutlartyla uyumlu raflarin,
masa ve sandalyelerin kullanimi simf igerisindeki etkilesimi arttirmaya yardimci
olmaktadir. Smif girislerinde olusturulan grup calisma alanlar1 da c¢ocuklar arasindaki
etkilesimi arttirmaktadir. Koridor ve smif arasindaki katlanabilir cam kapilar ise sinif ve
koridor arasindaki iliskiyi kuvvetlendirmekte ve ¢ocuklarin gorsel olarak da birbirleriyle
iliski kurmalaria katki saglamaktadir. Boylece karma yas gruplarinin bulundugu siif ve
okul ortaminda her bir cocuk digerini gozlemleyerek, temasta bulunarak, birbirlerine
yardim ederek ya da grup calismalar1 yapma firsat1 bularak 6zgiiven duygusu gelistirmekte
ve toplumun bir bireyi olma hissini tadabilmektedir.

e i¢ mekanlarin agik plan tipinde tasarlanmasi, ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda
rastlantisal olarak da bir araya gelmelerine ve birbirleriyle etkilesim i¢cinde olmalarina

yardimci1 olmaktadir.

Tablo 35. Sosyallesme Kavraminin Montessori Okullari’na Yansimalari

[ SOSYALLESME

o Delft School Apollo School Compass School College Oost

<

—

:

QD

2

E De Eilanden School Forum T-Zand Berkeley School ~ Marin School Fuji Kindergarten
L Hollis School School De Dijk Sands School  Fayeteville School =~ Waalsdorp School
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4.1.5. Bireysellesme Kavramiin Mekana Yansimalarina iliskin Irdelemeler

Incelenen okullarda, bireysellesme kavraminin egitim mekanlarma yansimasi
asagidaki gibi 6zetlenebilir (Tablo 36):

e Okullarin koridorlari, pencere veya koridor kenarlarina konumlandirilan tek
kisilik caligma alanlariyla g¢ocuklarin bireysel ¢alismalarda bulunabilmelerine olanak
taninmistir. Boylece koridorlar da sinif disinda birer 6grenme alanina dontlismiistiir.

e Siniflarin agik-plan tipinde tasarlanmasi ve esnek bi¢imlenisi ¢ocuklarin “birey”
olmalarina izin vermekte ve cocuga 6zel bireysel alanlar sunabilmektedir.

e Koridorlardaki ve siniflardaki bireysel ¢alismalar i¢in ayrilmis tek kisilik masalar,
daha sessiz ve daha bireysel koseler sundugu i¢in genellikle duvara veya pencereye dogru
konumlandirilmistir. Her bir ¢ocugun 6grenme hizi, ilgi ve kabiliyeti farkli oldugu
diisiiniildiiginde sosyallesmenin yani sira bireysel ¢alisma alanlarinin da diisiiniilmiis

olmasi1 6nemli bir kazanimdir.

Tablo 36. Bireysellesme Kavraminin Montessori Okullari’na Yansimalari

[ BIREYSELLESME

o Delft School Apollo School College Oost  De Eilanden School Forum T-Zand
<

o=

:

QD

=

8 Berkeley School Marin School Fuji Kindergarten  Hollis School School De Dijk
L] Sands School Fayeteville School De Jordaan School Waalsdorp School
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4.1.6. Giivenlik/Giiven Duygusu Kavramimim Mekana Yansimalarna Iliskin
irdelemeler

Incelenen okullarda, giivenlik/giiven duygusu kavrammin egitim mekanlarina
yansimasi agagidaki gibi 6zetlenebilir (Tablo 37):

e Okul bahgesinin giivenli ve korunakli c¢evresi c¢ocuklarin giiven duygusu
icerisinde oynamalarina izin vermektedir.

e Koridorlardaki 6grenme alanlar1 genis cam kapilar araciligiyla smiftan
koparilmamis ve 6gretmenin 6grenciyi, 6grencinin de 6gretmeni rahatlikla gozlemlemesine
imkan tanimistir. Ayrica koridorlardaki 6grenme alanlarinin acik plan tipinde tasarlanmasi
da Ogrencilerin ve dgretmenlerin birbirlerini gézlemlemesini kolaylastirarak giivenli bir
ortam yaratmistir.

e Merdivenlerin, korkuluklarin, kiipestelerin ve i¢ mekandaki tiim donatilarin
cocugun antropolojik dl¢iilerine uygun olarak tasarlanmasi hem giivenli bir ¢gevre sunmakta
hem de ¢ocugun 6zgiirce hareket etmesine imkan tanimaktadir.

e Smiflarin L formu, algak masa, sandalye ve raflar 6gretmenin 6grenciyi kolaylikla

takip etmesini, 68rencinin de 6gretmen gozetiminde glivenle ¢alismasini saglamaktadir.

Tablo 37. Giivenlik/Giiven Duygusu Kavraminin Montessori Okullari’na Yansimalari

] GUVENLIK/GUVEN DUYGUSU |
< —

o Delft School Apollo School Compass School College Oost D.Eilanden School|
<

o

:

QD

o

=

E Forum T-Zand Berkeley School Marin School Fuji Kindergarten  Fayeteville School

L] School De Dijk Sands School De Jordaan School Waalsdorp School
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4.1.7. Aidiyet Kavraminmin Mekana Yansimalarina iliskin irdelemeler

Incelenen okullarda, aidiyet kavraminin egitim mekanlarina yansimasi asagidaki gibi
Ozetlenebilir (Tablo 38):

e Masalar, sandalyeler, raflar, merdiven kollari, askilar, korkuluklar, kiipesteler,
mutfak tezgahlar1 ve esyalar1 ¢ocuklarin boyutlarina gore tasarlanmistir. Koridorlarda
sergilenen objelerin de c¢ocuklarin gz hizasinda olmasma dikkat edilmistir. Cocugun
boyutlartyla iliskilendirilen tasarim anlayisiyla kurumsal bir okul cevresi reddedilerek
aidiyet hissi gli¢lendirilmistir.

e Sadece cocuklarin kullandig1 ¢ocuklara 6zel koseler, ¢cocuklarin kisisel esyalarini
koyabilmeleri i¢in ayrilmis dolaplar ve cocuklarin calismalarinin sergilendigi alanlar
¢ocuklarin bulunduklar1 mekani sahiplenmelerine imkan tanimaktadir.

e Smuf ve bahgelerdeki yesil alan diizenlemesi, bitki ve hayvanlar, mekanlarda
kullanilan sicak renkler ve ahsap, dogal tas gibi dogal malzemeler mekana yumusak bir
hava katarak ev ortamindaymis hissi yaratmaktadir.

e Okul yapilariin ¢ok biiyiik olmamasi, her bir mekanin ¢ocugun ihtiyacina gore

diizenlenmis olmasi aidiyet duygusunu artirmaktadir.
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Tablo 38. Aidiyet Kavraminin Montessori Okullari’na Yansimalar1

[ AIDIYET
Delft School Apollo School Compass School

= O
<
-
<2}
é College Oost De Eilanden School Forum T-Zand Berkeley School Marin School
QD
o
=
@)
=

Fuji Kindergarten Hollis School School De Dijk
L] Sand School Fayeteville School De Jordaan School Waalsdorp School

4.1.8. Hareket/Dinamizm Kavrammin Mekana Yansimalarmma iliskin
Irdelemeler

Incelenen okullarda, aidiyet kavraminin egitim mekanlarina yansimasi asagidaki gibi
Ozetlenebilir (Tablo 39):

e Okullarin biiyiik ve korunakli bahgeleri, ¢ocuklarin temiz hava alarak, enerjilerini
bosaltacaklar1 alanlar konumundadir. Kaydirak, salincak, tahterevalli gibi oyuncaklarin
yani sira spor faaliyetlerde bulunmalarina olanak taniyan diizenlenisiyle ¢cocuklarin fiziksel
gelisimleri desteklenmektedir.

e Koridorlarda olusturulan cesitli aktivite alanlar1 (oyun, kitap okuma, deney ve
gozlem alanlar, sergi, miizik, tiyatro, spor koseleri vb), merdivenler, kopriiler, amfiler,
cokertilmis zeminler ve spor salonlar1 i¢ mekana ve mekandaki yasantiya hareket katmakta

ve ¢ocuklarin 6zgiir bir bicimde se¢im yaparak aktif olmalarina katki saglamaktadir.
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e Smiflar ¢ocuklarin rahat hareket edebilmesine ve farkli aktiviteler i¢in farkli
koseler bulmasina, bdylece cocugun da aktivite gesitliligi i¢inde se¢im yapabilmesine
olanak tantyacak bigimde esnek tasarlanmaistir.

e Okullarin cephesi, i¢ mekanda kullanilan renkler, zemin dosemeleri, galeriler, 151k
bacalar1 gibi diizenlemeler yapiya dinamizm kazandirmakta ve dolayli olarak ¢ocuklarin

daha aktif olmalarina imkan tanimaktadir.

Tablo 39. Hareket/Dinamizm Kavraminin Montessori Okullari’na Yansimalari

[ HAREKET/DINAMIZM
Delft School Apollo School Compass School
o Oost College De Eilanden School
<
=)
:
QD
o
j
8 Forum T-Zand Berkeley School Marin School Fuji Kindergarten
Hollis School School De Dijk Sands School
L Fayeteville School De Jordaan School Waalsdorp School
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4.1.9. Algilanabilirlik/Okunabilirlik Kavramimin Mekana Yansimalarina Iliskin
irdelemeler

Incelenen okullarda, algilanabilirlik/okunabilirlik kavrammin egitim mekanlarina
yansimasi agagidaki gibi 6zetlenebilir (Tablo 40):

e Okul ve sinif organizasyonu herhangi bir karmasa olusturmayacak bi¢imde, yapiy1
ilk defa deneyimleyecek olanlar icin bile net, basit ve ¢ocuk tarafindan kolay
algilanabilecek nitelikte tasarlanmistir. Okullarda genellikle siiflar i¢c hacmin kdselerine
yerlestirilmis, ortadaki alan ise ortak kullanimlar i¢in ayrilmistir.

e Okullarin belirli késelerinde farkli renk ve malzeme kullanim1 mekanlarin islevsel
olarak farklilastigin1 gosterir niteliktedir. Koridorlarda sadece dolasim amagh
kullanilmayan, sosyallesmeye ya da bireysellesmeye davet eden koseler farkli renk ve
malzeme kullanimiyla vurgulanarak daha da ortaya ¢ikarilmistir.

e Smiflarin belirli kdseleri bireysel ve grup c¢alismalar i¢in ayrilirken, siifin bir
kosesine mutfak tezgahi ve yemek yeme alani yerlestirilmistir. Boliicii olarak duvar yerine
donatilar veya cam boliictiler, kapilar kullanilarak i¢ mekanin okunabilirligi arttirilmistir.

o Smuflardaki materyallerin hepsi ilgili raflarda veya dolaplarda olacak sekilde yerli
yerinde ve belli bir diizene gore dizilmistir. Bu durum c¢ocuklarin hareketlerinde diizen
kazanmasma ve sorumluluk bilinciyle aldigi nesneyi yerine birakmasina yardimci
olmaktadir.

e Mekanlarda kullanilan renklerin, sergilenen objelerin ve kullanilan donati
elemanlarinin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesine ve gorsel agidan estetik bir goriiniim
olusturmasina dikkat edilmistir.

e Simiflarda cam kapilarin ve koridorlarda algak boliicli elemanlarin kullanimi
gecirgen ve kolay algilanabilir mekanlar olusmasina imkan tanimaigtir.

e Incelenen okullardaki yapilarin cevredeki diger yapilardan form ve cephede
kullanilan doku, renk ve malzeme olarak farklilastig1 belirlenmistir. Boylece okulun dis

cevreden daha dikkat ¢ekici ve algilanabilir olmas1 saglanmistir.
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Tablo 40. Algilanabilirlik/Okunabilirlik Kavraminin Montessori Okullari’na Yansimalari

ALGILANABILIRLIK/OKUNABILIRLIK

|

Delft School

Apollo School

Compass School

College Oost

De Eilanden School

Forum T-Zand

Berkeley School

Marin School

FOTOGRAFLAR

Fuji Kindergarten

Samflar

K

Dolazim
Alam

Hollis School

SINIF 7.
-/ SNIF 7

~/ SINIE ™.

SINIF VT:U".;L“.. ,':

School De Dijk Sands School Fayeteville School
TAT_ T
SN
De Jordaan School Waalsdznrm;) School




5.SONUCLAR VE ONERILER

Gliniimiiz egitim anlayisinda goriilen eksikliklerin neden oldugu alternatif egitim
arayislarindan bir tanesini olusturan Montessori Metodu’nun, ¢ocugun 6zgiirliigline verdigi
onemle, kullandig1 dogal ve egitici materyallerle ve ikinci bir 6gretmen olarak kabul ettigi
egitim ortamiyla geleneksel egitim metotlarindan ve tez kapsaminda ele alinan diger
alternatif egitim yaklagimlarindan farklilagtigi goriilmiistiir.

Tez kapsaminda ele alinan her bir egitim yaklasiminin, O6nemsedigi ilkeler
dogrultusunda kendi egitim felsefesini bigimlendirdigi, bu durumun da egitim yaklasimlari
arasinda bir takim farkliliklarin olugsmasina yol actig1 saptanmistir. Asagida, sozii edilen
yedi alternatif egitim yaklasiminin genel Ozelliklerini Ozetleyen ve birbirinden farkll
yonlerini ortaya koyan bir tablo verilmistir (Tablo 41). Deginilen tim egitim
yaklagimlarinin 6zetlenmesi, Montessori Metodu’nun bu egitim yaklagimlar1 arasindaki
yerinin ve farkinin anlagilmasi agisindan 6nem teskil etmektedir.

Montessori, her bir ¢ocugun bireyselligine ve ozgiirliigline onem vermis, egitim
metodunun temelini rehber roliindeki dgretmene, hatanin kontroliine olanak taniyan egitici
materyallere ve bir yetigkin tarafindan tamamen ¢ocugun ihtiyaglarina gére hazirlanmis bir
cevreye dayandirmistir.

Metoda gore Ogretmenin gorevi, ¢ocuk icin gerekli ortami hazirlamak ve sadece
gerekli durumlarda ¢cocuga yardim etmektir. Materyaller ise, yine hazirlanmis ¢evrenin bir
parcast olarak ¢ocugun kendi kendine Odgrenebilmesini saglamakta ve egitim ortaminda
cocugun gelisim diizeyine gore belli bir diizen igerisinde ¢ocuga sunulmaktadir. Buradan
hareketle, Montessori Metodu'nda ¢ocuga asil egitimi ortamin kendisinin verdigini, bu
nedenle egitimdeki en giiclii iliskinin ¢ocuk ve ortam arasinda kuruldugunu belirtmek
gerekmektedir.

Montessori Metodu’nun ¢ocugun kisilik 6zelliklerini ele alarak bir fiziksel ¢evre
Onermesinin altinda bir insan-gevre etkilesimi yatmaktadir, denebilir. Cilinkii Montessori,
cocugun tam olarak ne istedigini ve neye ihtiyaci oldugunu kavramis ve egitim ortaminin
diizenlenmesine iligkin kararlar alirken de buna gore bir yol izlemistir. Montessori’nin
cocugun fiziksel cevresini Onemsemesi, fiziksel c¢evrenin insan psikolojisi iizerindeki

etkilerinin bilerek ya da bilmeyerek farkinda oldugunu gostermektedir.
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Tablo 41.Calisma kapsaminda deginilen alternatif egitim yaklagimlarina ait 6zet tablo

Egitim Egitim Temel Egitim g":zf:::; Ogretmenin |  Egitim
Yaklasimi Kuramcisi Fikir/Amac¢ Yontemi gYolu Rolii Ortami
Bireysel Cocuklarin
Johann fark.hhklarm Sevgiye o Sevg1y§ dunyay1
. . dikkate Is egitimi dayal1 aile deneyimle-
Pestalozzi Heinrich dayali, . .
. alinmasi- . ile yaparak ortaminda melerine
Metodu Pestalozzi : mesleki s Kolavl lanak
(1746-1827) Insanin egitim Ogrenme olaylastiric olana
biitiiniiyle rehber taniyan
egitilmesi dogal cevre
. Ozgiirliik ve
Cocugun Ozgiirliige, isbirligi - Karma yas
N LS Lo Cocugun
Helen dogasindan isbirligine ve | igerisinde e gruplarinin
Dalton o gelisimine .
Parkhurst gelen 6grenme zamani sorumluluk bir arada
Plani NN yardimct <
(1887-1959) isteginin ayarlamaya duygusu Janisman bulundugu
desteklenmesi | odakli egitim| kazanarak 3 ders odalar1
O0grenme
Insanin . .
biitiiniiyle 131reyselhge Yaratici ve Cocugun |Yas gruplarina
Rudolf - . Onem veren, sanatsal - . ..
Waldorf . egitilmesi- . . yaraticiligini | gére degisen
Steiner 9 kisisel hiza aktiviteler
Metodu yaraticiligin destekleyen mekansal
(1861-1925) uygun yoluyla .
sanat yoluyla 0o e rehber diizenlemeler
Lo . egitim ogrenme
gelistirilmesi
. Demokratik Bireysel Gerekli Bireysel veya
Demokrasinin yagam grup
Peter . veya grup ortami
bir yasam tarzi| normlarim caligmalarina
Jena Plani Petersen . e caligmalari hazirlayict, .
haline Ogretir . . o izin veren
(1884-1952) .. . .S . ile diizenleyici
getirilmesi nitelikteki " esnek
e Ogrenme ve yardimel | ..
egitim diizenlemeler
. Somut Gergek Grup
. Demokratik " . s caligmalarina,
. Celestin gbzlem ve is yasamdan | Yenilige agik
Freinet . toplum S . deney ve
Metodu Freinet kurallarinm egitimiyle deneyimler | ve donanimli 5zleme imkan
(1896-1966) e . destekli elde ederek | bir rol model |
Ogretilmesi . v tantyan
egitim ogrenme ..
diizenlemeler
Sosyalligin 6n Cocugun Ogrenici, Sosyal
. . . . Somut N
Reggio Loris plana ¢ikarilip, | kendi kendine katilimeci ve | etkilesimi
. . o yasantilar o
Emilia Malaguzzi iletigim bagsarmasina oluvla iletisimi arttiran
Metodu (1920-1994) | kabiliyetinin | yardimet bir g “renyme giiclendirici | mekansal
desteklenmesi egitim & rehber  |diizenlemeler
Cocugun kendi
Ozgiirliige kendine Cocugun
Cocugun ZEuriuee, Gergek basarabilmesi yeugun
. - - bireysellige o . | kendi kendine
. Maria bagimsizliginin ; yasamdan icin gerekli . .
Montessori . . ve kendi yapabilmesine
Montessori |desteklenmesi - . somut ortami
Metodu kendine . olanak tantyan
(1850-1952) Duyularin . orneklerle hazirlayan
A . yapabilmeye | .. mekansal
gelistirilmesi o Ogrenme rehber, .
odakli egitim R . diizenlemeler
gozlemci,
yardimcl

Fransiz diiglinlir Jean Jacques Rousseau’nun fikirlerinden etkilenen Montessori,

egitimin dogaya uygun, dogal gelisim Ozellikleri dikkate alinarak, deney, goézlem ve
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arastirma yapmaya olanak taniyacak bicimde diizenlenmesi gerektigini savunmustur.
Cocuk merkezli, demokratik, dogayla i¢ ice, kisinin ilgi ve yeteneklerine gore diizenlenen
yaparak ve yasayarak 6grenmeye dayali bir egitim yontemini savunan Montessori’nin, bu
yonleriyle natiiralist egitim felsefesini benimsedigi sdylenebilir.

Bu c¢alismada, Montessori Metodu’nu tanimlayan dokuz kavram (6zgiirliik,
gerceklik/somutlastirma, doga/dogal cevre, sosyallesme, bireysellesme, giiven/giivenlik,
aidiyet, hareket ve algilanabilirlik/okunabilirlik) Montessori Okullari’nin i¢ ve dis mekan
organizasyonlari tizerinden irdelenmis ve mekandaki yansimalarinin ne bigimde olduklar
belirlenmistir. Bu kavramlarinin her birinin, Montessori egitim ortamlarinin bigimlenigini,
yapilanmasini ve kurgusunu etkiledigi gorilmiistiir.

Ozgiirliik kavrammin mekan {izerindeki yansimalari irdelendiginde ¢ocugun ancak
Ozglir bir ortamda kendini ifade edebilecegi ve gelistirebilecegi diisiincesinden hareket
edilmistir. Cocuk dogas1 geregi Ozgiirlige meyilli oldugundan ¢ocuga yeterli 6zgiirliik
veren alanlar olusturmak &nemlidir. incelenen okullarda, cocuklara uygun, yeterli hareket
ve se¢im Ozgilirligli sunan alanlar olusturulmus, bireysel ve grup calismalarina olanak
taniyan esnek sinif ve koridor diizenlemelerine yer verilmis ve 6grenme eyleminin sadece
siif i¢cinde kalmayip, koridorlarda, bahgelerde, neredeyse okulun her bir kdsesinde devam
ettigi gortilmiistiir.

Gergeklik/Somutlastirma kavraminin mekan iizerindeki yansimalart irdelendiginde
cocugun yasaminda gergekligin ve gercek nesnelerle temas halinde olmanin 6nemi dikkate
alimmistir. Kirllmayan veya pargalanmayan nesnelerin c¢ocugun gelisimine katki
saglamadig1 diisiincesiyle, mekanda gercek nesnelerin bulunmasma 6zen gosterilmis,
cocugun gercek nesneler araciligiyla tepkilerini ve hareketlerini kontrol etmesi,
hareketlerinde diizen kazanmasi, hatalarindan ders ¢ikarmasi ve kas disiplini saglamay1
O0grenmesi amacglanmistir. Bunun yani sira, gocuklarin oyun oynamak yerine gercek islerle
ugragsmaktan daha c¢ok keyif aldiklar1 diisiincesi ile mekanda gercek nesnelere yer
verilmesine 6zen gosterilmistir. Cocuklarin ger¢cek yasam materyalleri ile yaparak ve
yasayarak Ogrenmeleri saglanmis, tekrarlanan giindelik islerle aliskanlik kazanmalar
amaglanmistir. Egitim metodunda gerceklige verilen bu 6nem, doganin gergekligine de
hakim olmay1 gerektirmistir. Doga yoluyla cocuk, ger¢ek nesnelerle temas halinde olmakta
ve dokunarak, kesfederek ve gozlemleyerek oOgrenmektedir. Tiim bunlar, egitim
ortamlarinda gergek aragc gereclere yer verilmesini, okul bahgesi araciligiyla ¢ocuklarin

dogayla ve dogadaki gercek nesnelerle bir arada olmasini ve kullanilan donati
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elemanlarinin gercek yasam donatilar1 gibi hareket edebilir, kirilabilir, diisebilir ve
parcalanabilir nitelikte tasarlanmasini gerektirmistir.

Doganin insan gelisimindeki Oneminin dikkate alinmasi doga/dogal c¢evre
kavrammin mekan {izerinde bir takim etkiler olusturmasim1 saglamistir. Metoda gore,
dogayla i¢ ice olmanin dokunarak, kesfederek ve dogal hayat dongiisiinii gdzlemleyerek
O0grenmeye yardimci oldugu ve dogadaki bitki ve hayvanlarin bakimini iistlenerek
sorumluluk duygusu kazandirdigi bilinmektedir. Bu durum, Montessori Okullari’nin
cocuklarin doga ile i¢ ice olabilecekleri yerlerde konumlandirilmasini veya okula ait
bahcelere yer verilmesini gerekli kilmistir. Cocugun doga ve dogal hayatla yakin temasi
aslinda farkinda olmadan dogay1 sevmelerini, dogaya saygi duymalarini, ¢evre bilinci
kazanmalarin1 ve erken yaslarda cografya veya biyoloji bilgilerine sahip olmalarini
saglamistir. Okul i¢inde kullanilan dogal malzemeler de ¢ocuklarin erken yaslarda doga
bilinci kazanmalarima yardimci olmustur. Dogaya verilen bu 6nem, cocuklarin kapali
mekanlarda da dogadan olabildigince ¢ok yararlanmasini gerektirmis, bu nedenle de genis
ve uzun pencerelere ve giin 15181n1 igeri tasiyan ¢at1 pencerelerine yer verilmistir. Okullarin
genellikle tek katli tasarlanmis olmasi ve her sinifin dogrudan bahgeye erisim saglanan bir
kapisinin bulunmasi da dogaya verilen 6nemi kanitlar niteliktedir.

Mekanin bi¢imlenisini etkileyen fiziksel c¢evredeki sosyal eylemin, c¢evresel
psikolojinin temel kabullerinden biri olup, Montessori c¢evresinin big¢imlenigini de
etkiledigi goriilmistiir. Cocugun sosyallesmesinin, farkli yas gruplariyla bir arada olarak
O6grenmesinin ve toplumsal uyumunun saglanmasinin gerekliligine vurgu yapan Montessori
Metodu’na gore, ¢evrenin de kisiler arasi etkilesimi ve iletisimi destekleyecek nitelikte
diizenlenmesi gerekmektedir. Yani cocugun farkli yas gruplariyla bir arada caligmasi
sosyallesmesini saglamakta, bu durum da cocugun sosyallesmesine olanak taniyan
diizenlemelere neden olmaktadir. Bunun yani sira, Montessori Metodu’nun bireysel
caligmalara verdigi 6nem, kisilerin gorsel ve fiziksel baglarinin ¢esitli boliicii elemanlarla
azaltilmasiyla vurgulanmistir. Cilinkii metoda gore cocugun sosyallesmenin yani sira
bireysellesmeye de ihtiyact vardir. Cocugun sosyallesmesi ve gerekli durumlarda
bireysellesmesinin 6nemi iizerinde duran metot, mekana ¢esitli sekillerde yansimistir. Okul
koridorlarinda ve bahgelerinde cesitli toplanma, sosyallesme veya bireysel caligma
alanlarinin olusturulmasi ve smif diizenlemesinin esnek yapilanmasi ile bireysel ve grup
calismalarina izin veren ¢esitli koselerin birakilmasi sosyallesme ve bireysellesme

kavramlarinin mekan {izerindeki yansimalar1 olarak kabul edilmigtir. Mekanlardaki kendi
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boyutlartyla uyumlu donati ve gercek materyal kullanimiyla da ¢ocugun kendinden biiyiik
birine ihtiya¢g duymadan 6z-bakim ve isteklerini gerceklestirerek “birey” olma durumuna
gecebilmesi hedeflenmistir.

Cocuklarin sosyallesme ve bireysellesme eylemlerini gerceklestirdikleri mekanlarin
cocugun kendisini giiven duygusu igerisinde hissedebilmesi agisindan gilivenli bir sekilde
organize edilmis olmasi da Onem tasimaktadir. Montessori Okullari’nin bahgelerinin
cocugun kendisini gliven icerisinde hissederek oynayabilecegi ve sosyallesebilecegi
korunakli alanlar olmasina 6zen gosterilmistir. Smif kapilarmin cam veya katlanabilir
ozellikte olusu smif ve koridor arasinda gorsel seffaflik saglamis ve gorsel baglantinin
stirmesine imkan vermistir. Siiflarin, ¢ocugun boyutlarindaki raflarla boliinmiis olmasi ise
mekanlar arasindaki gorsel siirekliligi saglamig, cocugun ve Ogretmeninin birbiriyle
iletisimini destekleyerek c¢ocugun, iizerinde hicbir baski hissetmeksizin Ogretmen
gbzetiminde ¢alismasina izin vermistir.

Cevresel psikoloji baglaminda bakildiginda, insanin kullandigi mekani benimseme
ve kendi kimligini mekana yansitma ihtiyaci hissettigi goriilmiistiir. Buna bagli olarak,
Montessori Metodu’nda ¢ocuklarin kendilerini bulunduklar1 mekana ait hissedebilmelerini
saglamak amaciyla donatilar ¢ocuklarin boyutlarina gore tasarlanmig, sadece ¢ocuklarin
kullanabilecekleri 6zel koselere yer verilmis ve c¢ocuklarin kisisel esyalarim
depolayabilecekleri dolaplar ve caligmalarim1  sergileyebilecekleri ¢esitli alanlar
olusturulmustur. Mekanlarda kullanilan sicak renkler, ahsap, dogal tas gibi dogal
malzemelerle ise ev ortamindaymis hissi verilmistir.

Montessori Metodu c¢ocugun hareket ederek Ogrenebilecegini ve ancak hareketle
disipline edilebilecegini savunmustur. Bir ¢evrede olusturulmasi istenen davranis bigimine
bagl olarak ¢esitli diizenlemelere gidilmesi gerektiginden yola ¢ikildiginda ise ¢ocugu
harekete gecirmek ve cocugun aktif olmasini saglamak amaciyla i¢ ve dis mekanda gesitli
aktivite alanlarina yer verilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Montessori Metodu nun
bedensel faaliyetlere ve bedensel faaliyetlerin insan sagligi iizerindeki pozitif etkisini
Onemsemesi ve hareket Ozgiirliigline Onem vermesi mekan {izerinde de etkisini
gostermistir. Okul icerisindeki veya bahgesindeki spor faaliyetleri i¢in ayrilmis alanlar
cocuga hem hareket Ozgiirliigi sunmus hem de cocugun fiziksel gelisimine katk1
saglamistir. Okul i¢ mekan organizasyonunun esnek ve seffaf diizenlenmis olmasi da
cocugun Ozgiirce hareket etmesini kolaylastirmigtir. Okul cephelerinde goriilen

dinamizmin dolayli olarak ¢ocuklar1 da etkilemesi amag¢lanmistir.
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Bir mekan1 olusturan tiim elemanlarin form, malzeme, renk ve doku gibi
ozelliklerinin biitlincilil bir yaklagimla ele alinmasinin, insan psikolojisi ve davranislari
tizerinde etkili oldugu bilinen bir gergektir. Bir mekanin uyumlu, diizenli ve dikkat ¢ekici
bir sekilde diizenlenmis olmasi, kullanicinin o mekana karsi ilgi duymasini ve ortamdaki
nesneleri dikkatli ve 0&zenli kullanmasini saglamaktadir. Montessori Metodu nun
hazirlanmig ¢evresinin de biitiinciil bir yaklasimla ele alindigi, ortaminin estetik, dikkat
cekici ve davetkar bir bigimde diizenlendigi ve tiim esyalarin renklerinin ve sekillerinin
uyumlu olmasma dikkat edildigi yapilan g¢alismayla da ortaya konmustur. Siniflarda,
koridorlarda ve okul bahgelerinde sergilenen veya kullanilan nesnelerin sade, uyumlu ve
dikkat ¢ekici olmasina 6zen gosterilmis, siislii ve karmagik esyalar yerine sade ve gocugun
ihtiyaglarina odakli diizenlenmis bir ¢evre olusturulmustur. Okullarin i¢ mekan
organizasyonlarinin ve siniflarinin kullanicisi tarafindan oldukc¢a kolay okunabilir nitelikte
oldugu ise bu okullarin bir bagka dikkat ¢eken 6zelligidir.

Ozetlemek gerekirse, Montessori Metodu’nu aciklayan temel kavramlarin,
Montessori mekanlar1 iizerinde bir takim fiziksel yansimalar olusturdugu goriilmiistiir.
Kavramlarin her biri, icerdigi anlam ve vurgu yaptigi ozellik baglaminda mekanin
bicimlenigini, Orgiitlenisini ve kurgulanisin1 etkilemis, mekan tiizerinde c¢esitli
diizenlemelerin gerekliligini olusturmustur. Tablo 42°’de kavramlarin fiziksel mekana

yansimalar1 sonucu olugsan mekansal diizenlemelerin 6zeti verilmistir.
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Tablo 42. Kavramlarin mekana yansimalarina ait 6zet tablo

KAVRAMLAR

KAVRAMLARIN FiZiKSEL YANSIMALARI

Ozgiirliik

Koridor iizerindeki kiitiiphaneler, sergi alanlari, ¢okertilmis oturma ve oyun
alanlari, bireysel veya grup ¢alisma alanlari

o Smuf ve koridor arasindaki cam duvarlar, katlanabilir cam kapilar

o Farkli eylemlere izin veren merdivenler, amfiler

o Sinif igerisinden dogrudan bahgeye erisim

e Ayni anda farkli eylemlere izin veren esnek sinif diizenlemesi

e Cocugun goz hizasindaki pencereler, uzanabilecegi yiikseklikteki raflar, dolaplar,
askilar, tezgahlar

Gergeklik/
Somutlagtirma

¢ Sergilenen gergek nesneler

¢ Okulda veya okul bahgesinde yer alan bitki ve hayvan gibi canlilar

e Somut gozleme, duyularin gelistirilmesine olanak saglayan bahce

¢ Sinifta ve mutfakta yer alan gercek arag-gerecler

o Gercek yasam donatilari gibi hareket edebilir, diigebilir, kirilabilir nesneler

Doga/Dogal
Cevre

¢ Okul bahgesi ve bahgedeki dogal malzemeler

e Sinif igerisinden bahgeye dogrudan erisim

e Hayvanlar, bitkiler

e iceri maksimum 151k tastyan, doga olaylarmi gozlemlemeyi kolaylastiran cati
pencereleri, genis ve dosemeden tavana uzanan pencereler

¢ Catinin veya ¢at1 bahgelerinin kullanimi

e Donatilarda ve cephelerde kullanilan dogal malzemeler

Sosyallesme

e Farkli yas gruplarini bir araya getiren ortak bahgeler, alanlar

e Spor salonlar;, ¢ok amagli salonlar, teras catilar, galeriler, koridorlardaki
merdivenler, amfiler, ¢okertilmis alanlar

o Sinif ve koridor arasindaki katlanabilir cam kapilar

o Acik-plan tipinde tasarlanan mekanlar

Bireysellesme

e Koridorlardaki tek kisilik ¢aligma alanlart

o Siniflardaki duvara veya pencereye dogru konumlandirilmis tek kisilik ¢alisma
alanlari

e Acik-plan tipinde tasarlanan ve bireysel ¢aligmaya da izin veren siniflar

Giivenlik/Giiven
Duygusu

e Giivenli ve korunakl1 okul bahgesi

o Sinif ve koridor arasindaki gorsel iligkiyi kesmeyen cam kapilar

e Koridorlardaki acik-plan tipinde tasarlanan 6grenme alanlar1

e Cocugun antropometrik olgiilerine uygun merdivenler, korkuluklar, kiipesteler,
donatilar

e Siniflarin L formu, algak masa, sandalye ve raf kullanimi

Aidiyet

e Cocuklarin boyutlarina gore tasarlanmis masalar, sandalyeler, raflar, merdiven
kollari, askilar, korkuluklar, kiipesteler, mutfak tezgahlar1 ve donatilar

¢ Sadece ¢ocuklara 6zel koseler, kisisel esyalar igin ayrilmis dolaplar, ¢aligmalarin
sergilendigi alanlar

o Kullanilan sicak renkler, dogal malzemeler

Hareket/
Dinamizm

e Biiyiik ve korunakli bahgeler, kaydirak, salincak, tahterevalli gibi oyun alanlar1

e Koridorlardaki kitap okuma, deney ve gozlem, sergi, miizik, tiyatro ve spor
koseleri, merdivenler, kopriiler, amfiler, ¢cokertilmis zeminler, spor salonlari

o Cephe hareketleri, kullanilan renkler, zemin dosemeleri, galeriler, 151k bacalari

Algilanabilirlik/
Okunabilirlik

e Basit, net ve ¢ocuk tarafindan kolay algilanabilir okul ve sinif organizasyonu
o Farkli aktivite alanlar1 i¢in farkli renk ve malzeme kullanimi

e Duvar yerine algak donat1 veya cam bdliicii kullanimi

e Renklerin, malzemelerin, donatilarin estetik goriiniimii

o Algilanabilirligi artiran seffaf ve gecirgen mekanlar
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Montessori Metodu’nu 0Ozetleyen kavramlarin Montessori Okullar1 iizerinde
incelenmesi sonucu, bu kavramlarin mekanin bi¢cimlenigini etkilemesinin yan1 sira, mekan
tizerinde somut sonuglar da dogurdugu belirlenmistir. Al, Sar1 ve Kahya (2012),
caligmalarinda bu somut sonuglara iligkin bir takim ipuglar1 vermistir. Bu baglamda, tez
kapsaminda incelenen Okullarin koridorlart islevsel olarak sinifa ulagsmak icin kullanilan
bir gilizergah olmaktan ¢ikmis, 6grenme eyleminin devam ettigi, cocuklarin oyun oynadigi,
bireysel veya grup ¢alismalarinda bulundugu, sohbet ettigi veya dinlendigi canli, hareketli
ve davetkar birer “O6grenme sokagi’na doniismiistiir (Sekil 39). Cocuklar burada, bir
yetiskine ihtiyagc duymadan ulagabilecegi yiikseklikteki ve kendi boyutlarmma uygun
donatilar sayesinde Ozglirce hareket edebilmekte, sergilenen gergek objeleri
gbzlemleyebilmekte, kiiclik amfiler ve ¢okertilmis alanlar araciligiyla gosteriler, sergiler,
toplantilar diizenleyerek sosyallesebilmekte, tek kisilik calisma alanlar1 araciligiyla
bireysellesebilmekte ve farkli eylem alanlar1 sayesinde hareketli ve aktif olabilmektedir.
Bu baglamda, 0Ozgiirlik, ger¢eklik/somutlastirma, sosyallesme, bireysellesme ve
hareket/dinamizm kavramlarinin fiziksel mekan olarak bir “6grenme sokagi”na doniistiigii

sOylenebilir.

Sekil 39. Montessori Okullari’ndaki “Ogrenme Sokagindan drnekler

Genellikle tek katl tasarlanan Montessori Okullari’nda siniflarin her birinin bahgeye
acilan bir kapisinin olmasi 6grenme eyleminin sinif disinda da devam ettigini gostermistir.
Okul bahgelerinin sadece eglence amacl kullanilmadigi, sinif igerisinden ¢ocugun 6zgiirce
erisebildigi, dogay1 ve doga olaylarimi gozlemleyebildigi, dogaya dokunarak duyularini
gelistirdigi, farkli yas gruplariyla bir arada olabildigi, korunakli bir ¢evre sayesinde
giivenle vakit gecirebildigi ve hareket iceren eylemlerini dzgiirce gergeklestirebildigi bir
“0grenme bahgesi” olusturdugu goriilmiistiir (Sekil 40). Buradan hareketle, 6zgiirliik,
gerceklik/somutlastirma, doga/dogal cevre, sosyallesme, giivenlik ve hareket/dinamizm

kavramlarinin mekana yansimalarinin bir “6grenme bahgesi” olusturdugu soylenebilir.
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Sekil 40. Montessori Okullari’ndaki “Ogrenme Bahgesi”’nden drnekler

Montessori siniflarinin ayni anda farkli eylemlerin gergeklesmesine izin veren
diizenlemesi “eklemlenmis alan” tanimiyla Ozetlenebilir. “Eklemlenmis alanlar”
araciligiyla c¢ocuklar oOzgilirce se¢im yapabilmekte, hareket edebilmekte, farkli yas
gruplartyla bir arada olarak sosyallesebilmekte, bireysel ve grup caligmalari i¢in kendisine
uygun alanlar bulabilmekte, boyutlariyla uyumlu donati tasarimlariyla giivenle
calisabilmekte ve algcak boliici elemanlar sayesinde mekani daha kolay
algilayabilmektedir. Ozetle, ozgiirliik, sosyallesme, bireysellesme, giivenlik/giiven
duygusu, hareket/dinamizm ve algilanabilirlik/okunabilirlik kavramlarinin mimari mekana

“eklemlenmis alanlar” olusturarak yansidigi sdylenebilmektedir (Sekil 41).

Sekil 41. Montessori Okullari’ndaki “Eklemlenmis Alanlar’dan 6rnekler

Cocugun yapmak istedigi eylemi bir bagkasina ihtiya¢ duymadan kendi basina
yapabilmesini saglayan antropometrik tasarimlar, hem ¢ocugun kendinden biiyiik birine
thtiya¢c duymadan 6z-bakim ve isteklerini gerceklestirmesini saglamis, hem de g¢ocuga
secim ve hareket Ozgiirliigli sunmustur. Bunlarin yanm sira, ¢ocugun ger¢ek yasamdan
kopmadan 6grenmesini, basarabilmenin verdigi giiven duygusu icerisinde hareket etmesini
ve boyutlarina uygun, erisebilecegi nesneler araciligiyla da kendisini o mekana ait
hissetmesini saglamistir. Buradan 6zetle, Montessori Okullari’ndaki “antropometrik
tasarimlar’in  Ozgiirlikk, gerceklik/somutlagtirma, giivenlik/giiven duygusu ve aidiyet

kavramlariyla tanimlandig1 gortilmektedir (Sekil 42).
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Sekil 42. Montessori Okullari’ndaki “Antropometrik Tasarimlar’dan 6rnekler

Cocugun her nesneye Ozgiirce eriserek, kendi basina basarabilmenin hazzim
yasadigi, kisisel esyalarin1 depolamak igin yer bulabildigi ve bu sayede o ortama karsi
giiven duygusu besledigi Montessori Okullari’nda, cocuklar i¢in ayrilmis, yalnizca
cocuklarin kullandig1, ¢ocuklara 6zel koseler bir nevi “6zellesmis alanlar” olusturmustur
(Sekil 43). Yani, Montessori Metodu’nu tanimlayan 6zgiirliik, aidiyet ve giivenlik/giiven

duygusu kavramlar1 “6zellesmis alanlar” olarak karsimiza ¢ikmistir, denebilir.

Sekil 43. Montessori Okullari’ndaki “Ozellesmis Alanlar’dan drnekler

Ozetlemek gerekirse, sinif disinda da 6grenme eylemini devam ettiren ve bir
“O0grenme sokag1” olusturan koridorlar, egitimi sinif disina tasiyan “6grenme bahgeleri”,
ayni anda farkli eylemlere olanak taniyan “eklemlenmis siniflar”, ¢ocugun her anlamda
Ozglirliglinii destekleyen “antropometrik tasarimlar” ve ¢ocuga kendisini 6zel, degerli ve
ait hissettiren “Ozellesmis alanlar” Montessori Metodu kavramlarinin fiziksel mekana

yansimalarinin somut sonuglar1 olarak karsimiza ¢ikmistir (Tablo 43).
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Tablo 43. Metodun Fiziksel Mekana Yansimalarinin Somut Sonuglari

Metodun Fiziksel Mekana Yansimalarinin
Somut Sonuclari

Ogrenme
Sokag1

Ogrenme
Bahcesi

Eklemlenmis
Simif = @,‘

Antropometrik | | T\ & &
Tasarim Lhody L

Ozellesmis
Alanlar

Incelenen okullarmn, yapim tarihlerine gore kronolojik olarak siralanmasi, Montessori
Okullar’min  fiziksel yapilanmasinin  zaman igerisinde  gecirdigi  degisikligin
gozlemlenmesine de olanak tanimmistir. Zaman igerisinde okullarin i¢ mekan
organizasyonunda kokli degisiklikler gézlemlenmese de, form planlamasinin zamanla
daha esnek bir hal aldig1 goriilmiistiir. Bunun yani sira, cephe kurgusu ilk zamanlarda daha
basit ve sade iken, zamanla daha zengin ve daha renkli cephe tasarimlarina yonelim oldugu
gorilmiistiir.

Biitlin bu incelemeler sonucunda, Montessori egitim yaklagimina gore okulun her bir
kosesinin birer egitimci roliinde oldugu goriilmektedir. Montessori Okullari’nin, yalnizca
smiflarinin egitim amagh kullanildigi ve ¢ocugun psikolojik, fizyolojik ve sosyolojik
gereksinimlerini dikkate almayan geleneksel okullarin aksine, okulun her bir noktasinin
egitici, Ogretici veya toplumsal bir amaca hizmet ettigi, cocuklarin ihtiyaglarini
onemseyen, davetkar ve ilgi ¢ekici mekanlara sahip oldugu goriilmiistiir. Okullarin her bir

kosesi farklt amaclara hizmet etmekte ve her alan Ogrencilerin cesitli aktivitelerde
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bulunabilecekleri ikinci bir sinif olusturmaktadir. Cocuklarin, sinif haricinde koridorlarda
ve bahcede de O6grenme eylemine devam etmeleri ve hatta ortamin diizeniyle bile
egitilmeleri amaclanmistir. Bu yonleriyle Montessori Okullari’nin dayandigi temel ilkeler
dogrultusunda mimariyi de sekillendirdigi ve egitim anlayisinin 6nemsedigi ana kararlarin
sadece egitim sistemine degil, ayn1 zamanda egitim ortamina da yansitildig1 yapilan bu tez
calismasiyla da ispatlanmustir.

Bunlarin yani sira, Montessori Metodu’nun egitim felsefesi olarak cocugun esitligini,
Ozgiirligiinii ve yeteneklerini dikkate aldigi g6z oOniinde bulunduruldugunda, mekan
tasarimi baglaminda fiziksel engelli ¢ocuklar i¢in diizenlenmis bir ortama rastlanmamustir.
Merdivenler, c¢okertilmis alanlar ve boliicii elemanlar saglikli ¢ocuklar icin Ozgiirliik
kavramiyla eslestirilse de, fiziksel engelli cocuklar icin 6zglirliigii kisitlayan 6geler haline
gelmistir. Bu yoOnleriyle incelenen okullarin mekan tasarimlarinda fiziksel engelli
cocuklarin g6z ard1 edilip, yalnizca saglikli cocuklarin dikkate alindig1 sdylenebilir.

Geleneksel egitim anlayisinda goriilen okul diizenlemelerinden oldukea farklilagtig
goriilen Montessori Okullari’nin fiziksel ¢evresini inceleyen “Montessori Metodu nun
Egitim Ortamlarina Yansimasi1 Uzerine Kavramsal Bir Analiz” adli bu ¢alismanin,
giiniimiiz okullarina ilham vermesi, bir kilavuz ve rehber olusturmasi beklenmektedir. Bu
calisma 15181nda, caligmanin devami olarak;

o Tiirkiye’deki Montessori Okullari’nin mekan drgiitlenmesi irdelenebilir.

e Incelenen uluslararast Montessori Okullar referans almarak, Tiirkiye’deki mevcut
Montessort Okullari’'nin gercek bir Montessori Okulu niteliginde olup olmadig1
incelenebilir.

e (Calisma kapsaminda olusturulmus Montessori Metodu’nu tanimlayan soyut
kavramlar genisletilerek, mekanin kendisini olugturan somut kavramlara ulasilabilir.

e Tez kapsaminda deginilen diger alti egitim metodunun ana ilkeleri
kavramlastirilarak mimari mekanlari tizerindeki yansimalar1 incelenebilir.

e Diger alternatif egitim yaklasimlarinin mekan {izerindeki etkileri/yansimalari
birbirleriyle karsilastirilabilir.

e Geleneksel okul sisteminin neden oldugu mekansal diizenlemeler, Montessori
Metodu’nun mekansal diizenlemesiyle karsilastirilarak bir mekan onerisi gelistirilebilir.

e (Cevresel psikoloji ile iliskilendirilerek, Montessori Metodu’nun ¢ocugun

Ogrenmesi lizerindeki etkileri arastirilabilir.
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